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Resumo

O presente trabalho trata como tema central o desafio do processo de inclusédo
educacional. Este estudo busca analisar a percepcdo de docentes de Apoio
Educacional Especializado e coordenacao a respeito das praticas de inclusao na
escola, levando-se em consideragdo o especialismo, o saber docente, o direito ao
uso da sala de recursos no contexto da escola publica de um municipio na Grande
SP. O método utilizado para realizacdo da pesquisa de campo foi a pesquisa
gualitativa, tendo como instrumento entrevistas semiestruturadas com a
coordenacéo e professores AEE que atuam no ensino fundamental de uma escola
publica municipal. A analise do material coletado em campo sera feita a partir da
analise de conteldo, cotejando materiais do campo e do referencial teérico
adotado pelos autores. Os resultados parciais indicam que o processo de inclusao
escolar ainda é considerado dificil para os professores e coordenadores. Ha
necessidade de se discutir a escola democrética, o direito a educacgao, agdes e
politicas afirmativas em relacdo ao estudante PcD, além de temas como o
diagnostico das criangas, também a sistematizacdo das politicas publicas e o
envolvimento das familias no processo de inclusao.

Palavras-chave: Inclusdo. Medicalizagéo. Problemas de aprendizagem.

Knowledge of regular and specialized teachers: legislation, medicalization
and relationships with the family in school inclusion

Abstract

The present papper deals with the challenge of the educational inclusion process
as a central theme. This study seeks to analyze the perception of Specialized
Educational Support and coordination teachers regarding inclusion practices at
school, in consideration the specialism, teaching knowledge, the right to use the
resource room in the context of the public school of a municipality in Greater SP.
The method used to carry out the field research was qualitative research, having
as an instrument semi-structured interviews with the coordination and SES
teachers who work in the elementary school of a municipal public school. The
analysis of the material collected in the field will be based on content analysis,
comparing field materials and the theoretical framework adopted by the authors.
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The partial results indicate that the school inclusion process is still considered
difficult for teachers and coordinators. There is a need to discuss the democratic
school, the right to education, affirmative actions and policies in relation to the PWD
student, in addition to topics such as the diagnosis of children, also the
systematization of public policies and the involvement of families in the inclusion
process.

Keywords: Inclusion. Medicalization. Learning problems.

1 Introducéo

Diante da pressdo de padrBes sociais e educacionais vigentes, é comum
observarmos queixas vindas de professores sobre “problemas de aprendizagem” e
‘problemas de comportamento” das criangas em idade escolar (EIDT; MARTINS, 2019).
Nesse sentido, criancas com comportamentos considerados “diferentes” sdo, em sua
maioria, diagnosticadas com problemas psiquicos ou organicos, o que as leva a um
tratamento quase sempre medicamentoso. O termo medicalizacdo é utilizado para se
referir a uma tendéncia ou modo de encarar fendbmenos multideterminados por
circunstancias sociais, culturais, politicas como se demandassem tratamento médico.
Posto isso, “a medicalizagdo nao deve ser confundida com medicagao, pratica esta que
remete a ministracdo e prescricdo de medicamentos, nem com medicamentalizacéo (o
uso abusivo de medicamentos)” (MEIRA, 2019, p. 225).

A problemética que justifica nosso estudo € discutir na inclusé@o escolar as praticas
e processos em que criangas sdo excluidas na (inclusdo da) escola. A producdo de um
saber hiper especializado sobre a deficiéncia e os problemas de aprendizagem trazem o
debate para a arena da formacdo de professores, em que percebemos que o saber
legitimado como valido para explicar tais dificuldades é o saber lastreado por ciéncias que
priorizam o organico e o bioldgico, sem se considerar condicionantes, fatores mais amplos
e complexos, além dos marcadores sociais que afetam o modo de ser da crian¢ca e da

familia envolvidos.

Além da gravidade do fato de se fechar um diagnéstico inadequado, ele repercutira
(n)uma culpabilidade individual, genética, e fisiolégica, sobre a qual as interacdes
humanas ndo podem, segundo esse ponto de vista, modificar/formar o individuo,
a ponto de ser capaz de se superar e se abrir para outras possibilidades de
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desenvolvimento. Por outro lado, associar comportamentos e modos de
aprendizagem a causalidade biolégica ou sindromes e transtornos é reduzir as
possibilidades de transformacdo e mudanca social do aprendente em sua
interacdo pedagdgica com o professor (HASHIZUME, 2020, p. 667).

Este texto objetiva: mapear a percepcgéo dos professores e coordenadores acerca
das estratégias de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia e discutir a relacao
entre professores de salas regulares e especializados a partir do contato e das praticas

escolares e formacéao.

2 Metodologia

A pandemia do Covid-19 intensificou o trabalho da gestédo e docentes (AEE ou de
sala regular). Ainda assim, o presente projeto aconteceu parte presencialmente, parte de
forma remota, tendo sido aprovado pelo Comité de Etica (CAAE n°:
25103319.6.0000.5508). A pesquisa de campo através de entrevistas com professores
regulares e AEE e gestora de uma escola de tempo integral na Grande Sao Paulo, entre
2020 e 2021. As entrevistas, feitas a partir de um roteiro semiestruturado, versavam sobre
0s objetivos do presente estudo.

3 Resultados e Discussao

Alguns excertos das entrevistas realizadas com a coordenadora pedagdgica e

com duas professoras AEE serdo apresentados dentro do contexto atual das politicas

~

municipais de AEE, flexibilizadas em relacdo aos docentes e a periodicidade de
atendimentos, o que prejudicou o acompanhamento que antes era feito pelos préprios
professores da escola:

[...] o tempo da crianca esta sendo perdido, se tivesse uma coisa mais fixa, definida
[em relacdo as profissionais AEE], esse percurso nao teria tantas rupturas, porque
€ uma ruptura, ela [a crianca] tem que estabelecer vinculo, como que fica mudando
o professor que atende uma crianca autista que tem uma questéo de relacdo, que
tem uma questdo que € necessario estabelecer um vinculo para conseguir ali
ajudar no desenvolvimento?
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Entéo infelizmente o que a gente tem hoje estd bem complicado.
[...]JCostumam falar para gente: “Esse caso nao é publico do AEE”. (coordenadora
da escola)

Fica evidente a exclusdo em relacdo a alguns alunos que, na visdo dos
professores e da gestdo, precisam de atendimento na sala de recursos, porém ndo sao
seu “publico alvo”, num entendimento equivocado da legislagcéo sobre a incluséo escolar.
Percebemos um discurso de impedimento sutil, em que alunos sem diagndstico ndo sdo
bem-vindos ao servigo, o0 que, nos dizeres de Fidalgo (2018), se constitui na “excluséo”
dentro da “inclusdo”, ou no que chamamos de in-exclusao (HASHIZUME, 2020).

Foram construidas categorias a partir de ndcleos semanticos, que serdo aqui
brevemente anunciados e posteriormente discutidos. Tais categorias se inserem numa
discussdo mais ampla sobre direito a educacdo, saber docente e especialismo na
educacao inclusiva. A Categoria 1 fala da Visdo sobre a Legislacdo e impactos para a
pratica inclusiva na escola. A Categoria 2 — Saberes dos professores regulares e
especializados se relaciona ao ndcleo semantico e aspectos relativos aos saberes e
praticas dos professores de salas regulares e especializados a partir do contato entre eles,
formacéao e condicdo de trabalho. Na categoria 3 — Relacéo escola e familia: discutiremos
a relacédo entre espaco publico e relagGes privadas na familia e representacbes entre
familia-escola. A categoria 4— Transtornos/Medicamentos e a deficiéncia reline aspectos
relativos a laudos, diagnésticos, judicializacdo e necessidade de garantia de direitos
através desta. E, por fim, a categoria 5 — Visdo da Gestdo sobre as préticas e formacéao
para a inclusdo, remete ao nucleo semantico estratégico e mais amplo dos processos de
inclusdo, comparando-os as percepc¢des e procedimentos adotados pelas AEE’s.

Na categoria 1 foi analisada a percepc¢ao dos professores e coordenadores sobre
legislacbes vigentes e estratégias de ensino-aprendizagem com vistas ao
desenvolvimento dos discentes. Abarca legislaces como a LDB; Norma Técnica 04/2018,
a LBl quando retoma a formacado, condi¢cdes de trabalho e estratégias usadas por
professores AEE e de sala regular; além do Plano Nacional de Direitos Humanos, no que
concerne ao acesso a uma educacdo de qualidade para alunos com deficiéncia.

Indiretamente, a essa categoria também se somam questfes relativas a legislacao de
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protecdo a saude publica infantil, principalmente no que se refere a leis municipais que
“instituem” praticas impeditivas da prescricdo exagerada de medicamentos a criangcas com
comportamentos tidos como “inadequados”.

Arelaro (2017) discute a legislagdo e as formas de se incluir na escola ampliando
a relacdo entre os direitos educacionais, politicas afirmativas e garantia de dignidade
humana. Indiretamente, tais legislacbes garantem acdes afirmativas. Nas entrevistas
analisadas, alunos sem diagnéstico fechado tornam tais legislagdes inécuas, ja que néo
sdo considerados beneficiarios de sala de recursos. Nesse sentido, ha uma preocupacéo
em relacdo ao atendimento voltado a tais criancas que nao podem ser atendidas nas salas
de recursos, a0 mesmo tempo em que nas salas regulares ndo séo vistas como criangas
que aprendem conforme as demais.

O atendimento das criancas nas salas de recursos e do Apoio AEE é garantido
por documentos como a Nota Técnica 4 (2002), assim como o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2018), que garantem uma outra forma de
inclusdo, bem diferente da antiga integracao, como descreve Fabris e Lopes (2016), modo
este que convive com um discurso pretensamente inclusivo.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (1996) traz avancos ainda nao totalmente
concretizados no que se refere a formagéo inclusiva. Além de considerar superdotados e
portadores de necessidades especiais publico da educagéo especial; situa a educagéo
especial como modalidade de educacdo escolar; reiterando 0 ensino regular
preferencialmente para todos os educandos; destacando o investimento necesséario no
curriculo e na qualificacdo dos professores. Os depoimentos das professoras AEE
revelam, ainda, defasagens nestes quesitos. Do mesmo modo, a inclusdo social e
cidadania preconizados pela Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015)
devem se estender para as pessoas com deficiéncia.

Em relagdo a categoria 2, busca-se trazer a luz a relagdo entre os saberes e
praticas dos professores de salas regulares e especializados a partir do contato entre eles
no que se refere a formacédo e ao vinculo deles com a escola atendida. Os diferentes

saberes e praticas dos professores AEE e os da sala regular se explicitam desde
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espacialmente, quando vemos que o professor AEE atua predominantemente na sala de
recursos, até no modo como 0 seu conhecimento superespecializado em relacédo a
deficiéncia se institui na escola.

No caso da escola estudada, h4 alunos com diferentes deficiéncias que
necessitam, conforme pratica adotada pela gestdo da escola, de interacdo entre o
conhecimento da professora especialista e a professora de sala regular em planejamentos
coletivo e individual. Com as praticas de inclusdo focadas na sala de recursos
multifuncionais, o conhecimento que se constr6i em sala regular infelizmente ndo é
devidamente utilizado com vistas a promover a incluséo. O relato nas entrevistas explicita
que as professoras especialistas atuem em duas frentes, quais sejam: o trabalho
colaborativo e o trabalho de contraturno. No primeiro, a atuac&o se da no horario de aula,
seja reforcando o conteudo ja aprendido pela professora regular, seja trabalhando
demandas especificas concernentes a deficiéncia do aluno. Pelos depoimentos, inferimos
que as relacdes entre docentes (de sala regular e de recursos) se déao de forma pontual.
Em geral, nas reunibes, os professores da sala regular consultam os especialistas
pontualmente sobre como lidar com esta ou aquela dificuldade do aluno PcD.

Em que pese o cenario tragado, de forma sutil ha o exercicio de relagbes de poder
entre os professores que lidam no cotidiano das praticas de inclusdo. Vejamos neste
excerto da entrevista da professora AEE:

E que cada professora rege a sua sala de um jeito. Entdo as vezes tem um
professor que pensa que a criangca ndo precisa daquela adaptacdo e a gente
enquanto professor de AEE, nds somos professores, a gente estd ali para
contribuir, mas o professor referéncia da sala € que manda, de certa forma. Entéo,
se ele ndo te solicita e se ele nao te deixa participar, vocé também néo tem o direito

de invadir. Entdo tem professores que é super facil essa relagéo, vocé consegue
fazer um trabalho bacana, tem professores que ja sdo mais dificeis.

O saber especializado sobre a deficiéncia € necessario para a educacao inclusiva,
assim como o conhecimento sobre as especialidades que o aluno com deficiéncia
demanda. Porém, o que questionamos, a partir da Psicologia Escolar-Institucional, € o
lugar de saber-poder que o conhecimento especializado ocupa, se sobrepondo ao

conhecimento pedagogico do professor de sala de aula. Quando um conhecimento
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especializado se impde como um saber superior comparado ao conhecimento do docente
de sala regular, a educacao inclusiva retrocede e, ao invés de promover a inclusao,
promove uma competicdo de conhecimentos. O excerto nos faz inferir que a inclusado so
aconteca com a participacéo do professor especialista.

A separacdo entre 0s conhecimentos especificos sobre a deficiéncia que
prevalecem sobre o saber-fazer docente, que aqui chamaremos de especialismo se
mostra, por exemplo, quando o professor relata ndo haver espaco para se trabalhar temas
que ajudam a esclarecer estratégias e pressupostos para lidar com a diferenca. O trabalho
na sala regular também requer que sejam realizadas atividades com a turma toda,
principalmente com os alunos que nao apresentam deficiéncia, pois serdo esses 0S
responsaveis pelo acolhimento do colega com deficiéncia.

Para a coordenadora, € muito importante “[...] afirmar que a relagcdo da escola com
seus alunos pode tanto produzir ou agravar sofrimentos quanto ajuda-los a superar
dificuldades” (MEIRA, 2019, p. 138.), principalmente em se tratando de uma escola
publica, que deve cumprir 0 que preconiza a legislacéo brasileira.

Na categoria 3, na relacdo entre escola e familia, percebemos que esta é
responsabilizada de forma preponderante na recuperagcao da aprendizagem da crianca, o
gue é evidenciado na entrevista feita com as professoras AEE. Nas entrevistas ha
referéncia ao compromisso dos pais em trazer as criancas duas vezes na semana para a
estimulacdo na sala de recursos. A relacdo entre familia e escola se mostra tensa e
mediada pelo saber (conhecimento académico/escolar e senso comum), interpretada
pelos docentes e gestdo como resisténcia ao tratamento. Tal “boicote” se daria, segundo
as entrevistadas, usando-se diferentes justificativas como: questionamento do
diagndstico, falta de dinheiro para se deslocar, falta de tempo para acompanhar seus
filhos.

Numa escola que ndo é tempo integral, a crianga tem o direito ao atendimento ela
precisa ter ao menos duas horas por semana, entdo se for em dias alternados,
uma crianca que vem do contraturno, ela vem as quartas-feiras de manha 1 hora
e as sextas-feiras 1 hora. Entéo sdo 2 horas semanais. Mas entdo a mae fala que
nao é possivel trazer duas vezes por semana porque fica muito dificil para
ela. Entdo, a gente deixa 1 hora e meia corrido, 1 vez na semana. Porque as vezes
também fica muito cansativo para a crianca, dependendo da necessidade dela,
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dependendo de como ela é, ela ndo consegue ficar 1 hora e meia |4, focada,
fazendo atividade (Professora AEE, grifos nossos).

Esse excerto mostra, em seu inicio, que pais ndo conseguem levar seus filhos ao
tratamento que é orientado pelos docentes. Num segundo momento, apesar de se
transferir aos responsaveis pelas criancas o cumprimento das atividades referentes ao
tratamento da crianca, percebe-se a admissdo de que a carga horaria a ser cumprida
realmente € excessiva.

Com relacdo a Categoria 4, que trata de aspectos relacionados a medicalizacéo,
transtornos e deficiéncias e processos relativos a laudos, diagnésticos, judicializacdo de
direitos dessas criancas. “A medicina se atribui todo o universo de relagdes do homem
com a natureza e com outro homem, isto é, a vida” (MOYSES, 2008, p. 1), e com a
aceitacdo da sociedade percebemos este discurso também presente no ambito escolar.
Nesse contexto, a medicalizacdo é vista como método de combater anormalidades na
sociedade, gerando desigualdades, patologia/psicopatologia, acompanhada de grande
crescimento de diagndsticos/laudos.

Infelizmente tal jogo de poderes institui uma I6gica médica pelo discurso da ndo
necessidade de saberes educacionais, que devem ser substituidos por conhecimentos
médicos (ANGELUCCI, 2014). Esse processo descrito por Meira (2019) afeta a vida
dessas criancas e suas familias, dos docentes e da gestdo que lidam com elas no dia a
dia. Isto & exemplificado na fala da coordenadora ao relatar uma breve situacdo sobre
como a atribuicdo de grande valor a um laudo se sobrepde ao parecer da escola sobre a
aprendizagem do aluno néo foi levado em consideracéo:

[...] A gente recebeu esses dias até para conversar com a mae o laudo de uma
crianca que tem déficit de atencao e dislexia. O menino esta lendo, como que ele
tem dislexia? Mas espera ali, eles [0s médicos especialistas] ndo pediram nada da

escola [relatorios sobre a aprendizagem da crianga], como que foi fechar um laudo
desse? (Coordenadora)

A entrevistada questiona a forma como o diagnéstico é fechado, haja vista a ndo

correspondéncia entre o comportamento da crianca e o que diz o laudo. De forma critica
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a coordenadora demarca seu saber escolar, colocando em xeque o parecer que o médico

apresentou a mae.

Entéo esses laudos ... a gente olha sempre com muita cautela porque tem coisas
gue a gente vé que retrata de fato a condicdo da crianca, mas tem coisas
[diagndstico] que a gente pde la no prontudrio [sem considerar] e vamos seguir 0
trabalho com ele [aluno] porque o que esta dando certo é isso e ndo condiz com o
gue esta escrito |4 [laudo] (Coordenadora, 2021).

O guestionamento que a coordenadora levanta no seu depoimento esta em acordo
com um olhar de “que alunos tenham acesso a uma educagao que respeite as suas
especificidades, incluindo-os na sociedade como um todo”, sem, necessariamente serem
categorizados como doentes (HASHIZUME, 2019, p. 134). Ao mesmo tempo, percebemos
0 excesso do uso de jargbes médicos nos atendimentos das professoras AEE. Os
enquadres nosoldgicos das patologias se misturam as caracteristicas comportamentais
das criancas. Infelizmente, seguindo tal l6gica, a busca pela resolu¢cdo dos problemas de
aprendizagem dessa crianca perpassa pela busca pelo diagnéstico, o que se explicita
neste excerto da professora AEE:

se é aluno do AEE, vai ter atendimento, se ndo é, entdo, fica a cargo da equipe
[de especialistas da secretaria municipal de educacéo], l6gico. Mas assim, a

experiéncia que a gente tem é que € um acompanhamento um pouco mais distante
do acompanhamento do AEE.

Explicita-se um saber hiper especializado que corrobora o discurso da
medicalizacdo, em que o aluno precisa ser avaliado para que se conheca seu grau de
gravidade de autismo. ApoOs essa classificagdo, € como se a patologia pudesse ser
enquadrada para posterior intervencao.

Por fim, a categoria 5, que trata da visdo da Gestado sobre as praticas e formacéo
para a inclusdo se alicerca em norteadores da LDB (1996) e suas garantias didaticas
diferenciadas aos alunos. Enquanto a coordenacao ressalta a importancia de espacos
coletivos e individuais para a formacao continuada dos docentes, da familia dos alunos e
das especialistas; as professoras AEE tém uma visédo fragmentada da formacéao, tendendo
a defender que ela seja feita de forma individual e instrutiva. Isso se deve, neste municipio,

ao fato de que as professoras especialistas permanecem duas vezes na semana em cada
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escola, o que, segundo a coordenacao pedagogica, afeta o acompanhamento ao aluno.
Afeta também o vinculo entre professora, escola e familia no trabalho de socializacéo, seja
no aspecto técnico, seja no aspecto afetivo da aprendizagem.

Em se tratando da gestdo educacional na educacéo inclusiva, sabemos que em
escolas publicas, a gestdo municipal acompanha de perto as a¢des dos docentes, dos
professores AEE, das familias e da coordenacéo e direcdo da escola. Nesse sentido, 0s
objetivos das atividades, assim como a compreensao sobre o processo de formacao
continuada em servigo, esbarra na relagéo institucional do profissional, que, quanto mais
dedicado aquela escola, melhor acompanha o processo de aprendizagem, seja das
praticas educacionais inclusivas, seja das acdes de cooperacdo entre docente de sala

regular e sala de recursos.

4 Considerac0es finais

Em suma, a pesquisa ponderou os desafios que a escola vem enfrentando
diariamente ao trabalhar a inclusdo de criancas com deficiencia. Os saberes
especializados dos professores AEE competem com o saber-fazer docente dos
professores da sala regular, numa colaboragéo “tensa” que revela conflitos e poder que
circula nas relacfes. As legislacfes estudadas reforcam e estabelecem meios para que a
inclus&o ocorra atraves de acdes e politicas publicas, que colaboram na garantia do direito
a educacéo e saude para criancas consideradas diferentes.

Outro ponto importante foi a formacéao continuada e a formacao em servigo aliadas
a visdo estratégica da gestdo, que através de tratativas no cotidiano escolar afetam
significativamente o trabalho docente e a autonomia escolar. No processo de incluséo nas
escolas voltada a estudantes com problemas de aprendizagem percebemos processos de
exclusdo, o que chamamos de in-exclusdao. Portanto, entendemos e reforcamos a
necessidade de ao invés de apenas criticar praticas inadequadas devermos ampliar as
discussbes sobre o tema visando construir novas praticas que sejam efetivamente

inclusivas.
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