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Resumo

Este artigo aborda a tematica da Base Nacional Comum Curricular, e tem como
objetivo tratar sobre como relacionar competéncias e habilidades curriculares
tendo como foco o planejamento didatico. Esta abordagem tem cunho qualitativo
e a metodologia empregada € a bibliografica, tomando como referencial teérico a
BNCC (2018), Arroyo (2013), Sacristan (2017), entre outros. Inicialmente
buscamos conceituar competéncias em seguida o curriculo em um contexto
historico critico. E numa ligagdo mais didatica, vimos o planejamento como fonte
condutora das rotinas desempenhadas na escola, seus desafios e perspectivas
diante da reflexdo, acdo para bem ensinar e aprender. A responsabilidade do
docente fundamenta-se em estudar e planejar acdes que integrem as criancas na
escola para a alfabetizagdo na idade certa e para a inclusdo social concreta.
Conclui-se que a BNCC deve ser de facil acesso a todo educador, de modo a
auxilid-los na reconstrucdo de caminhos didéaticos viaveis.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Competéncias e habilidades.
Planejamento escolar.

Common National Curriculum Base: competences, skills and school
planning

Abstract

This article addresses the theme of the Common National Curricular Base, and
aims to address how to relate competences and curricular skills with a focus on
didactic planning. This approach has a qualitative nature and the methodology
used is the bibliographic, taking BNCC (2018), Arroyo (2013), Sacristan (2017) as
the theoretical framework, among others. Initially we seek to conceptualize
competencies, then the curriculum in a critical historical context. And in a more
didactic connection, we saw planning as a source of conducting the routines
performed in the school, its challenges and perspectives in the face of the reflection
action to teach and learn well. The teacher's responsibility is based on studying
and planning actions that integrate children in school for literacy at the right age
and for concrete social inclusion. It is concluded that the BNCC must be easily
accessible to every educator, in order to assist them in the reconstruction of viable
didactic paths.

Keywords: National Common Curricular Base. Skills and abilities. School planning.
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1 Introducéo

O presente artigo pretende discutir a Base Nacional Comum Curricular, visando
reflexbes maduras e contextualizadas capazes de agregar valores as competéncias e
habilidades para além do curriculo e das disciplinas. Tendo em vista o impacto gerado na
sala de aula a partir do planejamento docente. Para tanto, desenvolver-se-4 uma analise
bibliografica de autores que vem contribuindo com a tematica curricular, as competéncias
e sobre o planejamento docente. No contexto do curriculo destacamos: BNCC na pratica
(2018), Arroyo (2013), Sacristan (2017), Perrenoud (1999, 2001, 2002, 2005), Libaneo
(1994).

Desse modo, o processo de mudancgas na escola encontra-se contido no interior
desse estudo por meio das reflexdes sobre competéncias, habilidades e os aspectos
ligados, ao constructo de uma BNCC mais democratica e capaz de gerir 0
redimensionamento pedagogico sem desmontar os saberes docentes, discentes, mas
aliando esses saberes de forma clara, imprescindivel a participacdo social pela escola.

O trabalho reflete a preocupacéo das autoras em aproximar a tematica abordada
aos saberes e planejamentos docentes, de modo a ndo limitar a acdo do professor diante
das habilidades, conhecimentos, valores e atitudes que necessitam ser implementadas no

curriculo e nas rotinas continuas para uma sala de aula viva e recheada de esperancas.

2 Metodologia

O percurso metodolégico do presente trabalho caracteriza-se como uma anélise
de cunho qualitativo, construida a partir do método bibliografico. O dialogo foi estabelecido
com autores que discorrem sobre curriculo e educacao, a exemplo de: Arroyo (2013),
Sacristan (2017), Perrenoud (1999, 2001, 2002, 2005), Libaneo (1994). Abordou-se ainda
a BNCC na pratica (2018), por ser este 0 mais novo documento de carater curricular

aprovado no ambito da educacéao brasileira, com base no qual as escolas em todo territorio
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nacional estdo sendo orientadas a construir ou revisar 0os seus Projetos Politicos
Pedagogicos e pensar a pratica educativa.

No didlogo com o referencial bibliografico, o trabalho conta com o olhar
observador da experiéncia educativa de quem tem no chao da escola o lugar de trabalho
e campo de pesquisa, e acompanha de perto os processos de ensino e de aprendizagem,
bem como as mudancas que estdo sendo propostas pela BNCC e os esforcos para
implementacdo. Deste modo o trabalho parte da observacdo do cotidiano escolar,
buscando refletir, compreender e discutir esse cotidiano com bases tedricas do campo da
educacao.

3 Resultados e Discussao

3.1 Base nacional comum curricular: competéncias e habilidades

Para inicio de conversa buscaremos conceituar: Base Nacional Comum
Curricular, competéncias, habilidades e planejamento docente.

A Base foi construida democraticamente de forma colaborativa em um longo e

amplo processo que comegou em 2015. Entre 2015 e 2016, a primeira verséo do

documento recebeu 12 milhdes de contribuicbes na consulta pablica. [...] em 27
seminarios estaduais, mais 9 mil contribui¢cdes na consulta. (VICHESSI, s/d, p.39)

A BNCC € uma politica de estado, nota-se com base na citacdo que o debate
tomou porte de dialogo sob a compreensdo do carater publico para uma escola mais
democrética, direito de todos e dever do Estado. O grande questionamento é a
permanéncia de possibilidades, acesso aos bens culturais acumulados ao longo da
histdria, em que as camadas sociais sejam renovadas a socializar seus conhecimentos. E
importante compreender-se que h& a necessidade de reflexdo dos aspectos da BNCC sob
um curriculo integrado e com foco no estudante, e na potencializacdo de sua identidade

cultural, pois “[...] ndo € possivel ignorar que o curriculo determinado pelos livros didaticos,
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de maneira geral, tem conduzido a prética de ensino de grande parte dos professores
brasileiros” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI 2009, p. 177).

E preciso reflexdo sob o que ensinar, o que tem sido exigido dos estudantes e
como se tem ensinado os contetdos. A discussdo na BNCC permite que educadores
atendam a base comum sem negar a diversidade dos brasileiros. Contemplar os
conteudos programados desde os PCNs e agora na BNCC para Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental com suas contribuicbes organizadas, é uma responsabilidade
daqueles que estdo na sala de aula e dos que estudam e planejam as politicas publicas.

Para a efetivagcédo da proposta de ensino via BNCC, cabe a cada estado brasileiro,
coordenar as suas atividades de ensino e aos municipios acompanhar cooperando com a
realizacdo de um ensino publico mais coerente com as realidades vivenciadas em cada
cultura. Libaneo (1994, p. 37) complementa dizendo que: “[...] A necessidade social e 0
direito de todos os segmentos da populacdo de dominarem conhecimentos basicos
comuns e universais de forma alguma implicam na exclusdo ou desconhecimento da
cultura popular regional”.

Podemos afirmar que os saberes locais regionais retratam as experiéncias e
comportamentos socioculturais do povo e jamais poderao ser negados. Assim, 0s saberes
sistematizados podem, devem estar a servigo do povo possibilitando visdes mais precisas
da realidade e desenvolvendo competéncias e habilidades diversas nos estudantes,
desencadeando acdes reflexivas pelos gestores, coordenadores pedagodgicos e
professores acerca de processos de assimilacdo dos conhecimentos baseados em
planejamentos participativos, em avaliacdes didaticas permanentes e capazes de
acompanhar paulatinamente os avancos obtidos pelos estudantes.

De acordo com Cury, Reis, Zanardi (2018, p. 102) “[...] é preciso fazer perguntas
criticas a BNCC para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental [...]". Pois
pdem em xeque o desenvolvimento infantil por meio do qual o curriculo visa atender a
necessidade de aprender pelo ato de brincar. “A opgao por enfocar o futuro das criangas
em detrimento do tempo presente coloca em destaque questdes criticas sobre conteudo,

coeréncia e controle do curriculo por organismos governamentais [...]" ( lbid. p. 103).
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A questdo ndo deixa de ser relevante tendo em vista, que ao conviver com as
criancas percebe-se um vinculo forte dessas com fatos reais, problemas socioeconémicos
e culturais de modo geral. Espera-se que os professores figuem atentos, buscando
construir junto as criangas um curriculo pautado em experiéncias, sem contudo tornarem-
se tendenciosos, como também, visem atencdo tanto aos conteudos -curriculares
necessarios a aprendizagem na Educacao Infantil e anos iniciais, quanto na forma de
ensina-los. Desse modo, conteddo, coeréncia, precisam aparecer para além do
alinhamento de uma politica obrigatéria.

Para Perrenoud (1999, p. 07) “Sao multiplos os significados de competéncias [..]
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles [...]". O autor indicar que a nossa experiéncia
de vida gera a subjetividade o “jeito de ser e fazer de cada um. Trata do espago de
reconstituicdo de cada sujeito e da diversidade dos motivos que conduzem este sujeito a
“fazer” e “refazer” conforme ao aprimoramento da experiéncia vivida de forma racional.

N&do se pode negar a questdo de a escola trabalhar o sentido da palavra
‘competéncia’ ligada aos contetudos programaticos sistematizados que tem o fim de
adquirir o conhecimento elaborado cientifico. “[...] Os curriculos fixam as matérias, a grade
horaria organiza o tempo [...]” (MACEDO IN PERRENOUD, 2002, p. 138). Ha ainda,
diversos questionamentos a serem mantidos sob uma perspectiva de compreensao critica
sob o lugar que ocupa o termo “competéncia” na BNCC.

A BNCC serve como referencias para a construc¢éo e adaptacao dos curriculos de
todas as redes de ensino do pais. As redes e escolas seguem com autonomia
para elaborar, por meio do curriculo, metodologias de ensino, abordagens
pedagdgicas e avalia¢bes, incluindo elementos da diversidade local e apontando
como os temas e disciplinas se relacionam. BNCC e curriculo tem, portanto,
papéis complementares: Base da o rumo da educacéo, mostrando aonde se quer

chegar, enquanto os curriculos tracam os caminhos (CURY; REIS; ZANARDI
2018, p. 65).

A reflexdo nos leva a questionar sobre a polissemia dos termos casados BNCC e
Curriculo? Nao se busca polemizar, mas entender: Curriculo, caminho e BNCC, Base.

Macedo (2013) apud Cury, Reis, Zanardi (2018. p. 26) revela curriculo “documento onde
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Se expressa e se organiza formagao” e “curriculo como pratica educativa como um todo e
nela assume feicbes que o conhecimento e a compreensao do documento por si sé nao
permite elucidar”, e nos estudos freireanos o curriculo como: “ a politica, a teoria e a pratica
do que fazer na educacao, no espaco escolar, e nas agdes que acontecem fora desse
espaco numa perspectiva critico transformadora” (SAUL apud CURY, REIS, ZANARDI
2018, p. 120).

3.2 Competéncias e planejamento didatico

Ter ou ndo ter competéncia para exercer uma dada funcéo é ou ndo uma questao
de planejamento? “Uma competéncia nunca é a implementagao “racional” pura e simples
de conhecimentos, de modelos de acédo, de procedimentos [...]” (PERRENOUD 1999, p.
08).

A ideia do autor desfaz aquela de qué quem tem muitos conhecimentos, tem
saberes. A escola exige principalmente o saber reconhecer que para as situacdes
inusitadas precisamos ter estratégias “pertinentes”. Com um bom planejamento seremos
capazes de resolver situacdes inéditas, portanto, é imprescindivel termos conhecimentos
gue validem agfes a curto e longo prazo. Pois planejar €é: orientar, programar, organizar,

agir continuamente.

3.2.1 O que é planejar?

Saber escolher caminhos, fazer reflexdes sobre as a¢des, decidir o caminho.
Nesta perspectiva afirmam Dias e Severo (2020, p. 137): “O planejamento é um
exercicio de pensamento analitico-estratégico e exige uma reflexao sobre a realidade,
sobre suas préticas, porque se trata de uma preparacao reflexiva e antecipada de uma
acao a fim de atingir determinados objetivos”.

Para realizar um planejamento util e desejavel se faz necessario, segundo

Fuzari (1990) intencionalidade e sistematizacdo. Fica claro que trata-se de uma
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atitude de comprometimento, de reflexdo séria sobre a realidade, e que improvisar
pode até ocorrer em processo didatico, mas que néo é a acao ideal, como diz Gandin
(1991, p. 30) “Nao ha ensino sem planejamento”, posto que:
[...] o planejamento é uma dimenséo didatica indispensavel no trabalho
pedagdgico, visando constituir raz6es e modos de acao para a organizacao

dos processos de ensino e aprendizagem compativeis com esse pressuposto
critico-progressista de educacéo. (DIAS; SEVERO, 2020, p. 139)

A improvisacgéo se ocorrer, indica uma “remediacdo” de dado momento que
pode ser de estrutura fisica da sala, de materiais didaticos ou humano, de tempo ou
qualgquer que seja a situagcdo; mas a aula nunca podera ser ao acaso, algo sem um
pensamento docente prévio, amoroso e responsavel. Tendo-se em vista, que o tempo
da crianca, suas expectativas e direitos de aprendizagens encontram-se envolvidas
no processo de ensinar e aprender.

A arte de planejar envolve objetivos, que devem indicar o para qué/porqué,
evidenciando compromisso com o0s contedudos a serem estudados. Deve abordar
como fazer, procedimentos e pensar nos recursos existentes, de que preciso, como
também, o espaco, o tempo, quando e onde ensinar e aprender, é importante
averiguar com avaliacdo se as ac¢des foram adequadas, se mantém como esta ou ha

necessidade de refazer.

[...] a avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada in
geral, esta a servico de uma pedagogia dominante [...] serve a um
modelo social dominante, o qual, genericamente pode ser identificado
como modelo social liberal conservador [...] (LUCKESI 2005, p. 29)

Quando o autor fala desse modelo liberal conservador como fomento norteador
de processos em 2005 pode-se pensar que se trata de um posicionamento fadado ao
fracasso, no entanto, ha algo ligado aos processos atuais no tocante a exigéncia de
autonomia pessoal buscar-se auto realizacéo pessoal.

Planeja-se aulas para uma classe “heterogénea”, como se esta fosse

‘homogénea’. Nas etapas do planejamento visamos inicialmente diagnosticar a realidade.
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O ideal é entdo, a partir do diagnostico da compreensdo dos diversos niveis da turma
planejar acdes de acordo com as competéncias e habilidades de cada crianca ou pelo
menos usar agrupamentos participativos nos quais o professor podera trabalhar as
maiores necessidades de aprendizagem de forma diferenciada.

Se faz urgente planejar questdes que sao consideradas elementares, elaborar
planos ou projetos sistematizando o que nao foi conceituado como ideal, tratar a avaliacédo
do plano, adaptar proposta de trabalho, essas simples acdes podem redimensionar o
trabalho “[..] tal proposta se nutre justamente da rica diversidade dos individuos [...]”
(HOFFMANN 2013, p. 74).

O planejamento pode ser nacional, como € o caso da BNCC; estadual, como no
Ceara destaca-se 0 mais PAIC para o Ensino Fundamental e nenhum aluno fora da escola
para o Ensino Médio. O planejamento evita, diminui a possibilidade de improvisacéo,
contribui coma a concretizacdo dos objetivos, promove a eficacia no ensino, garante
economia de tempo e energia.

O projeto politico pedagdgico da escola € um planejamento macro “[...] ndo € algo
gue é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova do cumprimento de tarefa burocratica” (VEIGA 2014, p. 01). Desde sua
construcdo na escola, é responsabilidade do gestor ou professor responséavel pela
motivacdo e encaminhamentos, orientar sobre o PPP- sua razdo e sentido para a
escola/comunidade escolar (Idem, 2014).

O planejamento pode ser determinado como “de Ensino” o qual Libaneo (1994, p.
232) afirma ser “[...] roteiro organizado das unidades didaticas para um ano ou semestres”.
O mesmo autor explicita o plano de aula.

Aborda as caracteristicas do plano de aula O plano de aula é um detalhamento do
plano de ensino. As unidades e subunidades (tépicos) que foram previstas em

linhas gerais, sdo agora especificadas e sistematizadas para uma situagado
didatica real. (LIBANEO 1994, p. 241)

O plano de aula é essencial para todo e qualquer momento de aula. Organiza que

metodologia vocé vai seguir, pode sistematizar simplificando a sua pratica. Deve ser
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escrito e possibilita espagos de revisdes continuas. Segundo Veiga (1996) “A organizagao
do trabalho pedagdgico da escola como um todo e da aula, incidindo a sua relacdo com o
contexto social imediato” indica bem o que é planejar, resumindo-se na intencdo de
realizar acdes programadas nao importa a dimensao.

Compreende-se entdo, que o ato de planejar € o ato de considerar o seu trabalho
organizado, é o professor possibilitar-se e ao mesmo tempo, possibilitar ao educando
melhores condi¢cdes de aprendizagem. Pois quando o professor estuda, pesquisa e
organiza o caminho a seguir seja o plano para um ano, um semestre, um més uma
semana, um dia, ou para uma aula; esta sinalizando que € na acao sistematizada de um
curriculo que pode ser flexivel se assim for necessério, que se pode promover atividades
concernentes ao desenvolvimento do educando na idade e nas condicbes em que se
encontra, podendo potencializar o processo de aprendizagem no ambiente escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) precisa de alguns elementos basicos para
sua construcdo como: “Saberes finalidades da escola, da estrutura organizacional, do
curriculo, do tempo escolar, do processo de decisdo, das relacbes de trabalho, da
avaliagao” (VEIGA 1996, p. 60).

Trabalhar conteddos programéaticos ligados as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas nas criangas significa envolvimento explicito da escola e do
professor com as metas a serem atingidas pelos estudantes, destacarmos assim, a funcéo
social da escola, pois entendermos este espaco para além da instrucdo. Compreende-se
a escola como fonte de reconstrucdo social e democratica, como fonte de estudos
também.

Pensando no tempo presente e nas formas de melhor saber sobre as dualidades
ocorridas dentro da sala de aula quanto a complexidade de tornar habil e competente para
a aprendizagem de um dado conhecimento que ainda ndo detém, diante daqueles que ja
0 possuem, a BNCC (2018) que é preciso:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,

incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas
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e criar solugbes (inclusive tecnolégicos) com base nos conhecimentos das
diferentes areas (BRASIL, 2028, p.09)

A busca de melhores estratégias que venham ampliar as competéncias vem
delineando projetos escolares e buscando conexéo entre as orientagcdes da BNCC (2018)
e 0s conteudos dos projetos e aproximacao aos planejamentos da rotina escolar. Pois o
grande movimento € o de saber relacionar competéncias curriculares a pratica de ensinar
e aprender os conteudos programados “[...] E o mundo que se transforma em cultura e a
cultura em mundo: é uma cultura-mundo” (MOREIRA; CANDAU, 2014, p. 10). O desejo
de uma aprendizagem mais sélida insere-se tanto no preceito de cultura da escola, da
comunidade escolar, quanto do professor diante das inUmeras inovacdes que a BNCC
traz enquanto documento norteador e curricular das praticas pedagdgicas.

O curriculo recebeu papel decisivo de ordenar os contetdos a ensinar; um poder
regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos,
como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e

agrupa-los em categorias que os definam e classifiquem. (HAMILTON 1993 apud
SACRISTAN2013, p. 17)

A partir da logica de classificacdo dos saberes, se faz necessério, também o
professor ter na sua formacdo as competéncias necessarias para ensinar. A l6gica de que
saber sobre o curriculo é importante, tendo em vista, que este orienta conteddos a serem
estudados em cada nivel de ensino é pertinente, tendo em vista ser o curriculo um norte
que regula até mesmo o tempo escolar, “[...] a cultura na escola é plena de tipos, formas,
padrbes, de conhecimentos, de relagbes, de valores, de modos de ser e de agir que
envolvem as dimensdes cientificas, ética, politica, afetiva dos alunos” (LIBANEO ; ALVES
2012, p. 131).

Mas nao se pode esquecer, como aponta Arroyo e Silva (2012, pp. 24-25) no texto
vidas precarias, corpos vitimados que é: “[...] um avancgo reconhecer a vulnerabilidade do
magistério, mas sem esquecer a vulnerabilidade dos alunos. A vulnerabilidade de ambos
provocada pela sociedade”.

Trata-se portanto, da compreensao do complexo processo de mudancas que vai

ocorrendo pelo acesso ao conhecimento tanto em educadores, facilitando o seu trabalho,
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guanto nas criancas. Quando as fungdes superiores dos sujeitos aprendentes se
desenvolvem, ocorre a possibilidade do exercicio das competéncias. As questdes
didaticas e as habilidades previstas, quando bem planejadas por professores embasados
de conhecimentos tedricos e saberes da experiéncia dialogam com maior facilidade com

0 que se deseja alcancar dos alunos.

4 Considerac0es finais

A BNCC deve ser de facil acesso a todo educador, de modo a auxilia-los na
reconstrucdo de caminhos didaticos viaveis, ndo s6 a compartimentacdo curricular e
disciplinar, mas como mecanismo capaz de romper o circulo fechado que gera fracassos
continuos na escola. Portanto, se a BNCC gera curiosidade intelectual, andlise critica na
busca de solucdes criativas e inovadoras. Assim, considera-se relevante sabermos
relacionar competéncias e habilidades a partir do estudo integrado da BNCC enquanto
proposta flexivel a mudancas capazes de redimensionar novos caminhos para o ensino e
a aprendizagem na escola.

Ha uma intensa cobranca por resultados satisfatérios na aprendizagem, mas néo
se deve negar a precarizacdo das vidas humanas imbuidas neste jogo. Convive-se na
escola com vidas vulneraveis de professores que ganham por hora aula valores
insuficientes as suas necessidades. Convive-se como criancas e jovens mau cuidados,
em sua maioria, que ndo tem moradia certa que néo se alimentam bem, que tém ambos,
suas esperancas plantadas na escola. E esta também encontra-se vulneravel, com suas
“‘estruturas” abaladas diante das cobrangas, da falta de seguranga, da violéncia que
desafia os saberes que conduzem a paz. Assim, nem sempre € possivel, banir os corpos
por uma nocdo de competéncia que se apresenta como justa, organizada e socialmente

justa para todos.
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