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Resumo

O presente estudo propde-se a tecer reflexdes sobre o aprendizado docente de
dois professores iniciantes no ensino superior, interlocucionando o percurso
inicial de atuacdo docente no Ensino Superior e 0 aprendizado docente através
de experiéncias formativas obtidas durante uma disciplina voltada a conceitos
fundamentais sobre a formacédo de professores no Curso de Doutorado em
Educacdo. Esta pesquisa, ancorada em Candau (1984), Delory-Momberger
(2014); Josso (2004); Sacristan (1999), Tardif (2010) entre outros, parte do
método autobiogréafico, no qual a descricdo da propria trajetéria no ensino
superior é o fio condutor das reflexdes tedrico-praticas. Consideramos que é nas
experiéncias significativas que saberes referenciais para a pratica docente sdo
adquiridos e dominados e novos significados sobre a docéncia sédo construidos,
bem como novos sentidos para a formagdo anteriormente constituida; para
consolidar as experiéncias formativas, o exercicio autobiografico deve se
coadunar com o desenvolvimento de uma continua atividade de racionalidade
reflexiva por parte dos docentes em formacéao.

Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior. Experiéncias Formativas
Docentes. Reflexdo Autoformativa.

A self-reflective perspective about teaching training experiences of two
beginning teachers in higher education

Abstract

The present study aims to reflect on the teaching learning of two beginning
teachers in higher education, interlocuting the initial path of teaching action in
Higher Education and the teaching learning through training experiences
obtained during a discipline focused on fundamental concepts about training of
teachers in the Doctoral Course in Education. This research, anchored in Candau
(1984), Delory-Momberger (2014); Josso (2004); Sacristan (1999), Tardif (2010)
among others, is based on the autobiographical method, in which the description
of the trajectory in higher education is the guiding thread of theoretical and
practical reflections. We consider it is in the significant experiences that
referential knowledge for teaching practice is acquired and mastered and new
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meanings about teaching are constructed, as well as new meanings for the
formation previously constituted; to consolidate the formative experiences, the
autobiographical exercise must be in line with the development of a continuous
activity of reflective rationality on the part of the teachers in formation.

Keywords: Teaching in Higher Education. Teaching Training EXxperiences.
Auto formative reflection.

1 Introducéo

A proposta da escrita deste artigo surgiu de uma constatacdo em comum de dois
doutorandos em Educacédo do Curso de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade
Estadual do Ceard (PPGE-UECE), ao cursar a disciplina “Formagao de professores”,
ofertada no primeiro semestre letivo de 2019: a formacdo tedrica sobre conceitos
atinentes as tematicas de formacdo docente ao longo da vida e da peculiaridade da
docéncia no ensino superior dialeticamente se imbricavam com nosso percurso, em
estagio inicial, na docéncia do ensino superior no cenario cearense.

Pedagoga e historiador, temos distintas trajetorias formativas, que se interligam
no Doutorado. Especificamente na condicdo de discentes da referida disciplina,
percebemos a ligagdo com certas recém constituidas experiéncias docentes. Para a
pedagoga-docente, obtidas ao longo das disciplinas ministradas no Curso de Pedagogia
em instituicdes privadas no municipio de Fortaleza e cidades do interior e na condicéo de
colaboradora no Programa de Iniciacdo a Docéncia do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Ceara (PIBID-Pedagogia-UECE). Para o historiador-docente,
constituida esporadicamente ao longo dos dudltimos 5 anos em um curso de
Especializacdo em Ensino de Historia e Geografia em uma instituicdo privada e na
condicdo de estagiario de docéncia do doutorado como professor-formador do PIBID-
Historia-UECE.

Durante essa disciplina, a postura como discente perpassou uma linha ténue de
reflexdo, compreensdo dos autores estudados, debate de ideias e articulacdo entre
teoria e pratica na medida em que sincronicamente vivenciavamos a docéncia formando

futuros professores. Neste sentido, questiona-se: como o arcabouco tedrico utilizado na
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disciplina “Formacao de professores” possibilitou a definigdo de conceitos e formulacdes
para atuar como docentes da area de Didatica?

Diante do exposto, esse estudo objetiva compreender como 0s conceitos de
racionalidade pedagodgica, reflexividade e relacéo intersubjetiva sédo integrados na pratica
docente no nivel de ensino superior. Utilizaremos o recorte temporal de 2018 a 2019
para apresentarmos nossas reflexdes. Percebemos a necessidade de pensar
criticamente sobre nossa pratica e considerar como esta sendo constituido o “ser” e
“fazer” docentes a partir da nossa atuacdo em disciplinas sobre formacédo docente e
praticas para o magistério. Dessa forma, a narragéo reflexiva, de tipo autobiografico da
nossa proépria trajetéria dupla (discente e docente, ao mesmo tempo) no ensino superior
constitui-se em fonte de estudo para compreender nossa aquisicao e significacdo dos
referidos conceitos enquanto conhecimentos referenciais (saberes) para nossas praticas
docentes.

Consideramos relevante o préprio relato de atuacdo docente enquanto um
processo autoformativo capaz de fomentar discussdes sobre essa teméatica de estudos.
O profissional docente “se faz” através das relagbes sociais e intersubjetivas que
estabelece, merecendo um olhar sobre sua trajetéria formativa, além de pesquisa e
reflexdo de suas praticas, que fundamentam a praxis do seu trabalho.

O texto esté dividido em: “Introducdo”, onde apresentamos a temética escolhida,
o problema de pesquisa, o objetivo e o recorte temporal para esta analise; “A importancia
de refletir sobre nossas experiéncias: método autobiografico”, tépico que discutiremos a
metodologia do artigo; “Especificidades da aprendizagem docente da docéncia no
Ensino Superior”, tépico em que discutiremos o campo que nos inserimos, as
especificidades da docéncia no ensino superior e, consequentemente, a aprendizagem
docente neste nivel de ensino; “Elementos da aprendizagem praxiolégica docente:
dimensé&o ontoldgica da didatica, racionalidade reflexiva e relagao intersubjetiva”, tépico
em que articulamos teoria e pratica na aquisicdo e mobilizagdo dos saberes docentes

durante a dupla jornada discente-docente no ensino superior; e as “Consideracoes
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Finais”, que retomamos a problematica e ao objetivo de pesquisa para apresentar os

principais achados do estudo.

2 A importancia de refletir sobre nossas experiéncias: método autobiogréafico

Para este texto reflexivo, optamos pela abordagem autobiografica como método
de analise de nossas experiéncias formativas docentes. A escolha dessa abordagem foi
intencional tanto pela melhor compreensao das categorias de analise (saberes docentes;
experiéncias formativas) como pelo fato de ter sido desenvolvida em diversos momentos
no decorrer da disciplina “Formagédo de Professores”, cujas leituras convergiram para
pensar a importancia da memoéria como dimensao humana fundamental a aprendizagem
e aos significados das experiéncias de aprendizagem, bem como o uso das memdarias de
formagcdo como elemento para compreender os sentidos das experiéncias de formacao
docente e assim possibilitar situagdes-problema para programas de formacao continua
de professores.

Partimos, neste trabalho, da concepcdo de pesquisa biografica a partir do
conceito de formacédo ao longo da vida, de Pineau (2006), entendendo a histéria de vida
como vetor compreensivo, seja pelo sujeito aprendente ou por quem investiga a
aprendizagem doutros sujeitos, dos sentidos e significados atribuidos as experiéncias
vividas. Neste sentido, optamos pela perspectiva de pesquisa autobiografica reflexiva
(NOLIN, 2008), que tem como principal fonte a narrativa autobiografica de formacao.

Nesta perspectiva, mediante as obras de Delory-Momberger (2014) e da
coletanea organizada por Passegi e Barbosa (2008), pudemos estabelecer que certos
conceitos sdo centrais a perspectiva da pesquisa autobiografica reflexiva. Destacamos 3
conceitos a partir de obras que nos incitaram a pensar as nossas experiéncias discentes-
docentes no semestre de 2019.1, a partir das leituras das duas obras supracitadas:

a) cuidado de si para consigo ou ipseidade (que requer o exercicio da
reflexividade, da compreenséo da singularidade da vida como experiéncia biografica e,

consequentemente, da compreensdo dos saberes dos sujeitos sobre a prépria
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experiéncia), conceito explorado em diversas obras de Foucault citadas por Scholze
(2008) e Delory-Momberger (2014);

b) experiéncias formativas (que foca nas experiéncias atribuidas pelos sujeitos
como verdadeiramente significativas para a formacdo, diferenciando-as das demais
vivéncias), conceito de Josso (2004) utilizado por Duran (2008) para pensar a relagcéo
entre a reflexdo sobre os percursos de formacdo relatados pelos proprios sujeitos
aprendentes (professores universitarios) e a aquisicdo/mobilizacao de saberes docentes;

c) e os momentos-charneiral, conceito explorado por Josso (2004), Pineau
(2014) e outros autores que se valem da abordagem (auto)biografica (a exemplo das
obras estudadas, DELORY-MOMBERGER, 2014; CHAMLIAN, 2008) para estabelecer a
relagdo entre o vivido (experiéncias formativas) e as memorias de formacdo como
recordacOes-referéncia de situacbes especiais, significativas, de mudanca de
perspectiva em relacdo a determinado aspecto, constituindo saberes referenciais para a
prética cotidiana.

Estes trés conceitos foram fundamentais em nossa prética reflexiva de/sobre a
aquisicao de saberes docentes para o0 ensino superior, na medida em que nos puseram
a pensar o momento da disciplina “Formacao de Professores” enquanto um momento-
charneira de ressignificacdo das experiéncias formativas sincronicamente constituidas
como docentes, exercitando cada um nossa ipseidade a fim de reconfigurd-los como
saberes que fomos mobilizando na formacao de graduandos da UECE e das faculdades
particulares onde atuamos. Mais do que isso, em um ato dialégico, a pedagoga e o
historiador exercitaram uma troca de experiéncias de aprendizagem docente,
estabelecendo as semelhancas dos processos de formacéo, no sentido de refletir a
singularidade da docéncia (e da aprendizagem docente) no ensino superior. Assim, esse
estudo pde em evidéncia nosso proprio processo formativo, valorizando e privilegiando
nossas reflexdes como sujeitos em constituicdo profissional, através de experiéncias,
saberes e sentidos em contexto educacional situado (ARAUJO; ESTEVES, 2017).

1 O termo poderia ser livremente traduzido para “momentos-chave”, em portugués do Brasil, a partir do
original moments-clés
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3 Especificidades (da aprendizagem docente) da docéncia no ensino superior

Uma importante dimensdo da formacdo proporcionada pela disciplina
‘Formagao de Professores” foi a discussdo da especificidade da docéncia do ensino
superior. Acrescentamos: da aprendizagem docente neste nivel de docéncia. Mas para
pensarmos esta especificidade do ensino superior, precisamos descrever a docéncia
“regular”.

O trabalho docente regular, conforme argumentam Tardif e Lessard (2011), é um
oficio feito de saberes mobilizados intersubjetivamente de forma interativa: € um trabalho
“hermenéutico” da realidade vivida, constantemente refletindo sobre as interpretacdes do
vivido em seus multiplos contextos. O docente, portador de saberes (isto €, de
conhecimentos autoreferenciados norteadores da pratica docente), os mobilizam
interpretando a realidade docente, que é vivida em distintas situa¢des visando promover,
com o ensino, a aprendizagem dos seus discentes.

Mas qual seria a especificidade da docéncia no ensino superior? Entendemos
gue duas especificidades a sintetizam: a formacdo profissional como objetivo e a
educacédo de adultos (andragogia) como norteamento didatico, segundo Chamlian (2008)
e Isaia (2006). A primeira se refere a finalidade do processo educativo, a constituicdo de
um profissional ético, capaz de lidar com as situacdes de seu oficio e consciente da
necessidade de constante aperfeicoamento; a segunda diz respeito a compreensao da
especificidade da educacdo de adultos e, sobretudo, da diferenca de técnicas,
procedimentos e objetivos de ensino para a educacao de criangas e adolescentes.

Ambas requerem do docente a compreensdo do espaco-tempo de formacéao
como promotor de autonomia e respeito aos ritmos particulares de aprendizagem e de
concepcdes prévias de mundo dos estudantes. O docente deve abandonar, segundo
Gaeta e Masetto (2013), a postura de condutor em favor da acéo-reflexdo-acdo como
mediador de conflitos e de situagdes concretas de aprendizagem. Segundo Josso (2004)
e Isaia (2006), deve respeitar a histdria de vida dos estudantes adultos e explora-la como

vetor de aprendizagem profissional, explorando os momentos significativos da formagéo
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humana que incidam na dimensdo da profissdo que exercel/exercerd, entendendo o
profissional a ser formado como ser humano em constante processo de aprendizado.
Neste processo de acao-reflexdo-acdo, conforme argumentam Veiga (2006) e Pimenta
(2010), o docente universitario se constitui no processo como articulador das teorias e
praticas didaticas, entendendo sua préatica como ressignificadora das teorias, pensando
seu proprio ensino como objeto de investigacdo das proprias aprendizagens e das
aprendizagens dos estudantes.

Com efeito, as especificidades da aprendizagem docente para o exercicio da
docéncia no ensino superior, na situagédo dupla na qual nos situamos no ano de 2019,
também foram de ordem tedrica, e a apresentaremos a seguir de forma praxiolégica,
especificando em cada elemento nossas experiéncias formativas e os sentidos dessa

aprendizagem.

4 Elementos da aprendizagem praxioldgica docente: dimensdo ontoldgica da

didatica, racionalidade reflexiva e relacéo intersubjetiva

Organizamos textualmente este topico em cada elemento que, para ambos 0s
autores, foi fundamental durante o decorrer da jornada dupla de 2019.1, enquanto
estudantes de doutorado, nos qualificando como professores-pesquisadores e
formadores de professores, e docentes em cursos de licenciatura. Cada um deles
(dimensao ontoldgica da didatica, racionalidade reflexiva e relacao intersubjetiva) reflete
o aprendizado docente em 2019.1, ressignificando o Ultimo ano vivido como formadores

de professores.

4.1 A ontologia da didéatica

A dimensédo ontolégica da Didatica parte dos seres ensinantes-aprendentes da
préxis educativa; independe de nivel, modalidade e area de ensino, ou seja, deve estar
presente em todo o processo de ensino e aprendizagem do contexto educacional
(VASCONCELLOS; BERNARDO, 2016). Diante desse carater geral da didatica, faz-se
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necessario perceber sua multifuncionalidade, assumida em trés dimensdes: técnica,
humana e politico-social. A linearidade dessas dimensdes da Didatica ao longo do
desenvolvimento da historia requer a luta por um paradigma da didatica fundamental, de
modo que possamos validar essas trés dimensdes, dando seguimento ao sentido
dialético (CANDAU, 1984).

A constituicdo da profissdo docente envolve esse compromisso com a didatica,
bem como a compreensdo de que trabalhar com saberes requer uma dinamica de
convergéncia nos atos e nas formas de ensina-los, pois a educacao se apresenta como
um fenémeno complexo, determinado e condicionado pelo contexto historico situado
(SOUSA; MARQUES, 2019).

A tentativa de compreender essa dimensao ontolégica e, ao mesmo tempo,
discuti-la em sala de aula com nossos alunos se tornou uma preocupacao que nos
acompanha desde o inicio do exercicio como docentes, onde conseguimos articular
tedrico-praticamente em processos de acdo-reflexdo-acao sobre os elementos tedricos
discutidos na pos-graduacédo, de modo que as discussdes e leituras realizadas durante
0s momentos formativos acompanharam nosso pensar e agir docente.

O processo ontolégico da Didética, que envolve o ensino e a aprendizagem
efetiva e global dos alunos, ndo pode desconsiderar o conhecimento dos meios e das
condi¢cBes objetivas para a sua realizagdo. Para tanto, concordamos com Cavalcante
(2016) ao pontuar a necessidade de articulacdo entre os saberes curriculares com 0s
saberes experienciais, éticos, politicos, ideolégicos e pedagdgicos. Partindo dessa
preocupacdo, em articular os saberes docentes, trabalhamos no decorrer de nossas
praticas docentes as experiéncias formativas no decorrer da histéria de vida dos nossos
alunos, que iniciavam a formacao superior para a docéncia na educacéao basica, embora
alguns ja exercessem a funcéo docente e, portanto, conheciam o cotidiano escolar.

Defendemos a ideia de que a constituicAo do processo formativo no ensino
superior deve buscar atingir uma educacdo com objetivos bem delimitados para alcancar
um processo de constituicdo e de reconstituicdo criativa de si, dos alunos e do mundo
social que nos rodeia (JUNGES, KETZER; OLIVEIRA, 2018). Dessa forma,
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consideramos que a educacdo deve conduzir aprendizagem a vida no mundo e na
convivéncia com outros sujeitos, além dos processos de desenvolvimento de identidades

e da sociedade através dos processos de socializacdo e de individualizagéo.

4.2 A racionalidade reflexiva como elemento da pratica docente

Atuar como docente nos cursos de licenciatura pressupdfe uma bagagem
eminentemente pratica para a efetivacdo dos conhecimentos tedricos em sala de aula, o
gue configurou para nés uma grande dificuldade, por estarmos no inicio da carreira
docente no nivel superior de ensino. Dessa forma, partimos de metodologias que
considerdvamos interessantes e significativas, a partir de nossos saberes da
experiéncia, constituidos em vivéncias formativas ao longo de nossas trajetorias
enquanto discentes, tendo como exemplo 0s nossos professores, e enquanto docentes
(com experiéncia na educacao basica e no ensino superior). As atuacfes docentes nos
PIBID Pedagogia e Histdria, entre 2018 e 2019 constituiram, no entanto, momentos mais
proficuos de experiéncia, por termos praticado a docéncia, simultaneamente, ensinando
por meio de oficinas e orientando atividades de pesquisa.

Dedicamos muitas horas no estudo e no planejamento das aulas, que eram
semanais. Utilizamos atividades que rememoravam suas histérias de vida e de atuacao;
rodas de conversa; dindmicas e avaliacbes que ja tinhamos vivenciado e julgavamos
relevantes. A cada aula planejada e a cada referéncia bibliografica escolhida,
avalidvamos o que tinha sigo significativo, o que ndo havia surtido efeito, o que precisava
ser melhorado em nossa postura; cada um constituiu formas de registro para
constituicdo de pesquisa futura sobre o estagio de docéncia. Cada um, a sua maneira,
ressignificava o aprendido ao ensinar. Assim, exercitamos continuadamente a
racionalidade reflexiva (SCHON, 1992).

Schon (1992) defende que a racionalidade reflexiva, que estrutura a acao
pedagdgica, refere-se ao processo no qual o educador, mediante a sua razao,
reconhece e associa conhecimentos tedricos aos saberes praticos de agéo. Desta forma,

esse processo de reflexdo inclui analise da atuacdo profissional aliada a critica das
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tomadas de decisfes ao longo do trabalho de ensino-aprendizagem. O exercicio docente
no ensino superior envolve essa racionalidade reflexiva, que parte ndo sé do carater
cientifico do processo de ensino-aprendizagem, mas envolve habitos, sentimentos e
concepcdes pessoais que possuimos e que, muitas vezes, pensamos ou agimos de
forma involuntéria, e ndo de forma sistematizada. Esse movimento de se constituir como
docente, levando em consideragdo as formas de agir no mundo relaciona-se
intimamente com nossas historias de vida como docente, nossos conhecimentos teoricos
ja sistematizados, os conhecimentos empiricos constituidos ao longo da experiéncia
pedagdgica e as situacBes/problematizacbes de nosso contexto de atuagdo atual
(TARDIF, 2010).

Ao longo da disciplina e da relacdo docente-discentes, percebiamos as principais
demandas de aprendizagem, as principais dificuldades no conteldo estudado e as
expectativas para pesquisa e desenvolvimento de projetos em cada locus de atuacao
dos alunos — que fora de sala de aula atuavam como auxiliares de sala ou estagiérios.
Através da interacdo, da troca de experiéncias, do relacionamento intersubjetivo e da
avaliacdo da aprendizagem, fomos estruturando o0s principais conhecimentos que
possibilitaram pensar uma racionalidade reflexiva como elemento da pratica docente.

Entendemos que racionalidade e reflexividade andam juntas na producéo de
conhecimentos sobre a docéncia (PIMENTA, 2010). O desenvolvimento da racionalidade
contribui com a sistematizacdo de praticas reflexivas, assim como a formacdo da
reflexividade proporciona o alcance de elevados niveis de racionalidade. A reflexividade
sobre a pratica docente de orientacdo de pesquisa deve alcancar as dimensfes do
ensinar e do aprender em um processo continuo e de transformacdo. Em resumo, a
reflexividade deve conceber o ato de refletir sobre o saber fazer docente como uma
ferramenta para aperfeicoar as a¢des (SACRISTAN, 1999).

A racionalidade como o processo no qual o professor articula seus
conhecimentos e saberes para tomar decisdes de acdo e para fundamentar sua pratica
pedagdgica impulsionou pensar criticamente e reflexivamente sobre a postura na qual

deveriamos assumir ao longo das disciplinas ministradas. Além disso, a racionalidade
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reflexiva requer um trabalho que consiga estabelecer uma dialogicidade entre professor
e aluno (VASCONCELLOS; BERNARDO, 2016) por isso, outro conceito importante
descoberto e refletido ao longo do semestre, como docente e discente, foi 0 de mediacao
pedagogica, que deve conduzir os alunos a produzirem/construirem sentidos e
significados mediante os saberes apreendidos.

Outro conceito importante em nossa trajetoria partilhada proporcionada pela
vivéncia na disciplina de Formacao de Professores foi o de praxis (PIMENTA, 2010), que
apesar de ser amplamente discutido nas disciplinas do curso de doutorado, no referido
semestre, a docéncia nos Estagios nos levou a internaliza-lo como um conceito
fundamental em nossas experiéncias formativas. Concordamos com Genu (2018, p. 58)
gue lenciona que a “praxis resulta de uma mudanca continua do sujeito como
aprendente e como ensinante, postura dialégica que requer sensibilidade e atencéo
permanente ao lidar com o processo de educacdo e formagdo humana”, ja que é
impossivel pensar em atuar no ensino superior sem adotar essa postura ao longo de
nosso exercicio profissional.

Uma prética integrada a pesquisa, apoiada em esquemas cognitivos e empiricos,
a fim de se constituir um pensamento reflexivo-critico certamente se tornou um grande
objetivo e ao mesmo tempo um desafio no inicio da atuagdo no ensino superior. A
discussdo sobre essa pratica educativa que integra ensino e pesquisa € uma
preocupacao antiga de pesquisadores, tanto em disciplinas metodoldgicas e de praticas
de ensino, como em grupos de pesquisas e programas de pés-graduacdo. A atividade de
pesquisa cientifica contribui para a formulacdo de questionamentos e argumentos que
nos levem a compreender melhor os saberes da profissdo docente que geram
aprendizagens significativas e autbnomas (ANDRE, 1996).

A reflexibilidade altera as relacdes existentes entre sujeito e objeto que
refletimos, de modo que o ato de refletir recria o objeto. Compreender 0S processos
educacionais requer analise praxiologica, segundo Sacristan (1999). O trabalho
intelectual gera a autoconsciéncia critica, devendo ser relacionada com as ideias e as

praticas.
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A fim de alcancar uma aprendizagem significativa é que devemos refletir
cotidianamente sobre a préatica de ensino. Percebemos ao longo da nossa atuacgdo, que
essa reflexdo pode se tornar mecanica e nao gerar proposi¢coes interessantes para o
“fazer docente”. Hoje defendemos que a reflexividade deve alcangar graus de
sistematizacao que gere conflitos e mudancas de postura, tanto no processo de ensino-
aprendizagem, como no processo de investigacao cientifica.

A aprendizagem, conforme percebemos em nds mesmos e nos estudantes, é
significativa quando os atores do processo educativo, professores e alunos, elaboram
conhecimento e vivenciam uma relacdo dialética no ensino, com diélogo,
responsabilidade e criticidade. A ressignificacdo da profissdo docente deve acontecer
mediante a relacdo estabelecida pelo professor através da indissociabilidade entre teoria
e pratica, que contribuira para acbes em beneficio do ensino e da aprendizagem dos

alunos.

4.3 Relacao intersubjetiva entre docente e discente

A relacdo intersubjetiva entre docente e discente é constituida através de
dialogo, encontros, confrontacdo e troca de aprendizados, por iSso é outro aspecto a ser
considerado durante nossa atuacao docente que procuramos compreender para pensar
sobre como ela reflete na minha formacédo e na aprendizagem dos alunos em sala de
aula. De acordo com Therrien (2010) o objetivo do trabalho do educador em produzir
aprendizagens e em atuar na constituicdo da identidade do aluno nos impde a
compreensao sobre a natureza da relacdo intersubjetiva e a mediacdo na prética
educativa.

O processo dialdgico intersubjetivo atua diretamente na constituicdo das
identidades dos sujeitos, de modo que a transformacédo alcanca ndo apenas um aluno,
mas o coletivo no qual este estd inserido, bem como o docente que direciona esse
caminho formativo. Os saberes, sentidos e significados assimilados e transformados ao

longo da acéo intersubjetiva contribuem para que o docente elabore momentos de
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reflexividade critica, formagdo continua e de reorganizagdo de seus saberes
experienciais (SOUSA; MARQUES, 2019).

A postura dialogica € de fundamental importancia para conduzir o trabalho
docente na constituicdo dessas identidades, assim como a relacdo intersubjetiva e a
mediacdo utiliza elementos e mecanismos que transformam sujeitos e contextos
educacionais, certamente um desafio a ser considerado em meu trabalho docente. Foi
pensando em adotar essa postura dialégica que procuramos aderir — de forma
intencional e refletida — praticas e metodologias que garantissem uma formacdo mais
global e social em sala de aula.

A relagdo com os alunos foi harmoniosa por nos colocarmos ao mesmo tempo
na situacdo de estudante e de profissional da educacao, trazendo situacdes reais de
nossa pratica docente, para mostrar que o que discutiamos teoricamente em sala era
possivel pois ja havida sido vivenciado na pratica cotidiana. Além disso, enfatizamos que
a constituicdo da formacao e da identidade estava em uma constante “feitura”. Essa
aproximacao fez com que eles entendessem que a educacao que defendemos se alinha
a uma perspectiva que nao coloca a figura do professor como o detentor do
conhecimento ou soberano na tomada de decisGes, mas de um profissional que esta em
processo constante de formacdo e que estrutura sua identidade a cada troca de
experiéncias nas aulas, pesquisas, propostas de acBes e defesa ideoldgica. Essa
relacdo de igual para igual fortaleceu nossas trocas, a (re)constituicdo criativa de si
(JOSSO, 2004) e, consequentemente, da sociedade na qual vivemos e atuamos.

Concordamos com Therrien (2010, p.03) ao mencionar que a ‘“relagao
intersubjetiva € configurada por uma racionalidade que admite e implica o confronto de
sentidos e significados geradores de novas compreensfes e de saberes que moldam a
formacdo integral, tanto do aprendiz como do mediador’. Consideramos que a
apreensdo desse conceito de relacdo intersubjetiva favoreceu nosso crescimento
pessoal e profissional, em busca de uma atuacao atenta nos resultados de producgéo de
conhecimento e de mudanca de atuacdo dos profissionais que estavam ali como

discentes. Essa relacdo envolve responsabilidade e, antes de tudo, compromisso social.
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5 Consideragdes Finais

O objetivo deste trabalho foi compreender como 0s conceitos de racionalidade
pedagodgica, reflexividade e relacédo intersubjetiva séo integrados a pratica docente em
nivel de ensino superior. Para tanto, utilizamos a narrativa reflexiva de tipo
autobiogréfica, de nossa trajetoria dupla como discente e docente entre os anos de 2018
e 2019, para ressaltar nossas experiéncias e praticas docentes.

Respondendo ao questionamento que norteou essa escrita, consideramos que a
disciplina “Formacéo de Professores” que cursamos como discentes do Curso de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Estadual do Ceara (PPGE-UECE) nos serviu
de base tedrico-reflexiva para (re)pensar aspectos importantes sobre o exercicio docente
gue contribuiram para nossa atuacdo em disciplinas do Curso de Pedagogia em
instituicdes privadas do municipio de Fortaleza e cidades do interior.

O “ser” e o “fazer” docente encontram na elaboracdo diaria da reflexdo, da
racionalidade pedagdgica e da relacao intersubjetiva mecanismos para perceber como
nos constituimos como docente, além de gerar mudancas de posturas; possibilitar
debates e reflexdes; e visualizar agdes que se propde atingir.

Constatou-se que no inicio da carreira docente no ensino superior, faz-se
necessaria uma reflexdo sobre possibilidades, desafios e processos formativos que se
objetiva alcancar. Por isso, a escrita sobre as nossas experiéncias, possibilita a liberdade
de situar a realidade pratica com os conceitos e conteudos estudados em sala de aula,
demonstrando tal registro como um recurso autoformativo e de ponderagdes sobre
aspectos que constituem o trabalho docente.

Observamos que modo como cada docente articula seus saberes para justificar
sua atuacgdo, constituindo sua racionalidade, permite a sistematizacdo de praticas
reflexivas, que se estruturam em niveis de racionalidade. A reflexividade se relaciona
diretamente com a racionalidade num processo constante e de modificagdes.

Consideramos que a competéncia para ensinar, restrita ao dominio dos saberes

curricular e disciplinar, passa a ser questionada, tendo em vista a importancia da
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renovacdo do trabalho docente como uma intervencdo mediadora, com o dominio
técnico dos conteudos sempre voltados para a transformacéo pedagdgica e a relagédo
dinamica docente-discente. E preciso reconhecer que o professor transforma o
conhecimento para torna-lo acessivel aos seus alunos e, dessa forma, o ensino precisa
estabelecer um dialogo intersubjetivo gerador de aprendizagem, considerando também a
postura de mediador que influi até mesmo na formacdo da identidade dos sujeitos. E
constatar isto, de forma praxiologica, constituiu-se em nosso maior aprendizado docente
e importante elemento em nossa trajetoria formativa. Nos dizeres de Josso (2004), o
imbricado de experiéncias formativas (da disciplina de Formacgédo de Professores em
conjunto com nossas experiéncias docentes no Estagio de docéncia do doutorado)
configurou-se de fato em um grande momento-charneira, ressignificador de nés

mesmaos.
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