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Resumo

O presente artigo discute os resultados de uma pesquisa cujo objeto de
investigacdo esta centrado na organizacdo dos ambientes de aprendizagem na
Educacao Infantil, bem como em reflexdes sobre os espacos, o mobiliario e o
tempo. O obijetivo foi analisar as implicacdes da organizagcdo dos ambientes das
salas de experiéncias na aprendizagem e no desenvolvimento infantil e na praxis
pedagogica da professora ou do professor de Educacgdo Infantil. Para isso,
ancoramo-nos teoricamente nos estudos de Vigotski (2007), Saviani (2013),
Gandini (2016), Barbosa (2008), Ostetto (2000) e Forneiro (1998). O corpus de
analise da pesquisa, de natureza qualitativa, foi constituido pelo discurso de
quinze professoras de uma escola publica de Educacéo Infantil localizada em um
municipio do interior cearense. A pesquisa revelou que a configuracdo dos
ambientes de aprendizagem reflete concepcdes e influencia diretamente a
gualidade das experiéncias que as criangas vivenciam nos espacos internos e
externos da escola.

Palavras-chave: Planejamento e organizagdo. Ambientes e tempos. Educacgéo
Infantil. Crianca.

Planning and organization of learning environments in Early Childhood
Education: reflections on spaces, times, and materials

Abstract

This article discusses the results of a study focused on the organization of learning
environments in early childhood education, as well as reflections on spaces,
furniture, and time. The objective was to analyze the implications of organizing
experiential classrooms for children’s learning and development and for the
pedagogical practice of early childhood educators. To this end, we drew on the
theoretical studies of Vigotski (2007), Saviani (2013), Gandini (2016), Barbosa
(2008), Ostetto (2000), and Forneiro (1998). The corpus of analysis for this
gualitative research consisted of the discourse of fifteen teachers from a public
early childhood education school located in an inland municipality of Ceara. The
study revealed that the configuration of learning environments reflects underlying
conceptions and directly influences the quality of the experiences that children
have in the school’s internal and external spaces.
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1 Introducéao

Aprendi o segredo da vida, vendo as pedras que choram sozinhas no mesmo
lugar.
Raul Seixas

Qual é o segredo do planejamento e da organizacdo dos ambientes das salas de
experiéncias na Educacao Infantil? Ha segredos? O excerto da cancao em epigrafe nos
mobiliza a refletir: o eu lirico vé as pedras chorarem sozinhas no mesmo lugar e considera
gue elas, seres inanimados, ndo podem mover-se nem esbocar reacdo, pois hdo mudam.
Os ambientes de Educacao Infantil ndo sdo “pedras que choram sozinhas no mesmo
lugar”, ou seja, sdo dimensdes tempo-espaciais em permanente (trans)figuracao a servico
da aprendizagem e do desenvolvimento dos bebés e das criangcas em contextos coletivos
de escolarizacgao.

Entre as contribuicdes da Psicologia historico-cultural, destaca-se a compreensao
de que “aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de
vida da crianga” (Vigotski, 2007, p. 95) e, na Pedagogia histérico-critica, conforme Saviani
(2013), cuja concepcao de infancia aponta para as raizes do materialismo historico e
dialético. “O homem nao nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender
a ser homem... Portanto, a producdo do homem €&, ao mesmo tempo, a formacéo do
homem, isto €, um processo educativo” (Saviani, 2013, p. 250). Acrescenta-se ainda a
concepc¢ao de infancia, que ressalta que, além de ser um corpo vivo dotado de uma
interioridade prépria, a crianga “esta situada num contexto espacial e temporal que a
determina” (Saviani, 2013, p. 256).

Esse contexto espacgo-temporal evidencia as condi¢des culturais e, assim, esse ser
em processo de desenvolvimento e aprendizagem aprende nesse conjunto de condicdes,
gue a influenciam em um processo dialético e histérico. Para aprender sobre si e sobre o

mundo, a criang¢a, na linha de acdo que a Pedagogia histérico-critica propde, precisa de
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mediacdo pedagogica cujo método tem como referéncia a pratica social. Nesse ponto,

observa-se que o trabalho docente pode colaborar ao:

desenvolver desde a mais tenra idade, direcionando-se sempre para a
apropriagdo, por parte de cada crianca, das objetivacdes humanas nas suas
formas mais desenvolvidas representadas pelos conceitos cientificos respaldados
nas elaboracdes do pensamento filoséfico e na expressao estética das grandes
obras de arte (Saviani, 2013, p. 274).

A Educacdo Infantil compete, entre outras funcgdes pedagogicas, a mediacio
intencional para que a crianga passe do nivel de consciéncia irrefletida para a consciéncia
refletida, como assevera Saviani (2013), a partir das situacdes objetivas da existéncia,
considerando os saberes da crianca e os articulando aos conhecimentos construidos e
acumulados pela humanidade, tendo em vista que “o interesse da crianga nao se limita ao
mais proximo, ao imediato, aquilo que corresponde ao que lhe € familiar, a sua
cotidianidade” (Saviani, 2013, p. 274).

Sem o intento de esgotar o estudo sobre o tema, esta pesquisa objetivou investigar
as implicagbes da organizacdo dos ambientes na pratica pedagogica das(os)
professoras(es), bem como perceber as relagdes entre a organizacao, a aprendizagem e
o desenvolvimento das criancas. Partimos da premissa de que a organizagao,
intencionalmente planejada, dos ambientes internos — salas de atividades — na Educacéao
Infantil tem relacdo direta com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas,
demandando o planejamento e a avaliagdo da praxis pedagogica.

E preciso considerar as caracteristicas dos grupos de criancas para a oferta de
espacos ricos em possibilidades de exploracédo, que contribuam para a aprendizagem e
para o desenvolvimento das criancas. Isso posto, este estudo pretende responder aos
seguintes questionamentos: quais sao os critérios norteadores para o planejamento e a
organizacdo dos ambientes das salas de atividades na Educacao Infantil? A organizacéo

dos ambientes tem implicacGes na aprendizagem e no desenvolvimento das criancas?

2 Bussola de nosso caminho investigativo: o caminho metodoldgico
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Nosso estudo, de natureza qualitativa, situa-se no ambito da Pesquisa
(auto)biogréafica, aqui utilizada como vertente da pesquisa qualitativa cuja filosofia
hermenéutica possibilita ao pesquisador a compreensao socio-histérica das narrativas de
experiéncias intersubjetivas das professoras participantes, construidas na relagéo espago-
temporal, em que a linguagem se apresenta como elemento imbricado ao pensamento e
mecanismo de expressao de si.

A partir disso, o foco da Pesquisa (auto)biografica é o modo como uma
representacdo da existéncia é construida. Destarte, a Pesquisa (auto)biografica se
interessa pelo modo como as pessoas dao sentido as suas experiéncias. “A escrita de
relatos autobiograficos da aos individuos a possibilidade de articular, por meio das
narrativas que produzem sobre si, as ‘experiéncias referéncias’ pelas quais passaram,
dotando a propria trajetdria profissional de sentido” (Passeggi et al., 2011, p. 378). Importa-
nos, portanto, aproximar-nos de uma compreensao acerca do modo como as professoras
colaboradoras nesta investigacao significam e experienciam a organizacdo dos ambientes
das salas de Educacao Infantil.

A pesquisa teve como corpus de analise as narrativas escritas de professoras de
Educacao Infantil. O l6cus da pesquisa € uma instituicdo de Educacéao Infantil situada em
um municipio do interior do Ceara. O critério para a escolha do campo de investigacao se
deu pelo vinculo de uma das pesquisadoras ao municipio e pela singularidade da escola
naquele territério, tendo em vista que, até a publicacdo deste trabalho, esta € a Unica
unidade de Educacéo Infantil que atende as criancas da sede do municipio.

Como técnica de coleta de dados, foi aplicado, no segundo semestre de 2023, um
guestionario virtual!, por meio do Google Forms, enviado pelo aplicativo de mensagens
instantaneas WhatsApp, e obtivemos uma amostra de quinze professoras respondentes

(de um universo de 30 professores), cuja finalidade foi recolher narrativas escritas em

! Apresentamos uma sintese com a questdes, contelidos/assuntos, apresentadas no questionario: 1. Os
critérios norteadores para o planejamento e a organizacdo dos espacgos da sua sala de atividades com as
criangas. 2. A organizacdo dos ambientes e as implicacdes na aprendizagem e no desenvolvimento das
criangas e na prética pedagdgica.
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ambiente digital. Tal escolha atendeu ao critério de otimizacdo e organizacdo do tempo
pelas professoras, tendo em vista as inimeras demandas da docéncia. Atrelada a tal
justificativa, acrescentamos que as plataformas digitais expandem as possibilidades de
registro das narrativas escritas. Primando pelos principios éticos da pesquisa, as
professoras participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, um
dos pré-requisitos em pesquisas com seres humanos, e suas identidades foram
preservadas.

Para a andlise das narrativas, ancoramo-nos em Jovchelovitch e Bauer (2014),
realizando a reducéo gradativa do texto e operando com condensacéao de sentido. Assim,
organizamos o conteudo das narrativas das professoras em trés colunas: na primeira,
apresentamos a transcricdo; na segunda, procedemos a primeira reducéo; e na terceira,
apenas as palavras-chave. A analise dos dados nos conduziu a organizacdo das
discussfGes em duas tematicas, conforme previamente estabelecido no questionario, em
atencdo aos objetivos da investigacdo e as questdes mais evidenciadas nas narrativas
das professoras: i) critérios para a organizacao dos ambientes; ii) relacdo entre ambiente,
aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Destarte, inicialmente refletimos sobre a
relacdo entre planejamento e organizacdo dos espacos, dos materiais e dos tempos na
Educacao Infantil; em seguida, dialogamos a partir das narrativas de professoras de

Educacao Infantil de uma escola publica localizada no interior do Ceara.

3 Reflexbes conceituais: planejamento e organizagdo de ambientes de

aprendizagem

O dialogo sobre espacos, tempos e materiais e suas implicacbes na praxis
pedagdégica das(os) professoras(es), bem como na aprendizagem e no desenvolvimento
das criancas, pressup8e um olhar multifacetado que envolve outras categorias de analise,
como, por exemplo, proposta pedagdgica, curriculo, planejamento e avaliagdo na

Educacao Infantil. Isso porque entendemos que a dimenséo espago-temporal e 0 uso dos
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materiais na Educacéao Infantil também estéo incluidos nas dimensdes do planejamento e
da avaliacéo.

Obviamente, ndo intentamos esgotar as reflexdes acerca de todas essas
categorias, dada a complexidade de cada uma das tematicas. Outrossim, discutir a
organizacdo dos ambientes pressupde pensar acerca da organizacdo dos tempos, dos
espacos e dos materiais no trabalho pedagoégico, de modo a respeitar as peculiaridades
das infancias, considerando as criangas como sujeitos (co)construtores de curriculo e de
aprendizagens.

Para refletirmos sobre o referido tema, ancoramo-nos nos estudos de Gandini
(2016), Barbosa e Horn (2008), Ostetto (2000) e Forneiro (1998). O interesse
epistemoldgico pela temética da organizacdo dos ambientes na Educacéo Infantil ndo é
inaugural neste trabalho. Desde a década de 1990, com a promulgacao da Lei 9.394/96,
a Educacdo Infantil ganha, embora a passos lentos, notoriedade no cenario das
discussfes pedagogicas de educacdo para/das infancias. Marcada pelo paradigma do
assistencialismo, conforme Kuhlmann Jr. (1998), a Educacéo Infantil trilha, ao longo das
tltimas duas décadas, um movimento de luta pela garantia dos direitos de familias e
criangas ao acesso a educacao infantil equitativa e de qualidade.

Conforme Ostetto (2000), no cerne da “preocupacdo” com o planejamento esta a
busca por respostas a questbes como: o que propor? Por que propor determinada
atividade? Como propor? Quais atividades séo possiveis para os bebés e as criancas bem
pequenas? O que marca a diferenca entre as propostas para bebés, para criancas bem
pequenas e para criancas pequenas? Cientes da indissociabilidade entre o cuidar e o
educar, conforme Ostetto (2000), pensar o planejamento vai além do “como fazer’ e
adentra o “por que fazemos, para quem fazemos e por que fazemos de determinado
modo”.

O planejamento permite a professora? (re)pensar a sua pratica na busca pela

gualidade e pela equidade no fazer pedagdgico. Desse modo, é preciso se interrogar sobre

2 Compreendida como profissional historico, critico e reflexivo, mediador de aprendizagens, nas relagdes
objetivas que estabelece com as criangas, oportunizando o acesso destas ao conhecimento socialmente
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por que propor determinados ambientes, qual a intencionalidade, quais materiais 0s
constituem e em que tempo as criangcas experienciardo determinadas propostas em
diferentes espacos.

Na tentativa de superagdo da visdo impositiva do adulto e na busca pela garantia
dos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento (conviver, participar, brincar,
expressar, explorar, conhecer-se), apontados na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), encontramos propostas de organizacao do trabalho pedagdgico, como a pedagogia
de projetos (Barbosa e Horn, 2008) ou as sequéncias didaticas (Zabala, 1998), que
consideram os saberes, as necessidades e 0s interesses das criangas e 0s articulam aos
saberes construidos pela humanidade, conforme apontam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (Brasil, 2010), quanto a definicdo de curriculo
como

conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade (DCNEI, 2010, p. 12).

A partir da Resolucdo n° 05/2009, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2010) e do Documento Curricular Referencial do Ceara (2019),
documentos normativos importantes para a Educacao Infantil, vemos, entre outras
guestdes, a explicitacdo da natureza da Educacao Infantil e de seus principios — ético,
politicos e estéticos —;, a concepcdo de crianca como sujeito ativo, socio-histérico e
produtor de cultura e de curriculo. Essas concepc¢des sdo fundamentais para a
organizacdo dos tempos pedagdgicos, das rotinas e da modalidade organizativa do
trabalho pedagogico do(a) professor(a).

Ainda do ponto de vista legal, é relevante apontar a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de
17 de outubro de 2024, que institui as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e
Equidade para a Educacéo Infantil. Nesse documento, nas Secdes Ill e V, que versam

sobre Proposta Pedagogica e sobre Infraestrutura, edificacbes e materiais,

construido pela humanidade. Optamos pela escolha do género feminino em decorréncia da predominancia
de mulheres atuando profissionalmente nesta etapa da educacao.
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respectivamente, ha mencéo a dimenséo de organizacdo tempo-espacial, dispondo sobre
organizacao curricular e sobre questdes de edificacéo, instalacdes dos ambientes internos
e externos — mobilia, piso, climatizacdo, seguranca, limpeza etc. — e a adequacao dos
espacos e dos materiais a infancia.

Entendemos que o ponto de partida para o planejamento € a atitude critico-reflexiva
gue envolve a observacao e a escuta atenta, conforme ja apontado, entre outros, pelo
movimento da pedagogia italiana, fundamentada nos trabalhos do pedagogo Loris
Malaguzzi, em Reggio Emilia, cidade que revolucionou o projeto de educacéo para a
primeira infancia a partir da Segunda Guerra Mundial e que ganhou notoriedade no Brasil
a partir do inicio dos anos 2000.

Desse modo, estamos cientes de que o planejamento e a organizacao dos tempos,
dos espacos e dos materiais estdo intrinsecamente atrelados a nossa concepcao de
crianca e de infancia. Logo, nos situamos na esteira do entendimento de criangca como
sujeito socio-historico de direitos, que produz cultura, € transformada pela sociedade e a
transforma nas relacdes que estabelece nas condigbes materiais de existéncia. Portanto,
essa concepgcao de crianga conclama propostas de atividades fundamentadas
teoricamente e que exigem uma postura critico-reflexiva e investigativa por parte do(a)
professor(a). Isto posto, a observacdo e a escuta sdo elementos basilares para a
construcdo de projetos de investigacdo, conforme Barbosa e Horn (2008); sequéncias
didaticas, como afirma Zabala (1998); e oficinas de trabalho/ensino. Essas modalidades
organizativas se desenvolvem em dimensdes espaciais e com a utilizacdo de materiais
(instrumentos); assim, precisam ser intencionalmente organizadas.

Forneiro (1998) diferencia os termos espaco e ambiente, afirmando que espaco diz
respeito ao conjunto de estruturas fisicas (mobiliario, materiais), e ambiente, cuja raiz
etimol6gica vem do latim ambiens, “volta ao redor”, do verbo ambire, “ir ao redor”, de AMBI-
, “em volta, ao redor”, mais IRE, “ir’ — tem uma acepcao de cendrio de circunstancias —
relagdes, afetos, cheiros, odores, pessoas e objetos — que se intercambiam no cotidiano
das instituicbes de Educacao Infantil. O espaco, além da dimenséo estética, € vida; &

movimento permanente de dialogias e aprendizagens.
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Do ponto de vista conceitual, entendemos o ambiente de aprendizagem na
Educacao Infantil como dimensé&o da praxis pedagdgica que convida adultos e criancas a
construcéo coletiva, acolhedora, propositiva; ou seja, essa concepgao exige uma mudanca
paradigmética em relacdo a concepcdes ultrapassadas, nas quais a organizagdo dos
ambientes esta centralizada no adulto, fortalecendo estereotipos com decoracéo (cartazes
e ilustracdes) e revelando pouco sobre a cultura e as potencialidades das criancas que
habitam o espaco, as quais estabelecem relacdes objetivas com o mundo que as cerca.

Forneiro (1998) ressalta quatro dimensGes do ambiente — a dimenséo fisica, a
dimenséao relacional, a dimenséo funcional e a dimenséo temporal. A dimenséo fisica diz
respeito ao espaco da instituicio de Educacdo Infantil. Nesse sentido, é interessante
destacar que o espaco externo a sala de atividades das criancas (péatio, quadra de
esportes, jardim, parque etc.) e o entorno da instituicdo (praca, museus, parques, areas
livres etc.) sdo ambientes de aprendizagem que podem fortalecer o movimento de
desemparedar as criangas e propiciar o contato com a natureza, o que € muito importante
para o seu bem-estar, para a saude fisica e mental; aqui, denominamos “espaco interno”
a sala de atividades das criancas, sendo o nosso foco deste trabalho, uma area para a
garantia de experiéncias positivas e propositivas de aprendizagem e de desenvolvimento.

A dimensao funcional refere-se “as diferentes fungdes que um mesmo espaco pode
assumir” (Forneiro, 1998, p. 234). A dimensao relacional refere-se “as diferentes relacbes
que se estabelecem dentro da sala” (Forneiro, 1998, p. 235); ou seja, ela ndo esta
estabelecida a priori, mas se estabelece na vivéncia do cotidiano.

Para a escolha dos materiais, é preciso levar em consideracdo a dimensédo da
seguranca do ambiente; portanto, o tipo de material, o tamanho e a estrutura devem ser
analisados para a garantia do bem-estar e da satde das crian¢as. No tocante ao repertorio
de materiais da sala, para além do critério de seguranca, € relevante enfatizar que, se o
professor apresenta um acervo limitado de materiais que néo favorece o desenvolvimento
das multiplas linguagens e a ampliacdo de repertérios culturais, artisticos, ambientais e
cientificos, ou se, por outro lado, dispde de recursos diversificados — como materiais da

natureza, caixas de diversos tamanhos, utensilios de cozinha, tecidos, livros de literatura
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etc. —, suas escolhas estdo atreladas a determinada concepcao teodrica, ainda que de
forma inconsciente, e isso reflete a cultura da instituicao, o Projeto Politico-Pedagogico e
a dindmica da sala.

O ambiente da sala de atividades, ou sala de referéncia das criangas, precisa
transfigurar-se como acolhedor, cuja configuracdo favoreca interacbes positivas, a
exploracéo de diversos tipos de materiais, as investigacdes e, portanto, as aprendizagens.
Ha uma estética no ambiente, e esta deve favorecer a convivéncia comunitéria,
fortalecendo rela¢des de confianga nas interacdes estabelecidas entre adultos e criancas
e entre criancas e seus pares de diferentes idades.

Gandini (2016) ressalta que o ambiente é considerado como o terceiro educador,
juntamente com a dupla de professores. Assim, deve refletir a cultura, o cotidiano, o
curriculo; deve comunicar as aprendizagens as proprias criancas, aos adultos -
professores(as) e familias — e a comunidade. Sobre isso, Gandini (2016) e Forneiro (1998)
reafirmam o espaco como dimensédo do curriculo, constituido, em si, por conteudos de
aprendizagem.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil,
2010), quanto a organizacdo dos espacos, materiais e tempos, € preciso que as
instituicbes garantam: a indissociabilidade entre o cuidar e o educar; a integralidade da
crianca em suas dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural; a participacdo, o didlogo e a escuta das familias e da comunidade
local, por meio de uma gestdo democratica; o reconhecimento das especificidades etéarias
e das singularidades individuais e coletivas das crian¢as, promovendo interacdes entre
criancas da mesma idade e de diferentes idades; os deslocamentos e os movimentos
amplos das criangas nos espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e
a instituicdo; a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para
as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo; a apropriacdo, pelas criangas, das contribuicdes historico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises

da América.
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Assim, a organizacao dos espacos das salas néo é neutra: revela concepcdes sobre
a funcéo sociopolitica da Educacéao Infantil, sobre criancga, infancia, curriculo, interacdes e
brincadeiras, e esta estreitamente relacionada com a organizacdo dos tempos e dos
materiais. Nessa perspectiva, a reflexdo sobre a organizagcdo de materiais e seu uso na
Educacao Infantil é indispensavel para avancarmos na discussado sobre a qualidade das
préaticas pedagogicas e sobre o0s objetivos da Educacéo Infantil. Isso porque a concepcéo
de criancga, infancia e curriculo tem relacdo direta com as escolhas dos materiais e das
materialidades que comp&em o repertdrio das salas de atividades ou salas de referéncia

dos bebés e das criancas, bem como o modo como esses recursos estao organizados.

4 O tempo como dimensédo pedagdgica e de existéncia no cotidiano da Educacéao
Infantil

— Se vocé conhecesse 0 Tempo tdo bem quanto eu — disse o Chapeleiro
—, ndo falaria nada sobre desperdica-lo. Ele € uma pessoa.
— Nao entendo o que quer dizer — disse Alice.

— Claro que néo! — disse o Chapeleiro, balancando a cabeca com desdém.
— Aposto que nunca falou com o Tempo!

— Talvez ndo tenha falado — respondeu Alice com cuidado —, mas sei que
tenho de marcé-lo quando estudo musica.

— Ah! Isso explica tudo! — disse o Chapeleiro. — Ele ndo suporta ser
marcado. Agora, se tivesse um bom relacionamento com o Tempo, ele faria
qualquer coisa que vocé quisesse com o relégio. [...]

— Isso seria 6timo, com certeza — disse Alice, pensativa. (Carroll, 2023, p.
52)

O excerto do livro Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2023), revela a
necessidade de compreender a importancia do tempo em nossa existéncia. A palavra
‘tempo” tem origem no latim tempus, que significa a divisdo da duracdo em instante,
segundos, minutos, hora, dia, més, ano etc. Conforme Gandini (2016), o tempo e o
ambiente, em suas diversas dimensoes, estdo profundamente conectados.

A consideracéo das diferentes necessidades e ritmos das criangas molda o arranjo

do ambiente, e “o tempo de que dispomos permite 0 uso e o desfrute, no ritmo da crianca,
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desse espago cuidadosamente elaborado.” (Gandini, 2016, p. 147). Para discutirmos a
dimensédo pedagdgica no sentido de avancar no entendimento sobre o0 planejamento e a
organizagdo do tempo, entendemos ser necessaria uma breve reflexdo sobre o tempo,
analisado em sua dimenséo cronoldgica e em sua dimensao subjetiva.

O tempo cronologico diz respeito a dimensao linear, organizada e percebida em
anos, meses, semanas, dias, horas, minutos e segundos. Simultaneamente ao tempo
Chronos, ha a percepcao do tempo na dimensé&o subjetiva, que corresponde a percepgao
do tempo por cada um de nés, conforme j& asseverado por Kohan (2008). Se Chronos é
sequencial e mensuravel, Aion é a intensidade. O modo como o tempo esta organizado
pode configurar um ambiente potencialmente tranquilo ou estressante, potente ou fragil,
limitante ou fecundo.

A compreensao do tempo, a partir das contribuicdes da filosofia da infancia tem
relacdo com o conceito de crianga como sujeito socio-histérico e de direitos, produtor de
cultura, jA amplamente debatido pela sociologia da infancia e apresentado nos
documentos normativos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (Brasil, 2010). Tais entendimentos relacionam-se diretamente com a organizagéo
pedagdgica do tempo e dos espacgos nas instituicdes de Educacao Infantil.

N&o obstante, € possivel defrontarmo-nos com algumas questdes advindas dos
professores, como, por exemplo: como escrever o planejamento? De que forma?
Concordamos com Ostetto (2000) que, do ponto de vista dos fundamentos, se o professor
tem claro o que € o planejamento e para que serve, 0 modo como sera traduzido no papel
€ questao secundaria, uma vez que a forma de registrar o dia a dia é muito pessoal.

A questdo central ndo é a forma, mas os principios que fundamentam a praxis
pedagdgica. Nessa perspectiva, 0 planejamento, em sua dimensdo macro/coletiva —
proposta pedagogica — e em sua dimensao micro/individual — plano de curso; plano de
atividades/experiéncias, sequéncias didaticas, projetos de investigagdo -, esta
intrinsecamente articulado as concepc¢des de crianga, de infancia e de Educacéo Infantil.

Ou seja, o planejamento, instrumento orientador do trabalho docente, € um processo
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reflexivo-formativo que envolve todas as acdes e situacfes no cotidiano da educacéo
infantil.

Historicamente, as praticas pedagdgicas de Educacédo Infantil estiveram atreladas,
na pré-escola, ao treino de habilidades para a alfabetizacdo; portanto, tarefas que
valorizavam o treino, copias, controle corporal e a atencdo para o professor foram
predominantes. Historicamente, o planejamento na Educacéo Infantil, do ponto de vista do
contetdo e da forma, apresentou uma visdo adultocéntrica e verticalizada; por
conseguinte, o trabalho docente esteve atrelado as datas comemorativas, aos aspectos
do desenvolvimento e as areas do conhecimento. Nesse aspecto, a organizacao do tempo
era determinada por uma visdo adultocéntrica e tradicional do ensino. As propostas de
atividades, conforme Ostetto (2000), estavam centradas na organizacao a partir de datas
comemorativas ou por aspectos do desenvolvimento, com uma conotacdo fragmentada e
impositiva. Nao ha a participacéo da crianca como (co)construtora do curriculo e, portanto,
a crianca é vista como ser passivo.

Tempos rigidos e regidos pela 6tica da produtividade empobrecem a vida cotidiana,
como enfatiza Barbosa (2006), na qual as criangcas nao vivem plenamente seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento e ndo encontram oportunidades significativas para
atribuirem sentido as suas acdes. Ora, se a rigidez do tempo empobrece as a¢cbes das
criancas, talvez as oportunidades para a criacdo e a inventividade de outras
temporalidades possam oferecer aos meninos e meninas novos modos de viver
plenamente a sua infancia. Hoyuelos (2020, p. 24-25) defende que “dar tempo as criangas
sem antecipacdo desnecessaria significa saber espera-las, ali onde se encontram com
sua forma de aprender.”

A partir da Resolugéo n.° 05/2009 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2010), documentos normativos importantes para a Educacéo
Infantil, vemos, entre outras questdes, a explicitacdo da natureza da Educacéo Infantil e
de os seus principios, a concep¢ao de crianga e de curriculo. Essas concepcgdes sao
fundamentais para a organizacao dos tempos pedagogicos, das rotinas e da modalidade
organizativa do trabalho pedagdgico do(a) professor(a) — projetos, sequéncias didaticas,
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oficinas e ateliés. Sobre o trabalho com sequéncia didatica, € importante registrar que essa
proposta ndo se configura como uma estrutura rigida e impositiva, mas como um modo de
percorrer um caminho intencionalmente planejado a partir do olhar e da escuta das
criancas pela(o) professora(r).

A escuta e a observacéao pressupdem a saida de um estado de curiosidade ingénua
para a curiosidade epistemoldgica, como diria Freire (1996, p. 88), ou seja, o olhar
rigoroso, retrospectivo e prospectivo para a propria praxis, com vistas a qualidade das
propostas atreladas aos objetivos da Educacéo Infantil cuja finalidade assegura o
desenvolvimento da crianca em sua integralidade, garantindo-lhe formacdo para o
exercicio da cidadania, conforme a Lei n.° 9.394/96; garantindo, ainda, 0 acesso ao
conhecimento, a participacdo em diversas experiéncias e a aprendizagem de diferentes
linguagens, bem como o direito a protecao, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com diferentes formas de cultura, conforme o

Parecer n.° 20/2009, que revisa as Diretrizes Nacionais da Educacéao Infantil.

5 O que contam as professoras sobre o planejamento e a organizagao de ambientes
na Educacéo Infantil

O ambiente transmite mensagens, revela o contexto educacional e, portanto, deve
ser uma dimenséo criteriosamente planejada no fazer pedagoégico. Essa dimenséo, por
vezes, ndo é discutida em seus aspectos estéticos, menosprezando o processo de
construcdo desses ambientes, especialmente no que tange a participacdo das criancas

em seu planejamento e organizacao.

5.1 Critérios para o planejamento e a organizacdo dos ambientes e a sua relagédo
com a prética pedagdgica

A organizacdo dos ambientes pressupde o estabelecimento de critérios de escolha
no processo de selegcdo. Entre esses critérios, é relevante assinalar as caracteristicas das

criancas e da turma, como enfatizado pelas participantes.
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A necessidade da turma em diferentes aspectos. (Professora 1, grifos nossos);
Apés observar o comportamento e as interacdes entre as criancas diante da
exploracdo dos ambientes e nas experiéncias, planejo de acordo com o que elas
demonstram ter maior interesse, entusiasmo e curiosidade (Professora 5, grifos
Nossos).

O protagonismo das criangas e os documentos legais, como as DCNEI (Brasil,
2010) e o DCRC3 que apontam as interacdes e as brincadeiras como eixo estruturante do
curriculo, sdo assinalados como referéncias para a organiza¢do dos ambientes, conforme

é possivel identificar no excerto de falas das professoras participantes da pesquisa.

Sendo a crianga a protagonista da sua aprendizagem e por meio dos
documentos oficiais da Educacao Infantil. (Professora 2, grifos nossos);

Garantir o protagonismo das criancas, por meio das interacfes e da
brincadeira. (Professora 3, grifos nossos);

Buscamos partir de atividades ludicas, que despertem o interesse das criangas
e respondam as necessidades delas, valorizando sempre as interacdes e as
brincadeiras. (Professora 6, grifos nossos);

Orientamo-nos pelas DCNEI (2010) para a realizagdo e a organizacdo das
experiéncias na sala de referéncia. (Professora 10, grifos nossos);

As criancas utilizam livremente os espagos; 40 minutos, quando chegam, elas tém
a possibilidade de escolher o espaco dos brinquedos, de histérias, da beleza ou
da arte. (Professora 15, grifos nossos);

Praticidade, ludicidade. (Professora 9, grifos nossos);

Os direitos de aprendizagem da crianga e documentos norteadores que temos
como base e a necessidade da crianca. (Professora 11, grifos nossos);

Os diretos de aprendizagem das criancas, os documentos norteadores da
Educacéo Infantil e colocar a crianca como centro do planejamento. (BNCC,
DCRC). (Professora 12, grifos nossos);

Os direitos de aprendizagem da crian¢ga nos documentos norteadores que temos
como base, visando a necessidade da crianca. (Professora 13, grifos nossos).

Além dos critérios acima apresentados: centralidade nos interesses das criancas e
garantia dos direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, é relevante destacar o papel
do(a) professor(a) como observador(a) e, portanto, mediador(a) de aprendizagens, como

destacado pelas participantes da pesquisa.

A partir das observagdes na sala de referéncia, do entusiasmo das crianc¢as, criar
estratégias, das necessidades, para se ter um bom planejamento e organizacao
(Professora 7, grifos nossos);

3 Documento Referencial Curricular do Ceara (2019).
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A partir das observagdes na sala de referéncia tendo em vista que temos de
ofertar um lugar acolhedor e prazeroso, em que as criancas se sintam livres para
brincar e manusear. (Professora 8, grifos nossos);

Planejar é necessario para a organizacao do tempo, dos espacos e dos materiais.
Através do planejamento é que se vé a necessidade do que se teve éxito e do
que precisa melhorar, para as criancas desenvolverem as suas habilidades.
(Professora 14, grifos nossos).

O planejamento e a avaliacdo sdo processos imbricados e apontados pelas
professoras ao afirmarem que a observagdo € um critério para o planejamento e para a
organizacdo de espagos e tempos. Por mais que esses termos — planejamento e
observacdo — sejam familiares para professoras e professores, € sempre importante
ampliar seus significados e sentidos. Observacdo e escuta se complementam: olhos e
ouvidos atentos para identificar e registrar as trajetorias de aprendizagem de cada crianca,
criando documentacao que ateste os processos de aprendizagem de cada uma, conforme
determina a LDB/1996.

Para documentar as experiéncias, o(a) professor(a) precisa desenvolver a
habilidade e a pratica de observar, o que isso implica pensar tempos, espacos e situacdes
gue acolham as criangcas em suas vivéncias. Olhar atento, para observar de forma
investigativa, curiosa e planejada o cotidiano das criancas, sem perder de vista a

intencionalidade educativa.

5.2 Ambientes: aprendizagem e desenvolvimento infantil

Ao chegar a escola, as criancas convivem, isto é, vivem com 0s pares — outras
criancas de diferentes idades e com adultos. Considerando que a escola € o espaco em
gue as criancas ampliam as relagbes sociais para além do convivio com a familia, a
estrutura desse espaco deve apresentar uma singularidade para uma ambientacdo
familiar, nas condicbes de educacédo formal e coletiva para a convivéncia comunitaria, o
que, para nos, fortalece a consciéncia sobre si e sobre o outro. Ao serem interpeladas em
relacdo a articulacao entre ambiente e aprendizagem, houve unanimidade em afirmar que
a organizacdo dos ambientes esta diretamente articulada a aprendizagem das criangas,

conforme é possivel identificar no excerto das narrativas.
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Sim, pois as criancas entendem que, para cada experiéncia, ha um ambiente
que possibilita a imaginacéo e o desenvolvimento de cada crianca em nossa sala
de referéncia. (Professora 1, grifos nossos);

A organizacdo dos ambientes é muito importante porque possibilita a interacédo
entre as criangas para que possam expressar suas ideias, compartilhar brinquedos
e usar a imaginacao, ter seguranca em si mesmas ao participar das experiéncias.
(Professora 2, grifos nossos);

Sim, porque, com um ambiente organizado, as criancas conseguem aprender
mais e se desenvolver melhor. (Professora 3, grifos nossos);

Sim, é perceptivel o quanto as criancas estdo mais interessadas pelo ambiente
escolar. (Professora 4, grifos nossos);

Sim, pois o0 espaco favorece a aprendizagem nos aspectos das interacfes e das
brincadeiras. (Professora 5, grifos nossos);

Sim, pois os ambientes sao planejados intencionalmente, de acordo com o0s
interesses das criancas e com as aprendizagens que queremos despertar nelas.
(Professora 6, grifos nossos);

Sim. A crianga tem aquele momento de brincar, explorar os ambientes, a
professora faz suas observacoes, vé o desenvolvimento da crianga; dai parte um
planejamento, uma prética voltada a necessidade da crianca. (Professora 7,
grifos nossos);

Sim! Pois as criangas demonstram maior interesse e participacéo. (Professora 8);
A organizacéo da sala de referéncia é de fundamental importancia, pois € a partir
dela que o desenvolvimento da crianga acontece, pois envolve suas
potencialidades motoras e afetivas. (Professora 9);

Sim, as criancas estdo bem mais interessadas e participam com mais
entusiasmo. E isto tem contribuido para a aprendizagem delas. (Professora 11);
Sim, a interacdo entre eles; as criancas frequentam mais a escola, a
responsabilidade de usar e depois guardar com cuidado. (Professora 15, grifos
Nossos).

E preciso ressaltar que colocar a crianca no centro do processo educativo nos
convoca a pensar sobre: 1) aprendizagem e desenvolvimento; e 2) o que consideramos
contetdo na Educacéao Infantil. Antes, porém, é necessario esclarecer nosso entendimento
sobre ensino na Educacéo Infantil. A luz da Pedagogia historico-critica, conforme Lazaretti
(2022), a importante condicdo biologica do ser humano articula-se ao processo cultural
como condi¢do para a apreensao do conhecimento; ou seja, a aprendizagem pressupde
um processo metddico e intencionalmente planejado para a relacdo pedagdgica e para as
escolhas dos contetdos curriculares.

Conforme Vigotski (2007, p. 111), “podemos tomar tranquilamente como ponto de
partida o fato fundamental e incontestavel de que existe uma relagdo entre determinado
nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem”. Isso quer dizer que,

na perspectiva da Psicologia historico-cultural, a aprendizagem néo € desenvolvimento e
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gue, embora diferentes, estdo inter-relacionados e interdependentes de forma reciproca,
0 que conclama uma metodologia de ensino dos conteudos.

Contrapondo-nos ao ensino conteudista e compreendendo a indissociabilidade
entre cuidar e educar; os principios éticos, politicos e estéticos; as interacbes e as
brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas na Educacédo Infantil; os
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se); e 0S campos de experiéncias como “estrutura
organizacional” do curriculo, destacamos que ha conteudo da/na Educacéo Infantil e que
0s conteudos estdo atrelados aos conhecimentos socialmente acumulados pela
humanidade, conforme Brasil/DCNEI (2010), mediados em relacGes dialégicas nas
condicBes objetivas de existéncia. Os conteddos ndo tém um fim em si mesmo; sdo
componentes da praxis pedagogica e estdo articulados aos objetivos propostos na relacao
pedagdgica.

Nessa perspectiva, para assegurar a relacdo entre ensino e direitos de
aprendizagem, a partir dos aspectos narrados pelas professoras, consideramos as
contribuicdes de Lazaretti (2022), ancorada nos estudos de Davidov (1988), ao ressaltar
0 “ensino desenvolvimental”. De acordo com Lazaretti (2022, p. 727), “pensar a didatica
pela perspectiva do ensino desenvolvente significa compreender esse processo de
desenvolvimento humano que depende de acdes e intervencdes intencionais e
gualificadas proporcionadas pelo ensino escolar”.

Logo, compreendemos que o processo de formacao da crianca deve orientar-se por
meios pedagdgicos que promovam o desenvolvimento psiquico, em suas maximas
potencialidades, na cultura em que esta inserida. Conforme Vigotski (2007, p. 114, grifos
Nnossos), na perspectiva do desenvolvimento potencial, “o Gnico bom ensino é o que se
adianta ao desenvolvimento”, ou seja, metaforicamente, o ensino € uma mola
propulsora para o desenvolvimento das potencialidades das criancas.

Nessa perspectiva, cabe a escola transformar os conhecimentos do mundo fisico
em conteudo de ensino, conforme alertou Lazaretti (2022). Dessa forma, o curriculo da

Educacao Infantil precisa superar a visdo estereotipada cuja nocdo de conteudo é
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concebida a partir de listas, datas comemorativas e tarefas fragmentadas e enfadonhas,
para a compreensdo de que a organizacdo do tempo, dos espacos e dos materiais sdo
dimensdes promotoras de aprendizagem, e a crianca é (co)construtora nessa comunidade
de aprendizagens.

Salientamos também que, embora tragam narrativas que ratificam as discussdes
acerca da importancia do planejamento e da organizacao dos ambientes, as narrativas de
guatro professoras trazem uma discussao que merece ser levantada, tendo em vista que
destacam o desenvolvimento de habilidades pelas criancas. Sabemos que o
desenvolvimento de habilidades, articulado ao modo de producéo capitalista e desprovido

de um movimento reflexivo-critico, pode fortalecer a reproducao das desigualdades.

Sim, porque é no brincar que a crian¢a desenvolve suas habilidades, adquirindo
conhecimento nos aspectos cognitivo, afetivo e de coordenacdo motora.
(Professora 10, grifos nossos);

Sim, pois sabemos que as criangcas aprendem brincando e que, assim, elas sao
felizes. Portanto, unimos o Util ao agradavel para favorecer o desenvolvimento e o
aprimoramento de suas habilidades e competéncias. (Professora 12, grifos
Nnossos);

Sim, as criancas estdo bem mais interessadas em participar, com mais
entusiasmo, para desenvolver melhor suas habilidades. (Professora 13, grifos
Nossos);

Sim, uma escola com espac¢os de apoio ao ensino permite um ambiente escolar
adequado, no qual as criangas desenvolvem suas habilidades... (Professora 14,
grifos nossos).

Desse modo, compreendemos que, na hipétese do uso da terminologia como
dimensédo de transposicdo, pela crianca, do desenvolvimento real para o potencial, é
preciso substituir o uso da palavra “habilidade”, tendo em vista que, na compreensao da
Educacédo Infantil como etapa comprometida com a educacdo emancipatéria para as
criangas da classe trabalhadora, precisamos nos distanciar de movimentos alienantes e

nao criticos.

6 Consideracdes finais
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Sem esgotarmos as reflexdes e atentas ao objetivo de analisar as implicacfes da
organizacdo dos ambientes das salas de experiéncias na aprendizagem e da crianca e na
praxis pedagogica do(a) professor(a) de Educacéo Infantil, abrimos o mapa que conduz
aos didlogos conceituais e praxioldgicos fundamentais no planejamento e na organizacao
dos tempos pedagégicos — das rotinas, da modalidade organizativa do trabalho
pedagdgico do(a) professor(a) —; dos ambientes e na selecéo e disposicdo dos materiais.

Portanto, se objetivamos, metaforicamente, que os bebés e as criangas possam
“pular corda com a linha do horizonte”, como afirmou, em linguagem poética, Murray
(2018), nossa concepcéo de crianga conclama propostas de atividades que exigem uma
postura critico-reflexiva e investigativa por parte do(a) professor(a) de Educacao Infantil,
gue possibilite, a partir de um ensino desenvolvente, uma didatica que oportunize a
incorporacdo dos conhecimentos socialmente construidos pela humanidade a partir de
mediacdes pedagdgicas que considerem as especificidades das criangas e das infancias.
Desse modo, a observacédo e a escuta sdo elementos basilares para a construcédo de uma
praxis cujo entrelagamento entre planejamento e avaliagdo constitui dimensao fundante
para a aprendizagem e o desenvolvimento de bebés e criangas nas diversas instituicdes

de nosso territério.
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