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Resumo

O artigo tem como objetivo compreender os impactos da reforma do Ensino
Médio na organizacao curricular e no trabalho docente na Secretaria de Estado
da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC). Foi realizada uma pesquisa
descritiva qualitativa sob a 6tica do paradigma da complexidade, com quatro
participantes de escolas estaduais da regido Sul de Santa Catarina. A coleta de
dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas. O referencial
tedrico teve como autores principais Edgar Morin, Michael Apple e Paulo Freire.
Os resultados indicam que, embora as politicas educacionais pressionem as
redes de ensino a construirem suas diretrizes de forma interdisciplinar, a
SED/SC ainda mantém uma organizacao curricular fragmentada, refletindo uma
I6gica mecanicista do ensino tradicional.

Palavras-chave: Ensino Médio. Interdisciplinaridade. Pensamento Complexo.

New Upper Secondary Education and curriculum organization: towards
interdisciplinarity?

Abstract

The article aims to understand the impacts of the High School reform on
curriculum organization and teaching practices within the State Department of
Education of Santa Catarina (SED/SC). A qualitative study was conducted based
on the complexity paradigm, using a descriptive approach with four participants
from municipalities in the southern region of Santa Catarina. Data were collected
through semi-structured interviews. The theoretical framework was grounded in
the works of Edgar Morin, Michael Apple, and Paulo Freire. The results indicate
that although educational policies urge school systems to develop their
guidelines in an interdisciplinary manner, SED/SC still maintains a fragmented
curricular organization, reflecting a mechanistic logic of traditional education.
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1 Introducéo

Este artigo tem a intencdo de entender como a reforma do Ensino Médio, por
meio do processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC), impacta a
organizagdo do curriculo e o trabalho docente. Em relacéo as demandas emergentes
da educacao contemporanea, analisamos as reformas educacionais a partir de uma
discusséo alicercada no pensamento complexo de Edgar Morin. Sendo assim, n0osso
ponto de partida para a interpretacdo e analise dos achados do trabalho esta no
paradigma da complexidade de Edgar Morin, procurando compreender as reformas
educacionais em sua multidimensionalidade?.

Na contrapartida do pensamento simplificador?, o pensamento complexo
aponta para a dinamica das relacdes, interacdes e retroacdes, operando com as
discussBes mais profundas e sistémicas, ou seja, para além do que simplifica, divide,
separa, almejando uma mudanca paradigméatica na visdo de mundo, no pensamento
e nas acles (Morin, 2008). Entende-se que o debate sobre educacéo hoje perpassa,
necessariamente, por uma reflexao sobre as sucessivas reformas educacionais, pelas
quais o pais ainda vivencia os processos de implementacdo nas distintas redes
escolares, sejam elas estaduais, municipais ou federais. Este artigo se insere em uma
investigacdo que pode apontar uma série de elementos, caminhos e desdobramentos
para a compreensao das implicacdes colocadas pelas reformas no campo educacional
brasileiro.

Tendo em vista as dimensdes sociais, culturais, politicas e econdmicas,

categorias imprescindiveis para compreender a escolarizagdo contemporanea, o que

1 O multidimensional implica em néo isolar as partes do todo e vice-versa.

2 para Morin (2008), o pensamento simplificador vé o objeto de forma fragmentada, buscando isolar os
grandes campos do conhecimento.
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se apresenta na educacdo brasileira como projeto sdo reformas sucessivas que
procuram atender aos interesses de um modelo educacional privatista proposto pelas
demandas do mercado. Segundo Correia (2013), dimensionar a educacdo ao
mercado é um movimento politico que pode ocasionar um reducionismo preocupante
ao priorizar determinadas agendas (conservadoras e neoliberais?®), de modo a colocar
em segundo plano as dimensGes humanas, sociais e culturais, fundamentais ao
processo educativo.

Nesse sentido, essas agles e projetos por parte do Estado tomam curso no
campo educacional brasileiro na esteira de movimentos internacionais, como aponta
Correia (2013), algo amplamente discutido nos Estados Unidos por Apple (2002),
desde o inicio do século XXI, assim como Freire (2006) nas décadas anteriores no
Brasil. Para Apple (2002), o acirramento do debate sobre a educacéo recai sobre a
contestagdo da escola como espagco social de conflitos e compromissos,
congregando, dessa forma, a participacéo de diversos setores* que ndo pertencem a
area educacional, com o intuito de aparelhamento do Estado e “resolugcdo™ do
problema da educacéo.

A tbnica, impulsionada pelos agentes que tomam parte nessas disputas, é a de
nivelamento com avaliagdes internacionais de standards elevados, associada a uma
educacao para o mercado de trabalho, preocupada com a competitividade, tornando
prioridade politicas em conformidade com os objetivos da classe dominante (Apple,
2002). O interesse da burguesia pela educacao nao é recente — sua elaboracéo, acdo

e projetos atravessam, direta ou indiretamente, as politicas educacionais como forma

8 Com isso, percebe-se uma capilarizacdo tanto nas esferas politicas quanto educacionais das pautas
conservadoras e neoliberais, que demonstram grande interesse na disputa quanto as definicGes
curriculares e da agenda educacional do pais.

4 Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI), Itad (Unibanco), Fundagéo Lemann, Instituto
Ayrton Senna, Todos pela Educacéo (TPE), Escola Sem Partido (ESP) e Amigos da Escola sdo alguns
dos grupos com maior projecéo nestes projetos educacionais no cenario brasileiro.

5 Esses grupos demonstram no terem como objetivo a resolucéo dos problemas da educagéo, mas,
sim, se associar aos interesses politicos e as demandas econdmicas existentes em nossa sociedade.
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de dominacdo da classe trabalhadora. Dessa forma, vemos que esses grupos
produzem a organizagdo de suas agendas, priorizando seus interesses
mercadoldgicos, superando 0s seus proprios antagonismos e preocupacdes de base
para manterem o bloco hegemdnico de poder na sociedade®.

Esta capacidade organizacional se expressa, por exemplo, na construgéo da
BNCC, que reune diversos agentes (0s quais ja citamos aqui) com diferentes capitais
vigentes em torno da legitimacao do documento (Michetti, 2020). A autora ainda chama
a atencao para aliancas que favoreceram a legitimacéo da BNCC enquanto grupos
representantes da educacédo estadual e municipal’, sendo firmadas por grandes
fundacbes e empresas que compuseram 0 espaco social de constru¢cdo da Base.
Nesse sentido, sdo grupos que detém grande capital politico, social e econémico.
Entretanto, a autora ressalta que os agentes de capital econémico buscam legitimacéo
por meio de capital simbdlico no que concerne as disputas sociais na pasta da
educacao publica. De modo claro e evidente, Michetti (2020) observa que as disputas
na consensualizacdo discursiva dos agentes participes procuram dar vazdo aos
interesses na elaboracdo de uma normativa curricular nacional que atenda as
competéncias e habilidades necesséarias ao mercado de trabalho. Com isso, 0s reais
interesses por uma educacdo preocupada com as futuras geracdes®, como aponta
Morin (2001), se descolam do projeto de educacéo desejado e no qual ndo esta dado,
mas em disputa constante (Freire, 2006).

A partir da contextualizacdo dos processos que se apresentam com o Novo
Ensino Médio e a BNCC, pretende-se contribuir, no cenario educacional do pais, com as

discussbes desta problematica, aproximando o pensamento complexo da realidade da

6 Para aprofundar a constituicdo e a consolidagao da coalizdo de poder dos grupos, ver Apple (2002).

7 Em ambito estadual, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed) foi o representante e a
representacao municipal, por sua vez, se deu pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime).

8 Segundo Morin (2001), a educacao do futuro requer o olhar complexo para compreender o sujeito que
emerge desta igualmente complexa sociedade. Trata-se de uma educac¢éo que requer esta epistemologia
no sentido de que o conhecimento é o ponto central na proposta educacional.
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rede estadual de educacdo de Santa Catarina.

2 DecisGes metodologicas, participantes dos estudos e instrumentos de coleta

Investigar a partir da lente epistemoldgica do paradigma da complexidade
envolve uma rigorosidade cientifica que busca examinar os fendmenos das reformas
educacionais em sua multidimensionalidade, n&o isolando ou reduzindo, de maneira
mutiladora, cada uma de suas dimensdes, mas, sim, complexificando suas interacoes
antagbnicas e complementares. A pesquisa, como um fenbmeno multidimensional,
traz todas as caracteristicas centrais do objeto de estudo, contemplando todos os
elementos do ambiente em que estd inserida. Desse modo, o paradigma da
complexidade confronta, a todo instante, o paradigma simplificador, que reduz o objeto
de pesquisa e nega a reflexdo sobre ele (Morin, 2005).

A pesquisa qualitativa surge como alternativa metodolégica frente ao
positivismo quantitativista, tendo diferentes enfoques como uma alternativa para a
pesquisa em educacdo (Trivinos, 1987). Para Minayo (1994), ha duas grandes
interrogacdes frente a cientificidade das ciéncias sociais, sendo a primeira referente a
possibilidade concreta de tratar uma realidade da qual somos agentes e, em segundo
lugar, a busca pelo essencial dos fen6menos e processos sociais — o profundo sentido
presente na subjetividade. O objetivo das ciéncias é histdrico, ou seja, a sociedade
humana existe em um respectivo espaco onde a formacao social € especifica, sendo
0 presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, dado o movimento de
construcdo pelo embate do mundo vivido presentemente e do que estad por ser
construido (Minayo, 1994). Sendo assim, para Minayo (1994, p. 13), “a provisoriedade,
o dinamismo e a especificidade séo caracteristicas fundamentais de qualquer questao
social’. Reiteramos aqui que o objetivo das ciéncias sociais €, de todo modo,
qualitativo, tendo, na din@mica da realidade social, na sua relagéo entre os movimentos
da vida individual e coletiva, a riqueza dos significados, sendo mais rico, em muitos

momentos, que a propria teoria (Minayo, 1994).
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Neste movimento de investigacdo, é necessario que o investigador dialogue
com as incertezas e com o0 inesperado da pesquisa qualitativa, percebendo o
conhecimento como uma espiral aberta que mantém duvidas permanentes sobre o
objeto de pesquisa. Essas duvidas possibilitam interrogar constantemente o objeto de
estudo, sempre duvidando dele e investigando o préprio pensamento e a lente
epistemoldgica que nos leva a acreditar em algo como verdadeiro. Por esse motivo, a
pesquisa se apropria da pesquisa social de carater qualitativo para responder ao
objetivo do trabalho: compreender os impactos da reforma do Ensino Médio na
organizacao curricular e no trabalho docente na Secretaria de Estado da Educacéo de
Santa Catarina (SED/SC).

Dada a nossa inspiracao tedrico-metodoldgica pela pesquisa qualitativa nas
ciéncias sociais e a lente epistemoldgica do paradigma da complexidade, adotamos o
estudo do tipo descritivo para interpretar o processo analitico, tendo como método a
analise de conteudo desenvolvida por Bardin (1977, p. 8), quando indica que a analise
de conteudo “é um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”.
Os estudos descritivos tém seu foco essencial no desejo de conhecer a comunidade,
seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacao, entre outros aspectos, e também exigem do pesquisador
uma série de informacdes sobre o que se deseja pesquisar € 0 que se pretende
descrever sobre os fatos e fenbmenos de uma dada realidade, devendo-se
compreender os regimes de trabalho que existem, a escola, as faixas etarias e a
identidade de género (Triviflos, 1987). Além disso, esse tipo de estudo busca
descrever os fatos e fenbmenos de uma dada realidade e pode estabelecer distintas
relacdes e interacdes entre variaveis presentes no trabalho (Trivifios, 1987).

Para serem sujeitos da pesquisa, os participantes do estudo assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo que a participagcéo

aconteceu de forma livre e espontanea. Tivemos, entdo, quatro participantes, os quais
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foram identificados com nomes ficticios para preservar sua identidade: Assessor 1,
Assessor 2, Diretor 1 e Diretor 2, que sao da Rede Estadual de Educacédo de Santa
Catarina e estao localizados na regido sul — mais precisamente na regido carbonifera
do estado —, dividindo-se entre escolas de quatro municipios distintos: Urussanga,
Orleans, Cricidma e Morro da Fumaca.

Para a coleta de dados, foi utilizada uma entrevista semiestruturada com os
quatro sujeitos participantes da pesquisa. Esse instrumento de coleta é
frequentemente utilizado nos trabalhos de campo, pois, a partir dele, os pesquisadores
possuem um propésito bem definido a ser investigado por meio da comunicagao
verbal, que auxilia no processo de obtencédo de dados objetivos e subjetivos (Minayo,
1994). Além disso, ela ndo representa uma conversa neutra ou despretensiosa, pois
se insere como um meio de coleta dos fatos relatados pelos sujeitos da pesquisa, 0s
quais vivenciam a realidade que vem sendo pesquisada (Minayo, 1994). Trivifios
(1987) valoriza a presenca do investigador, mas também oferece perspectivas
possiveis para o alcance da espontaneidade do sujeito pesquisado, com vistas a
enriquecer a investigacdo. A entrevista semiestruturada na pesquisa qualitativa parte
de questionamentos basicos, teorias ou hipbéteses que interessam a pesquisa,
oferecendo, assim, um novo campo de questées interrogativas elaboradas pelos
sujeitos da pesquisa (Trivifios, 1987). Ha também, para Trivifios (1987), a necessidade
de diferentes grupos a serem entrevistados para a obtencéo de melhores resultados,
e € por isso que, na presente pesquisa, estamos investigando, pelo menos, dois
grupos distintos (assessores e diretores) em municipios diferentes.

A partir da coleta de dados, emergiram as seguintes categorias analiticas que
serdo apresentadas neste texto: O Ensino Médio publico no Brasil e os dispositivos

juridicos e As reformas educacionais no estado de Santa Catarina.
3 O Ensino Médio publico no Brasil e os dispositivos juridicos

Conhecer os dispositivos juridicos do Ensino Médio é fundamental para
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compreender as diretrizes e normativas que regem a educac¢éo nesse nhivel escolar.
Tal categoria surge do aprofundamento das falas gerais dos sujeitos e busca
apresentar as orientacdes sobre a organizacao curricular, bem como os direitos e
deveres de professores e alunos estabelecidos pela legislacdo. A andlise desses
marcos legais permite uma reflexdo critica sobre a implementacdo das politicas
educacionais e os desafios enfrentados pelas redes de ensino.

Dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 20 de
dezembro de 1996, no Titulo V “Dos Niveis e das Modalidades de Educagéo e Ensino”,
Capitulo I, “Da Composi¢do dos Niveis Escolares”, o Art. 21 estabelece que: “A
educacao escolar compde-se de: | — educacéo basica, que inclui educacgéo infantil,
ensino fundamental e ensino médio; Il — educacao superior” (Brasil, 1996). Além disso,
a Constituicao Federal de 1988, no Art. 211, determina que o sistema de ensino deve
ser organizado em colaboragao entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios, conforme o0s seguintes incisos:

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e das Terras, financiara
instituicbes publicas de ensino federais e exercera, em matéria educacional,
uma funcdo redistributiva e supletiva para garantir a equidade nas
oportunidades educacionais e um padrdo minimo de qualidade por meio de
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios; (Reda¢édo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996).

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de
1996).

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino

fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)
(Brasil, 1988).

Para tratar o Ensino Médio (EM) publico no Brasil, é indispenséavel discuti-lo a
partir dos dispositivos legais que promovem a democratiza¢do da educacao, conforme
estabelecido pela Constituicdo de 1988. O Capitulo Ill, que trata “Da Educacao, da
Cultura e do Desporto”, na Secéao |, “Da Educagao”, no Art. 205, afirma: “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a

colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
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para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

No Art. 206 (Brasil, 1988), estao definidos os principios que devem nortear o
ensino:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; Ill - pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais.

O primeiro movimento observado foi aampliacédo das oportunidades de acesso,
impulsionada por demandas sociais no periodo de redemocratizacdo apos a ditadura
empresarial-militar. Com a LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, houve uma
progressao em direcao ao principio da “igualdade de oportunidades”. O Titulo Il “Dos
Principios e Fins da Educagao Nacional”, no Art. 2°, estabelece que a educagao, um
dever da familia e do Estado, tem como finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, preparando-o para a cidadania e qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1996).
No Art. 3°, reafirma-se que o ensino serd baseado nos seguintes principios:

| - lgualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola; Il -
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Il - Pluralismo de ideias e concepg¢des
pedagogicas; IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia; VI - Gratuidade

do ensino publico em estabelecimentos oficiais; XIIl - Garantia do direito a
educacédo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1996).

No que diz respeito a extensao do Ensino Médio, a LDB, no Art. 35, estabelece
gue esta € a etapa final da educacédo basica, com duracdo minima de trés anos, com

as seguintes finalidades:

| - Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, permitindo o prosseguimento de estudos; Il - Preparar o
educando para o trabalho e a cidadania, promovendo sua capacidade de
adaptacdo a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento; Il -
Desenvolver o educando como pessoa, incluindo formacéo ética e autonomia
intelectual; 1V - Compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando teoria e pratica nas disciplinas (Brasil,
1996).
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Além da universalizagdo do Ensino Médio, é fundamental ressaltar a
preocupacdo com a permanéncia. Embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha
avancado na ampliacdo do acesso a escola, ainda existe uma lacuna entre as
finalidades das politicas de democratizacdo e as realidades nas escolas.

A organizacéo das disciplinas muitas vezes se distancia das vivéncias dos
estudantes. Sendo assim, refletir sobre a qualidade do Ensino Médio, de modo a
atender as necessidades dos jovens e garantir sua permanéncia, é essencial. Nesse
contexto, é importante considerar a reforma do EM, implementada em 13 de fevereiro
de 2017, pela Lei n° 13.415 (Brasil, 2017). A reforma organizada pelo Ministério da
Educacao (MEC) fundamentou a necessidade de flexibilizar o percurso formativo dos
alunos e aumentar o tempo que passam na escola, com o objetivo de melhorar o
desempenho em comparagcdo a outros paises. Essa nova organizacdo do Ensino
Médio prevé uma divisédo em &reas de conhecimento e a adoc¢éo de uma base nacional
comum.

No entanto, corroboramos com Ferreira (2017, p. 306) ao considerarmos que,
para a melhoria da qualidade do Ensino Médio no Brasil e a diminuicdo das
desigualdades educacionais e para realmente alterar a qualidade do que é oferecido
no Ensino Médio e promover acesso, permanéncia e conclusdo, é necessario um
conjunto articulado de acbes que envolvam as redes de ensino e esferas de poder,
visando & emancipacédo politica e cultural das juventudes. Nesse sentido, buscou-se,
no proximo topico, conhecer as reformas educacionais e como elas impactam a

organizacao do curriculo e do trabalho docente da rede estadual de Santa Catarina.

4 As reformas educacionais no estado de Santa Catarina

O cenario atual do campo educacional brasileiro vem sofrendo com a
intensificacdo dos discursos de politicas educacionais que atendem aos interesses
mercadologicos do capital. Desde o inicio de sua construcdo até a fase de

instrumentalizacéo e implementacao das reformas educacionais, € possivel perceber
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a educacdo como um campo de disputas de grupos hegemonicos® com interesses
opostos. As interacOes estabelecidas por esses grupos em disputa, pelo objeto que
é a educacdo, criam relagbes dialdgicas'?, conflitos e oposicdes de forcas que se
complementam e se organizam, produzindo!! e sendo produto das causalidades.
Dessa forma, a educagao é tanto a “causa” quanto o “efeito” (Morin, 2005).

Nessa disputa, quem sai vencedor € o neoliberalismo, que adentra as politicas
educacionais e projeta a reproducao social a partir de seus interesses mercantis e
privatistas, que, direta e indiretamente, constroem a hegemonia da classe burguesa
sobre a égide da internacionalizacdo da educacdo!?, dominando a classe
trabalhadora. Nesse sentido, de acordo com Apple (2017), a educacdo ndao é um
espelho passivo da sociedade, mas, sim, uma forca ativa que legitima as formas
econdmicas, politicas, sociais e ideoldgicas ligadas a ela.

Ha um movimento simplificador de pensar o contexto educacional brasileiro,
aliado a correntes racionalizadoras que o Estado desenvolve para criar controle sobre
a escola e seus trabalhadores. As consequéncias dessas politicas educacionais
preveem a (re)organizacao das redes de ensino dos municipios, estados e entidades
federais que atendam as demandas do empresariado por meio das recentes
contrarreformas: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino
Médio, instrumentalizada pela Lei n°® 13.415/2017. O avanco dessas politicas
educacionais promove uma educacado que beneficia interesses de grupos especificos

pertencentes a classe burguesa em nossa sociedade, algo que podemos perceber na

% Nesse sentido, fica evidente a participacdo de organizacdes que representam a sociedade como o
Todos pela Educacéo (TPE), a Frente liberal ultraconservadora, entidades publicas, grandes empresas
nacionais e internacionais na implantacéo das reformas educacionais.

10 De acordo com Morin (2015, p.74) o principio dialégico “permite manter a dualidade no seio da
unidade. Ele associa dois termos ao mesmo tempo complementares e antagdnicos”.

11 O Principio Hologramatico para Morin (2015, p. 74), “é um processo em que 0s produtos e os efeitos
sao ao mesmo tempo causa e produtores do que o produz”.

12 Banco Mundial (BM), Organizacdo do Comércio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), Fundo
Monetério Internacional (FMI), UNESCO, UNICEF.
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BNCC, quando esta propde que a escola deve:

[...] proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovagdo, organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboracgéo, visdo de futuro, assungéo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade (Brasil, 2018a, p. 466).

E nitido perceber que a BNCC para o0 ensino é voltada para ao esvaziamento
intelectual e a consequente formacdo precarizada de alunos e professores,
configurada pela légica do individualismo, da competicdo, da meritocracia, do
empreendedorismo, da gestdo gerencial, em que as condicfes de trabalho sao
precarizadas, intensificadas, superexploradas, flexibilizadas e alinhadas as demandas
gue mantém a hegemonia do capital.

As acoes direcionadas pelas reformas ao sistema educacional brasileiro
trazem consigo um curriculo organizacional orientado pela BNCC?!3, cujo objetivo é
homogeneizar o curriculo das modalidades de ensino ofertadas pelas redes publicas
e privadas por meio de competéncias e habilidades. Dessa forma, o curriculo
orientado pela BNCC se alinha ao Novo Ensino Médio (NEM) de Santa Catarina, que
busca, em seus documentos, o objetivo de tornar o curriculo mais flexivel. A partir
dessa proposicdo, o NEM foi dividido em formacéo geral basica'* — definicdo das
competéncias que deverdo ser oferecidas de forma comum aos estudantes — e
formacao especifica via itinerarios formativos — parte flexivel do curriculo.

Essa formulacao curricular, orientada pela BNCC, prevé a diminuicdo da carga
horéria na formacéo basica, estabelecendo, como salienta o “Art. 35-A. 8§ 5°: “a carga

horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera

13 Aprovada pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017).

14 A Formacgdo Geral encontra embasamento na BNCC, que prop8e a organizagdo curricular por areas do
conhecimento: As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia), Matematica e suas
Tecnologias (Matematica) e Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa).
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ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de
acordo com a definigdo dos sistemas de ensino”; e os itinerarios formativos (Projeto
de Vida, Segunda Lingua Estrangeira, Componentes Curriculares Eletivos e Trilhas
de Aprofundamento) devem ter um total minimo de 1.200 horas.

As reformas rompem com os curriculos tradicionais, nos quais reinava a
fragmentacao das disciplinas e a hierarquizacédo, e prevalecia a especializacdo, que,
para Morin (2015), promove a eficacia, rapidez e funcionalidade, mas € paga com a
perda de qualidade no nivel das partes. Ela determina a diminuigdo da autonomia e
uma inibicdo do desenvolvimento das competéncias e potencialidades dos individuos,
devido as fronteiras de pensamento que a disciplina imp8e. Para Morin (2015), a
especializacdo se fecha em si mesma, sem permitir sua integracdo em uma
problematica global ou em uma concepcdo de conjunto do objeto, do qual ela
considera apenas um aspecto ou uma parte.

No cerne de seu movimento dialégico, Morin (2015) néo critica a especializacéo
das disciplinas, mas compreende que elas contribuem apresentando suas
caracteristicas particulares e qualidades individuais. Na proposta tradicional de
ensino, o conhecimento é reducionista e mutilador, ou ainda, simplista e simplificador.
Para Morin (2015), com a fragmentacdo do conhecimento ocorre uma atrofia das
possibilidades de compreenséo e reflexdo, de tal modo que o conhecimento se torna
uma parcela do todo, instituindo a divisdo e a especializagao, isolando as relacdes
com outras disciplinas.

Portanto, é necessaria a abertura das disciplinas para que exista
complexidade, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
em seu 8§ 2° “o curriculo por area de conhecimento deve ser organizado e planejado
dentro das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar”; e, na sequéncia, em seu
8§ 5° o documento destaca que as areas de conhecimento devem ser tratadas de
forma contextualizada e interdisciplinar, de modo que rompam com o trabalho isolado

das disciplinas (Brasil, 2018b). E nitida, nas diretrizes, a articulacio com o
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pensamento complexo, pois, para Morin (2019, p. 188) o “complexus”:

[...] € o que esta junto; é o tecido formado por diferentes fios que se
transformam numa coisa so. Isto €, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca
para formar a unidade da complexidade; porém a unidade do complexus nao
destréi a variedade e a diversidade das complexidades que o teceram.

A complexidade ndo atua a partir de acdes individuais e isoladas como as
disciplinas em sua forma tradicional, mas tem como ponto de partida religar as
disciplinas e construir o pensamento transdisciplinar’® e a sua capacidade de
contextualizar “[...] o conhecimento pertinente € o que é capaz de situar qualquer
informacgdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrito” (Morin,
2015, p. 15).

Na construgdo do curriculo, é possivel perceber a intencionalidade das politicas
educacionais ao levarem em conta a diminui¢do da formacao basica geral e a criacéo
dos itinerarios formativos, organizados de forma interdisciplinar. No Curriculo Base do
Ensino Médio do Territdrio Catarinense (Santa Catarina, 2020, p. 50):

[...] a proposta de apresentagéo e articulagédo dos conhecimentos, a partir das
areas de conhecimento, favorece o trabalho interdisciplinar, o fortalecimento
das relacdes entre 0os componentes curriculares e sua contextualizacao,
contribui com a elaboragdo conceitual interdisciplinar. Portanto, pondera-se
aqui, tal organizacdo ndo implica, em nenhuma medida, a retirada ou o
esvaziamento de conteldos préoprios de cada um dos componentes.

Permanecem presentes na organizagdo curricular os procedimentos e
conceitos préprios de cada componente [...].

Destacamos, no que compete a organizagao do curriculo catarinense, que 0s
itinerarios formativos buscam formalizar o carater interdisciplinar. Nesse sentido,
Morin (2001) exemplifica que a interdisciplinaridade pode significar dois caminhos: o
primeiro, no qual as disciplinas se posicionam e afirmam seus proprios interesses e

soberanias perante as outras; e o segundo, no qual a interdisciplinaridade pode

15 “Precisamos, portanto, para promover uma nova transdisciplinaridade, de um paradigma que, decerto,
permite distinguir, separar, opor, e, portanto, dividir relativamente esses dominios cientificos, mas que
possa fazé-los se comunicarem sem operar a redu¢do” (Morin, 2005, p. 138).
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significar trocas e coopera¢cdes mutuas, que a transformam em algo organico. A
interdisciplinaridade na rede estadual de ensino € um desafio, mas aponta caminhos
para que o docente possa tratar de conteddos e temas para a compreensdo do
conhecimento, sem, contudo, perder o enfoque necessario em sua disciplina.

Mas cabe aqui salientar que a interdisciplinaridade do curriculo catarinense
abarca alguns problemas. Ao implementarem o NEM no estado, os livros didaticos
aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) foram reestruturados para
atender a proposta, seguindo suas diretrizes e reorganizando o contetudo das obras
didaticas por areas de conhecimento. O impacto dessa reestruturacao foi imediato na
rede, causando mudancas significativas no planejamento dos docentes:

Se antes vinha o livro, uma colecao de livros de historia, ou de filosofia, ou de
sociologia, ou de geografia, que séo as disciplinas das Ciéncias Humanas.
Agora nao. Agora vem um livro s6 paratudo. [...] A ideia era construir o campo
das Ciéncias Humanas (Diretor 2).

Mudou o planejamento, mudou a sequéncia didatica. Agora o professor de
guimica tem que conversar com o de biologia, que tem que conversar com 0
de fisica. E o livro de quimica conversa com o de biologia, que conversa com
o de fisica. Trés reclamag8es mais comuns: Primeiro, essa néo é a sequéncia
gue eu costumo dar. Aquela coisa: “Eu tenho o padréozinho, sempre sigo o
mesmo caminho, essa ndo é a sequéncia que eu costumo dar.” Segundo,
“Cadé meu livro de fisica?”, “Cadé o meu livro de quimica?”’, “Cadé?”. O
professor queria o livro da matéria dele, ndo queria o livro que misturasse
essas trés. E o terceiro é “ah, eu faco o meu planejamento, tu faz o teu

planejamento. Como € que eu vou fazer o nosso planejamento?” (Assessor
2).

A rede, no primeiro ano de implementacdo do NEM, em 2022, reorganizou o
ensino por areas do conhecimento e imp6s aos docentes a construcdo de um
planejamento por area. Ao impd-lo, os planejamentos dos professores sofreram
mudancas drasticas: “Em 2021, os professores estavam cada um por si, ali, na sua
gavetinha, né? Confortavel. E dai, em 2022, j& mudou tudo. E a formacédo oferecida
nao contemplava uma mudanga tdo grande” (Diretor 2). Por mais que as diretrizes e
a propria rede apontassem para a interdisciplinaridade, os docentes ndo se viam

preparados para o trabalho coletivo, ja que estavam acostumados a exercerem a
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docéncia de forma individual, construindo seus planejamentos de acordo com a sua
formacéao especifica e de forma isolada.

Em torno da Portaria n° 226/2022, de 3 de fevereiro de 2022 (Santa Catarina,
2022a), o Governo Estadual estabeleceu critérios para a organiza¢do e o cumprimento
das horas-atividade para os docentes da rede estadual de Santa Catarina. Da carga
horéria a ser cumprida nas unidades escolares, metade seria destinada a encontros de
planejamento integrado por area do conhecimento ou em grupos interdisciplinares,

orientados pela equipe pedagodgica.

Era feito um arranjo dentro da carga hordria da hora-atividade dos professores.
E também tinha a questao, assim, de um coordenador, uma pessoa que estava
responsével por esse trabalho. [...] Tinha escola que conseguia, escola que néo
conseguia fazer, tinha escola que tinha esses momentos, as areas faziam,
outras ndo faziam. E hoje ja ndo existe mais, ndo (Diretor 1).

[...] Mas essa reunido semanal é um pouco dificil por conta de que os horérios
nado fecham. A carga horaria € um pouco dificil. A gente tentou véarias vezes
fazer essas reunides, se juntar, mas € muito dificil conseguir com todos os
professores (Assessora 1).

Tinha sido prometido que haveria planejamento coletivo, planejamento por
area, e aos poucos, essa promessa de planejamento que o professor receberia
como aula dada, ndo aconteceu. Entdo como é que vai sentar com os teus
colegas, teus pares de area de conhecimento, se tu ndo tem um momento para
aquilo? E dificil todo mundo estar na escola ao mesmo tempo, porque as aulas
sdo picadas, enfim, as vezes trabalham em duas, trés escolas. Entdo ndo dava
para fazer isso. Era raro conseguir esse tipo de planejamento coletivo, por area
de conhecimento (Diretor 2).

Assim, seria feito um arranjo da carga horaria das horas-atividades para que
a escola conseguisse organizar encontros semanais entre os professores para o
planejamento coletivo. E, por meio de uma forte mobilizacdo do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacédo na Rede Publica de Ensino do Estado de Santa Catarina
(SINTE-SC), a Portaria n° 226/2022 foi alterada pela Portaria n°® 1.671/2022, de 11 de
julho de 2022, flexibilizando o cumprimento da carga horaria nas unidades escolares
(Santa Catarina, 2022b).

Dessa forma, o trabalho docente na rede de ensino de Santa Catarina €

intensificado. Apple (1995, p. 39) destaca que esse processo “representa uma das
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formas tangiveis pelas quais os privilégios de trabalho dos/as trabalhadores/as
educacionais sao degradados”. As condigdes que permeiam a carreira docente séo
fortemente afetadas pelas reformas educacionais e desqualificam o trabalho
intelectual dos docentes, pois, além de cumprirem suas obrigacBes enquanto
professores da SED/SC, como elaborar planos de aula (planejamento individual),
construir avaliagdes, participar das reunides pedagdgicas, das formacdes continuadas
presenciais e a distancia, dos conselhos de classe, devem também participar, uma vez
por semana, do planejamento coletivo (o qual corresponde a 25% do total das horas-
atividade).

No estado de Santa Catarina, ndo se contabiliza uma hora por aula dada, mas,
sim, seu tempo de duracéo de 45 minutos. Os outros 15 minutos sdo contados como
hora-atividade, segundo a Lei n® 668/2015 (Santa Catarina, 2015) e o Decreto n°
1.659/2021 (Santa Catarina, 2021). Um professor com 40 horas semanais precisa
cumprir 800 minutos de hora-atividade, sendo 50% em casa e 50% ha escola. Dessa
forma, a Portaria n° 1.671/2022 flexibiliza as horas-atividade na unidade escolar,
destinando 25% desse tempo ao planejamento coletivo e 25% ao uso exclusivo do
professor, que podera ser cumprido nas “janelas” entre as aulas, e nos intervalos entre
turnos. A SED/SC sobrecarrega o trabalho docente na rede e nédo fornece a estrutura
material (internet de boa qualidade, espacos que comportem todos os professores,
uma organizagdo que consiga potencializar as socializacdes entre 0s pares etc.)
necessaria para que o professor consiga romper com o ensino tradicional. Nesse
sentido, “[...] ndo ha como integrar se ndo houver, no minimo, tempo remunerado e
em conjunto, destinado aos professores” (Machado, 2023, p. 66).

Pode-se perceber que as condi¢cbes objetivas oferecidas aos docentes néo
contemplavam o tempo necessario para o planejamento entre as areas, fazendo com
que estas apenas dialogassem em pequenos momentos, como nas paradas
pedagogicas no inicio e meio do ano letivo (janeiro e julho): “[...] 0 que que a gente faz

na ‘parada pedagdgica’: a gente reserva um dia apenas para planejamento. [...] Entéo,
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€ um dia que eles se reunem por area para fazer esse planejamento junto” (Assessora
1 — Complemento da citagéo).

Esses poucos momentos em que 0os campos de conhecimento conseguem
dialogar se tornam minimos, pois, em apenas um dia, € impossivel planejar a
sequéncia didatica e as interacdes entre as disciplinas. Dessa forma, mesmo
conectadas, as areas de conhecimento perdem a compreensédo do todo ao centrarem
suas acoes apenas nas partes, ou seja, o paradigma simplificador, que reduz e separa,
ainda faz parte da organizacao curricular das escolas que incorporaram, em seus
curriculos, o documento norteador. Esse olhar, transmitido para todas as instituicées
escolares do sistema educacional, traz consigo uma dimensao e uma percepcao
negligenciadas das disciplinas, colocando barreiras entre as areas de conhecimento,
isolando-as em relacdo a outras e aos problemas que se sobrepdem as disciplinas
(Morin, 2001).

E possivel afirmar, portanto, que, na rede estadual de ensino de Santa
Catarina, as éareas do conhecimento propostas pelas politicas educacionais
apresentam uma distincdo entre o que esta escrito e o que se realiza, nao oferecendo
condi¢des para que os docentes consigam efetivar o planejamento coletivo entre as
grandes éareas do conhecimento, tornando o planejamento dos docentes uma

construcéo individualizada. Nesse sentido, a Assessora 1 destaca:

O que falta pra mim é um pouco dessas aulas de planejamento, entéo
precisaria de aula de planejamento por area, aula de planejamento em
conjunto, para que pudéssemos discutir estratégias. [...] Faz falta. Os
professores ndo conseguem se reunir, entdo, quando a gente quer trabalhar
alguma coisa, algum projeto ou por area, que a gente sabe que hoje é por
area de conhecimentos, entdo isso faz falta (Assessora 1).

Diante do exposto, é perceptivel que as redes de ensino se apropriam do
discurso inter-transdisciplinar no curriculo que o século XXl exige, mas que nao
representam avancos reais, pois a estrutura educacional e o préprio sistema de ensino

ainda atuam no modelo tradicional. No entanto, para que iSSO ocorra, € necessario
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romper com uma “cabec¢a bem cheia”, em que o saber é acumulado, empilhado, que
Freire (2016) denuncia como uma “educagéo bancaria™®, rompendo, assim, com a
hiperespecializacéo?’.

Para romper com essas formas e modelos enraizados na educagéo, Morin
(2015) propde uma reforma do pensamento, apresentada no livro A cabeca bem-feita:
repensar a reforma, reformar o pensamento, em que o autor compreende que, para
alcancar o desafio do caminho da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, o
problema ndo é apenas abrir as fronteiras entre as disciplinas, mas transformar o que
gera essas fronteiras: os principios organizadores do conhecimento (Morin, 2015, p.
24-25).

Dessa forma, pensar por meio do pensamento complexo é entender que ele
nos convida a refletir sobre os conceitos sem jamais toma-los como concluidos; a
quebrar as esferas fechadas; a restabelecer as articulacdes entre o que foi separado;
a tentar compreender a multidimensionalidade e a pensar na singularidade em
articulacdo com a localidade e com a temporalidade, para gue nunca nos esquecamos

das totalidades integradoras (Morin, 2005).
5 Considerac0es transitérias

Escrever a partir do paradigma da complexidade nos desafia com a
transformacao da estrutura de pensamento e de visdo de mundo, propondo rupturas
e superacdes qualitativas profundas na maneira de se fazer ciéncia, especialmente
quando em contrastada com o embasamento da ciéncia simplificadora. De certo
modo, significa encarar o futuro como um desafio a ser superado, e ndo como algo

pré-determinado, assumindo um papel ndo apenas de objeto, mas também de sujeito

16 Freire (2016, p. 87) descreve a educagéo bancaria como “Uma consciéncia continente a receber
permanentemente os depdsitos que o mundo lhe faz, e que vao se transformando em conteudo”.

17 De fato, a hiperespecializagao impede tanto a percepcao do global (que ela fragmenta em parcelas)
guanto do essencial (que ela dissolve) (Morin, 2008).
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das ocorréncias e da transformacéao (Freire, 2006).

E possivel afirmar que as reformas educacionais impactam a organizacdo do
curriculo e do trabalho docente na rede, desqualificando intelectualmente os
professores e intensificando suas fungdes. A mudanca promovida pelos livros
didaticos modifica a organizacdo do planejamento, passando do individual para o
coletivo e pressionando as redes de ensino a construirem suas diretrizes de forma
interdisciplinar. No entanto, a organizacdo atualmente adotada pela Secretaria de
Estado da Educacéao (SED/SC) reflete a manutencdo de uma visao fragmentada e
compartimentada das disciplinas. Assim, a racionalidade simplificadora ndo € capaz
de romper com a légica mecanicista do ensino tradicional.

Entretanto, € importante destacar que, por mais que as diretrizes curriculares do
Ensino Médio avancem rumo a inter-transdisciplinaridade, a SED/SC nao oferece as
condicdes de trabalho necessarias para que esse ideal saia do papel e avance em
direcdo as escolas. E imprescindivel que a SED/SC construa as condi¢bes para que
exista um direcionamento voltado ao trabalho coletivo transdisciplinar e que, portanto,
alimente a pratica educativa integrativa e complexa do conhecimento, oferecendo aos
docentes tempo de hora-atividade remunerada e em conjunto. Nesse sentido, segundo

Morin (2015), é necessario repensar a reforma e reformar o pensamento.
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