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Resumo

O texto objetiva apresentar reflex6es acerca do estagio de docéncia no Programa
de P6s-Graduacao em Ensino (PosEnsino), instituido por meio da associacao
ampla entre trés Instituicbes de Ensino Superior circunscritas no estado do Rio
Grande do Norte (UERN, UFERSA e IFRN). A producéo e, consequentemente, a
andlise dos dados partem das experiéncias de mestrandos e egressos do
programa que vivenciaram essa etapa formativa em diferentes tempos e contextos
no Ensino Superior. Ao todo, 26 participantes colaboraram com a pesquisa.
Concluiu-se, entre outros aspectos, que o estagio de docéncia é essencial para
entender a docéncia e o planejamento nessa modalidade de ensino; possibilita
vivenciar, de algum modo, o tripé que move o Ensino Superior — ensino-pesquisa-
extensao; contribui para o0 andamento das pesquisas que estdo sendo realizadas
no curso de mestrado; e, quando bem mediado pelo professor orientador de
estagio, permite a construcdo de uma postura reflexiva, a analise critica e o
aprimoramento continuo da pratica docente no Ensino Superior.
Palavras-chave: Ensino Superior. Formacao Docente. Estagio de Docéncia.
Ensino.

Teaching Practicum: voices from students and alumni of a Graduate
Program in Education

Abstract

The paper aims to present reflections on the Teaching Practicum in the
Postgraduate Program in Teaching (PosEnsino), established through a broad
association between three Higher Education Institutions located in the state of Rio
Grande do Norte (UERN, UFERSA and IFRN). The production and, consequently,
the analysis of the data are based on the experiences of master’s students and
graduates of the program who experienced this formative stage at different times
and in different contexts in Higher Education. A total of 26 participants collaborated
with the research. It was concluded, among other things, that the Teaching
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Practicum is essential for understanding teaching and planning in this teaching
modality; it makes it possible to experience, in some way, the tripod that drives
Higher Education — teaching-research-extension; it contributes to the progress of
the research being carried out in the master’s program; and, when well mediated
by the internship supervisor, it allows for the construction of a reflective posture,
critical analysis and continuous improvement of teaching practice in Higher
Education.

Keywords: Higher Education. Teacher Training. Teaching Practicum. Teaching.

1 Introducéo

Entendemos que o0 estagio supervisionado se constitui como um campo de
conhecimento e ndo se limita, exclusivamente, a um isolado instrumento de pratica no
itinerario de formacgéo docente (Fortunato; Araujo; Medeiros, 2023). Desse modo, permite
a pratica profissional, somada a teoria, o didlogo concomitante no processo pratico de
aquisicdo de saberes docentes. Apesar dessa definicdo generalista, diversas outras
inquietagbes eclodem acerca da vivéncia na formacdo de estudantes-professores-
pesquisadores no Ensino Superior: 0 estagio € um campo de formacdo? De atuacdo? De
decisdo? De pesquisa? Nesse sentido, se nos empenharmos em uma breve revisao
tedrico-conceitual, veremos que a literatura define o estagio supervisionado a partir de
todos esses questionamentos, chegando até mesmo a adicionar mais defini¢cdes.

No tocante a sua definicdo polissémica, o estagio de docéncia se torna primordial
nos cursos de formacdo de professores, estendendo-se da graduacdo até a poés-
graduacdo. No entanto, observamos que os cursos de pos-graduacao stricto sensu se
materializam com enfoque primordial na pesquisa cientifica, 0 que, consequentemente,
conduz a uma menor atengéo aos aspectos da docéncia em si (apesar de considerarmos
esse campo como um locus de pesquisa). De todo modo, esse cenario fomenta
inquietagdes, aviva e instiga a necessidade de construir investigacédo e, quando menos,
soma as perspectivas voltadas a compreender como estdo sendo construidas as
experiéncias sobre o estagio no que se refere a cursos stricto sensu.

Nesse sentido, reconhecendo a pluralidade que a discussdo pode assumir, a

contribuicdo que o texto pode oferecer a novos discentes da pés-graduagédo, bem como a
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necessidade de pensar esse campo nao somente como mera obrigatoriedade institucional,
o texto em tela analisa o estagio de docéncia no Ensino Superior, no ambito do Programa
de Pos-Graduacao em Ensino (PosEnsino), da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), em associacdo ampla com a Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA) e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), por intermédio das percepcdes de discentes e egressos que experienciaram
essa etapa educativa/formativa.

As experiéncias dos sujeitos pesquisados (concebidas na construgéo dos dados)
sustentam a reflexdo acerca de como o0 estagio de docéncia tem se materializado no
PosEnsino/UERN/UFERSA/IFRN. Nao obstante, é necessario ter acuidade para dialogar
com a teorizagdo e as etapas formativas de outras instituicdes, a fim de empreender
analises em nivel macro, considerando a contextualizacdo e as particularidades que as
caracterizam.

Para a producdo dos dados, construimos um questionario, via Google (Google
Forms), o qual foi respondido por 26 sujeitos (entre discentes e egressos) que realizaram
0 estagio de docéncia no Ensino Superior no PosEnsino. Desse modo, dado o exposto,
para além desta introducdo e das consideracdes finais, o texto encontra-se dividido em
mais trés secdes. Na primeira, dialogamos sobre a metodologia deste estudo; em seguida,
discutimos questdes normativas sobre o estadgio de docéncia; e na terceira secao,
apresentamos a andlise dos dados a partir do questionario respondido pelos discentes e
egressos do curso de Mestrado em Ensino (do PosEnsino).

2 Metodologia

Na busca por refletirmos acerca do estagio de docéncia no PosEnsino, por
intermédio das percepcbes de discentes e egressos que experienciaram essa etapa
educativa/formativa, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa. Como participantes,
contamos com a colaboracdo de discentes e egressos que estiveram ou estdo como

bolsistas no curso de Mestrado em Ensino. No encalco de alcancarmos todos os
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(ex)bolsistas, estabelecemos dialogos iniciais via WhatsApp, Instagram e e-mail com os
mais proximos dos pesquisadores e, além disso, foi feita a solicitacdo ao programa de uma
lista dos alunos que cumpriram o estagio de docéncia, 0 que permitiu com que nosso
alcance e rede de comunicacao se estendessem a todos.

Com as informacdes em maos, identificamos que 65 mestrandos ou mestres
cumpriram o estagio de docéncia no programa considerando o periodo de 2016 (ano de
criacdo do programa) até o ano de 2024 (ano de realizacdo deste estudo), mas somente
uma parte foi bolsista. Sendo assim, estabelecemos alguns critérios para a exequibilidade
da pesquisa. Sao eles: terem sido ou serem alunos do PosEnsino; terem cumprido o
estagio de docéncia; e terem sido ou estarem como bolsistas no PosEnsino. Desse modo,
30 mestrandos ou egressos estavam aptos ao convite.

Para todos os participantes que atenderem aos critérios de participacdo, foram
enviados convites, mas houve limitacdes. No quadro a seguir, evidenciamos como se deu

0 processo de selecdo dos participantes do estudo.

Quadro 1 — Processo de selecao dos participantes do estudo

Participantes Quantitativo
Participantes que efetivaram o estagio de docéncia no PosEnsino 65
Participantes que ndo se encaixaram nos critérios de sele¢do da pesquisa 35
Participantes que se encaixaram nos critérios de selecdo da pesquisa 30
Participantes que néo tiveram disponibilidade 2
Participantes que ndo conseguimos retorno via contato 2
Participantes que colaboraram com a pesquisa 26

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os participantes que nao se encaixaram nos critérios de selecéo para participacao
na pesquisa sdo 0s mestrandos ou egressos que nao estiveram como bolsistas no

PosEnsino, mas apenas cumpriram o estagio de docéncia, além dos trés autores deste
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artigo. Ja os participantes que nao tiveram disponibilidade foram aqueles que contatamos,
aceitaram participar da pesquisa, mas ndo responderam ao questionario via Google
Forms, bem como dois participantes dos quais ndo obtivemos retorno apos o contato.

Desse modo, distinguindo-se do publico citado no quadro anterior, conseguimos a
participacdo de 26 mestrandos e/ou egressos. Os colaboradores responderam a um
guestionério via Google Forms, por meio do qual se solicitou o0 nome, bem como o e-mail
do participante. Além disso, o questionario continha seis perguntas de identificacdo e
guatro perguntas discursivas que apresentavam aspectos diretamente voltados a
apreender suas experiéncias, totalizando 10 questfes. Vale destacar que todos 0s
participantes receberam, no momento do aceite, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), por meio do qual autorizaram o uso de suas informagdes para o
desenvolvimento da pesquisa.

Apobs o processo de producédo dos dados, prosseguimos com a analise do material
produzido, visando atender ao objetivo central da pesquisa, qual seja: apresentar reflexdes

acerca do estagio de docéncia no PosEnsino.

3 Organizacao do estagio de docéncia: orientacdes normativas e possibilidades de

formacéao

Conforme descrito no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Mestrado do
PosEnsino, o estagio de docéncia aparece como requisito obrigatério para os discentes
vinculados a instancias de fomento a pesquisa (CAPES, CNPg e FAPERN, por exemplo)
no programa, entidades que ofertam bolsas para permanéncia, incentivo e viabilidade a
producéo cientifica. Contudo, apesar dessa obrigatoriedade para bolsistas, a possibilidade
da docéncia no Ensino Superior, em formato de estagio, podera ser exercida também por
alunos regulares que desejem vivenciar a experiéncia (Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, 2016).

Com uma carga horaria de 45 horas (3 créditos) e devendo ser efetuado no

segundo ou terceiro periodo do curso, o estagio € uma oportunidade essencial para que
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os alunos do mestrado experimentem e se integrem a pratica docente nas instituicoes
publicas de ensino (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte, 2016; Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, 2022).

A obrigatoriedade exigida pelo programa esta em consonancia com o que diz a
Portaria n°® 76, de 14 de abril de 2010, da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), a qual regulamenta o estagio de docéncia nos programas de
poés-graduacdo em nivel nacional, bem como determina outras providéncias. Outrossim,
até o momento da finalizacdo desta pesquisa, 0 programa detinha apenas o curso de
mestrado, o que ndo possibilita, segundo a regulamentacédo, o ndo cumprimento dessa

etapa pelos mestrandos:

Art. 18. O estagio de docéncia € parte integrante da formag&o do pés-graduando,
objetivando a preparacdo para a docéncia e a qualificacdo do ensino de
graduacéo, sendo obrigatério para todos os bolsistas do Programa de Demanda
Social, obedecendo aos seguintes critérios: | - para 0 programa que possuir 0s
dois niveis, mestrado e doutorado, a obrigatoriedade ficara restrita ao doutorado;
Il - para o0 programa que possuir apenas o nivel de mestrado, a obrigatoriedade do
estagio de docéncia sera transferida para o mestrado (Brasil, 2010, p. 32).

Essa recomendacdo visa fortalecer a formacdo pedagogica dos mestrandos,
permitindo-lhes vivenciar e refletir sobre os desafios do Ensino Superior em diferentes
contextos. Ela promove a inter-relacdo de teorias pedagdgicas e metodologias de ensino,
além de servir como espaco para o desenvolvimento de estratégias voltadas a melhoria
da aprendizagem dos estudantes da pdés-graduacdo. O estagio de docéncia também
possibilita uma interacdo mais estreita entre a graduacéo e a pés-graduacéo, incentivando
a troca de saberes e experiéncias entre professores em formacao e docentes formadores,
contribuindo para a formacao de professores mais criticos, éticos e comprometidos com a
educacdo publica (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte, 2016).

Vale salientar que as atividades do estagio de docéncia deverédo ser compativeis
com a area de pesquisa do programa de pés-graduacgdo do pos-graduando (Brasil, 2010).

No caso do PosEnsino, sua area de concentragcédo € o Ensino na Escola Publica, com o

Rev. Pemo, Fortaleza, v. 7, €15902, 2025
DOI: https://doi.org/10.47149/pemo.v7.e15902
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo
ISSN: 2675-519X

Esta obra estd licenciada com uma Licenga Creative Commons
£y Atribuicdo 4.0 Internacional.




PRATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES
Rev.Pemo — Revista do PEMO

|

Check for
updates

objetivo de formacao do docente-pesquisador, na e para a escola publica, articulando as
tecnologias, os conhecimentos e os conteudos das disciplinas, com base em uma
abordagem que supere as fronteiras disciplinares.

Acerca da superacéo disciplinar, entendemos que o programa se alinha ao que
Tardif (2000, p. 19) descreveu outrora: “a légica disciplinar é regida por questdes de
conhecimento e ndo por questdes de acdo. Em uma disciplina, aprender é conhecer. Mas,
em uma pratica, aprender € fazer e conhecer fazendo”. Nessa o6tica, a perspectiva do
estagio de docéncia no PosEnsino é a de superar a dimensao restrita das disciplinas para
projetar a articulagdo com a pratica.

Vale salientar que, aos alunos que cursam o estagio de docéncia, sdo destinados
trés documentos a serem preenchidos. O primeiro € o requerimento de conclusdo do
estagio de docéncia. No tocante ao segundo, o relatorio, este deve ser encaminhado logo
ao término do estagio para sua apreciacdo no colegiado e validacao curricular. Trata-se
de um arquivo com informacfes basicas, a saber: identificacdo (informacbes do
estagiario), informacgdes do estagio (questdes referentes ao curso, disciplina e professor
gue o acompanhou durante o periodo), ementa, conteldo programatico, metodologia,
avaliacdo, cronograma de atividades e parecer do orientador.

Ja o terceiro documento, o modelo para relatério de atividades do bolsista
(CAPES/CNPq/FAPERN) no programa, devera ser apresentado ao final da bolsa. Trata-
se de um arquivo mais extenso, pois decorre de toda a experiéncia no periodo em que o

participante esteve como bolsista no programa. Observamos sua organizagao:

[...] a primeira tratara das atividades que foram desenvolvidas pelo bolsista ao
longo de cada ano, tais como: cursos, participagdo em eventos, encontros com o
orientador, publicaces, entre outros; na segunda, o bolsista deve apresentar 0s
resultados, parcial e final, respectivamente, de suas pesquisas, de modo que fique
evidenciado o trabalho realizado no periodo (Relatério de atividades do bolsista,
2018, p. 1).

Recomenda-se estar ciente e iniciar a construcdo desse documento desde o inicio

das atividades enquanto bolsista, dada a extensdo das informacdes a serem fornecidas.
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Ademais, destacamos que o0 programa nao tem um documento especifico regente do
estagio de docéncia, o que justifica sua ndo abordagem neste momento. Pontuamos a
necessidade de regulamenta-lo com uma resolucdo especifica, considerando as

peculiaridades do préprio PosEnsino.

4 Experiéncias do estagio de docéncia: percepcdes dos discentes e egressos do

PosEnsino

O estagio supervisionado foi criado em 1942, com a ideia de ser exercido pelo
aluno, sob a supervisdo de um docente. No entanto, s6 observamos sua chegada a pos-
graduacdo em 1999, acarretando controvérsias (Joaquim; Vilas Boas; Carrieri, 2013).
Nesse sentido, sabemos que ndo é algo incomum perceber, nas interpretacdes dos alunos
dos cursos de licenciatura, o posicionamento de que a pratica e a teoria sdo dimensdes
dicotbmicas na formacao (Pimenta; Lima, 2005/2006). Sao interpretacbes da realidade
gue partem tanto dessa dificuldade associativa entre o que se vive na universidade (em
tese, a teoria) e 0 que se vive nas salas de aula (a pratica).

Essas questdes sdo alimentadas por inUmeras fontes; algumas partem do
entendimento de que “[...] os cursos de formacéo [...] sdo completamente desvinculados
do campo de atuacéo profissional dos futuros formandos” (Pimenta; Lima, 2005/2006, p.
6). Ha interpretacfes dos préprios alunos construidas no processo formativo e o choque
de realidade acerca de que a teoria ndo é uma receita, 0os alunos ndo sao os ingredientes,
nao ha uma so escola etc. Nessa perspectiva, sdo consideracdes que levam a discussoes
epistemoldgicas ja existentes e que podem suscitar novas pesquisas, mas nas quais nao
vamos nos deter aqui.

No entanto, podemos notar certo distanciamento desse olhar quando se trata os
estagios de docéncia na pos-graduacao, principalmente no que se refere as pesquisas
sobre tema e a literatura especifica acerca das experiéncias nesse contexto. Na subsecao
seguinte, analisamos os dados produzidos na pesquisa, 0s quais alimentam o campo de

conhecimento sobre o estagio de docéncia em nivel stricto sensu.
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4.1 Caracterizacdo da experiéncia

No intento de nos aproximar das percepgbes dos discentes e egressos do
PosEnsino, provenientes do estagio de docéncia, nesta subsec¢do adentramos na analise
dos dados produzidos a partir do questionario via Google Forms. Desse modo, buscamos
situar, de inicio, a dimenséo temporal em que os discentes e egressos vivenciaram o curso

de Mestrado em Ensino (do PosEnsino).

Grafico 1 — Periodo no curso de Mestrado em Ensino dos discentes e egressos
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Dentre os 26 pesquisados, identificamos alunos desde o ano de criacao do curso,
2016, até os ingressantes da ultima turma, em 2024. As principais sinaliza¢des do grafico
indicam um numero crescente de estagios nos ultimos anos (com excecdo da turma
ingressante de 2022), dado que pode ser justificado pela ampliacdo da oferta de bolsas
nesse periodo (o estagio de docéncia é obrigatorio aos bolsistas do programa). Outro
ponto a destacar acerca da vultosa oferta de bolsas é o fato de o mestrado ser fruto de
uma associacao ampla entre trés instituicdes (UERN, UFERSA e IFRN), possibilitando que
as trés ofertem bolsas e recebam fomentos financeiros individualmente e também de
forma coletiva pelo préprio programa.

Percebemos uma estagnacao, nos primeiros anos de curso, no numero de alunos

gue fizeram o estagio de docéncia, especialmente entre 2016 (ano de criacao) e 2020 —

Rev. Pemo, Fortaleza, v. 7, €15902, 2025
DOI: https://doi.org/10.47149/pemo.v7.e15902
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo
ISSN: 2675-519X

Esta obra estd licenciada com uma Licencga Creative Commons
£ Atribuicdo 4.0 Internacional.




PRATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES
Rev.Pemo — Revista do PEMO

|

Check for
updates

em 2016 e 2019, apenas duas pessoas, em cada ano. Na otica da relacdo dos bolsistas
gue necessitam cumprir 0 estagio, alguns fatores podem justificar esse numero
inexpressivo, entre eles a auséncia de incentivo e a instabilidade politica que o pais
enfrentou a época (entre os anos de 2016, com o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, e 2019, com a ascensdo de um representante da extrema direita ao Poder
Executivo). Os representantes do Executivo nesse recorte temporal reduziram
drasticamente os investimentos no setor da Educacgéo, além dos cortes e da falta de
manutencao da pesquisa com financiamento de recursos publicos, o que pode justificar o
numero baixo de alunos que cumpriram o estagio (Ferretti; Silva, 2019).

O ano de 2023 apresentou 0 maior numero de alunos do PosEnsino vivenciando
0 estagio de docéncia, totalizando sete. E valido destacar que alguns dos mestrandos
participantes da investigacdo, que responderam 0 ano citado anteriormente nao
demarcaram o término, haja vista a ndo concluséo do curso até entdo. Além desses, duas
pessoas que ingressaram em 2018 e uma em 2019 também nédo informaram a data de
conclusédo, o que nos levou a deduzir o término para 2020 e 2021, respectivamente, dois
anos depois, prazo que, comumente, o programa define para o cumprimento do mestrado
(com excecdo da possibilidade de prorrogacdo e suspensdo do curso, formalmente
solicitada).

Na sequéncia, detemo-nos em identificar os alunos que vivenciaram projetos de
iniciacdo cientifica na formacao inicial ou participaram de programas formativos. Sobre
esse aspecto, os dados evidenciam uma quase unanimidade nas declaracdes dos

participantes. Leiamos:
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Grafico 2 — Participacdo em projetos de iniciacao cientifica e/ou programas

formativos na graduacao
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De todos os estudantes da investigacéo, 24 disseram ter participado de algum tipo
de projeto de pesquisa ou de programas formativos, o que representa 92% dos
pesquisados, expressivo quantitativo. Em contrapartida, apenas dois ndo vivenciaram
esse tipo de experiéncia, o equivalente a 8%. E sabido que a participagdo em programas
ou projetos de pesquisa durante a graduacao é um fator determinante para que os alunos
deem seguimento a vida académica e a outras etapas de formacéo, a exemplo da pés-
graduacdo, seja em nivel lato sensu e/ou stricto sensu (Fava-de-Moraes, 2000).

Em conformidade com essa informacédo e em dialogo com os dados produzidos
nesta pesquisa, Fava-de-Moraes (2000, p. 75) sustenta que “em geral, todos os
estudantes que fizeram iniciagcéo cientifica ttm melhor desempenho nas selecbes para a
pos-graduacao”, uma vez que se aproximam da pesquisa-ensino como um canal formativo
no percurso da graduacado. Existe, portanto, um diferencial muito forte a favor de quem
vivencia esse tipo de programa na formacéo inicial.

Pereira (2009), por conseguinte, indica que, no Brasil, ainda ha muitas barreiras
guanto a esse aspecto. Sob seu olhar, ainda existem poucas instituicdes de Ensino
Superior que vinculam a pesquisa e o ensino de maneira formativa e perene. Logo, apesar
de arrolado nas normativas dos cursos, como no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), e

da criacao de importantes programas formativos, como o Programa Institucional de Bolsas
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de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), a inclusdo dos estudantes na pesquisa é dificultada por
auséncia de investimentos, bem como pela falta de envolvimento dos professores nessas
atividades — a demanda excessiva e a falta de incentivos ndo atraem esses profissionais
da educacdo. De maneira geral, a autora avalia, que as instituicdes de Ensino Superior se
materializam, em maior parte, como universidades de ensino, e ndo de pesquisa.
Prosseguindo com a andlise dos dados produzidos na pesquisa, também

conhecemos as disciplinas em que os bolsistas desempenharam o estdgio de docéncia.

Analisemos:

Quadro 2 — Disciplinas em que foram vivenciados os estagios de docéncia

Disciplinas Total
Novas tecnologias aplicadas & educacao 1
Curriculo 3
Célculo diferencial e integral A 1
Didatica 3
Didatica do ensino de geografia 1
Filosofia e meio ambiente 1
Fundamentos da filosofia 1
Fundamentos da pesquisa em educacado quimica 1
Instrumentacéo para o ensino de quimica 1
Literatura infantil 1
Linguistica textual 2
Metodologia do ensino de quimica | 1
Metodologia do ensino de quimica Il 1
Metodologia do trabalho cientifico 1
Prética pedagégica integrativa Il 1
Quimica geral | 1
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Profisséo docente 3
Tecnologias e educacgéo 1
Seminério de orientagcdo ao desenvolvimento de praticas educativas e formagao 1
docente IV

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Encontramos disciplinas associadas a pesquisa, aos fundamentos da educacéo, as
tecnologias, a didatica, ao curriculo, a linguistica e ao ensino, principalmente. Com menor
frequéncia, aparecem disciplinas voltadas a literatura e as praticas pedagdgicas
integrativas. No quantitativo do quadro, podemos observar trés disciplinas principais que
se repetem entre os pesquisadores: Curriculo, Didatica e Profissdo Docente. Sao
disciplinas que dialogam com as linhas de pesquisa do programa.

Outro aspecto que chama atencdo sao os componentes voltados a Quimica (5),
dentro de sua variacdo, que somam um percentual superior ao das mais citadas
individualmente, embora algumas estejam articuladas ao ensino de Quimica.

Visualizamos que as disciplinas em que foram vivenciados os estagios de docéncia
correspondem, em sua maioria, aos componentes curriculares dos cursos de licenciatura
e que enfocam a producdo de conhecimentos relacionados as teorias pedagodgicas. Esse
aspecto pode se associar ao fato de que os estagios de docéncia foram realizados, na
maioria das vezes, em instituicdo com forte tradicdo nos cursos de licenciatura, qual seja:
a UERN.

De acordo com o0s 26 participantes da pesquisa, 0s estagios de docéncia foram
realizados nas trés instituicbes que fazem parte da associagcdo do PosEnsino,

apresentando a seguinte distribuicdo, com maior énfase na UERN:

e Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA): 6 participantes.
e Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN): 12 participantes.
e Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

(IFRN): 8 participantes.
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Interpretacéo geral:

A UERN foi a instituicAo mais representativa, conforme sinalizamos anteriormente,
concentrando quase a metade dos participantes. Isso pode refletir uma maior oferta de
oportunidades de estagio ou uma parceria mais sélida com o programa de formacao
docente. Vale salientar que, presentemente, cerca de 90% dos professores da Educacéo
Basica que vém atuando no interior do Estado do Rio Grande do Norte foram formados
pela UERN, segundo dados do Conselho Estadual de Educacdo (CEE-RN)?.

A UFERSA, por sua vez, apresentou 0 menor numero de participantes,
representando um quarto do total, o que pode indicar um menor numero de vagas
disponiveis ou um foco em outros tipos de formacdo académica. O IFRN, com 8
participantes, apareceu como uma escolha interessante, destacando-se como uma
importante instituicdo para a realizacao dos estagios.

Entendemos que ha possiveis explicacbes acerca da distribuicdo descrita

anteriormente. Na sequéncia, listamos:

e Parcerias institucionais: uma maior concentracdo de avan¢os na UERN pode ser
justificada por acordos ou colaboracfes especificas entre essa instituicdo e os
programas de formacao docente. Além disso, a maioria dos cursos de graduacao
da UERN é composta por licenciaturas. Na UFERSA, diferentemente, ndo se
apresenta tradicdo na oferta de cursos de licenciatura. Ao todo, a instituicdo detém
apenas sete cursos presenciais de licenciatura nos seus quatro campi.

e Perfil das instituicdes: enquanto a UERN e a UFERSA séo universidades focadas
em diferentes areas do ensino superior, o IFRN oferece uma perspectiva técnica e
préatica, o que pode atrair um grupo significativo de participantes com interesse em
formacéao técnico-profissional, bem como no ensino profissional.

e Disponibilidade de vagas: a quantidade de participantes por instituicdo pode estar

relacionada a capacidade dessas instituicbes de absorver estagiarios em seus

1 Essa informagao encontra-se presente no site portal.uern.br.
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programas ou a proximidade geogréafica dos participantes, bem como pode estar
dependente do total de vagas que cada instituicdo oferta para ingresso no

PosEnsino.

Esses resultados revelam uma diversidade moderada na escolha das instituicdes,
mas com maior centralizacdo na UERN, segundo vimos. Isso pode indicar que, embora os
participantes tenham opcodes diferentes, ha uma tendéncia de priorizacao por locais com
maior tradicdo ou recursos especificos para a pratica docente. Esses dados sao relevantes
para compreender como os futuros docentes vivenciaram o estagio de docéncia em
diferentes contextos institucionais. A seguir, arrolaremos os cursos de graduacdo em que

foram vividas as experiéncias.

Gréfico 3 — Cursos de graduacao em que foram realizados os estagios de
docéncia

Geografia; 2; 8% Gestdo Ambiental; 1; 4%

Pedagogia; 8; = Pedagogia
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C 2; 8% Qui
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os 26 participantes da pesquisa distribuiram-se em diferentes cursos de
graduacgéo, evidenciando a seguinte proporgéo: 8 participantes em Pedagogia (31%); 6
participantes em Quimica (23%); 4 participantes em Matematica (15%); 3 participantes em
Letras (11%); 2 participantes em Educacao do Campo (8%); 2 participantes em Geografia

(8%); e 1 participante em Gestdo Ambiental (4%). Desse modo, vimos que 0S cursos que
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mais concentraram estagiarios foram Pedagogia (31%) e Quimica (23%), representando,
juntos, a metade dos participantes da pesquisa.

Essa predominancia pode refletir a maior demanda por préaticas docentes nessas
areas ou o perfil dos estudantes que participaram da pesquisa. Por outro lado, cursos
como Gestdo Ambiental, com apenas 1 participante, representam a menor adeséo, o que
sugere gue esse curso possui um menor numero de alunos com essa formacdo ou
pesquisadores que estudam tematicas relacionadas a ele no PosEnsino.

Ademais, os dados mostram que a maior parte das vivéncias no estagio de
docéncia ocorreu em cursos de licenciatura. Isso é esperado, considerando que esses
cursos qualificam diretamente os alunos para a pratica docente. A alta concentracdo em
Pedagogia destaca a importancia da formacédo de professores para a educacéo basica,
enquanto areas como Matematica e Letras refletem exigéncias de formacao docente em
disciplinas especificas. O PosEnsino é um programa da area de Ensino que tem recebido
um publico heterogéneo em termos de ingressantes, com formacéo inicial em diferentes
cursos. Essa realidade se fez presente conforme os dados da pesquisa.

Diferentemente do esperado, um curso que podemos caracterizar de formacao
Técnica ou Interdisciplinar, como o de Gestdo Ambiental, apesar de ndo ser
tradicionalmente associado a docéncia, aparece como campo de estagio, indicando a
diversificacdo das areas em que o estagio é vivenciado. Isso pode ser resultado de
iniciativas de um ensino interdisciplinar ou de estratégias voltadas para a preparacao
profissional para atuar em multiplos contextos educacionais.

Ainda, possiveis explicacdes para os dados construidos se dariam a partir da
demanda do contexto educacional: o destaque para Pedagogia e Quimica pode estar
relacionado a uma maior necessidade de profissionais para atuacdo nessas areas;
também teriamos o interesse dos alunos: a concentracdo do estagio de docéncia em
alguns cursos esta relacionada também ao perfil do alunado do PosEnsino e a sua
formacao inicial; e, por fim, a hegemonia de egressos do curso de Pedagogia em
programas que se voltam as questdes educacionais: a énfase em Pedagogia reflete a

centralidade desse curso na formacao inicial de professores e no PosEnsino.
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4.2 Experiéncias sobre 0 estagio de docéncia: analise das questdes discursivas

No continuo da andlise, adentramos, nesta subsecdo, nas questdes discursivas.
Como primeiro apontamento, ao analisarmos as 26 declaragcdes, percebemos que ha, na
maioria dos estagios, uma relacdo entre a disciplina ministrada no estagio de
docéncia e a proposta de pesquisa de mestrado dos respondentes. Algumas
consideracdes emergiram do processo de andlise, notemos: 15 declaracdes indicaram
conexdo direta entre a disciplina e a pesquisa do mestrado; 5 respostas dizem de uma
relacdo parcial, com contribuicbes indiretas; e 6 participantes afirmaram nao haver
conexdo, mas destacaram a apropriacdo de conhecimentos pedagdgicos ou
metodoldgicos no estagio de docéncia. Nesse sentido, os principais temas incluem

educacéao critica, tecnologias e formacédo docente. Observemos:

1. Declaracfes afirmativas e diretas (Sim):

o Muitos participantes afirmaram que a disciplina estava diretamente
relacionada a proposta de pesquisa. Esses relatos, frequentemente,
mencionaram uma continuidade tematica ou metodoldgica entre o contetudo
da disciplina e o objeto de estudo da dissertacao.

2. Declaracgdes parciais (Sim, em partes):

o Muitos mencionaram que, embora a disciplina ndo fosse totalmente
compativel com o projeto de pesquisa, havia articulacbes. Os exemplos
incluem conexdes conceituais ou tedricas, como a abordagem de temas
transversais ou a exploragdo de metodologias que complementaram a
pesquisa. A mencdo de autores e perspectivas que ampliam o horizonte
critico foi recorrente.

3. Desconexao com a temética (Nao):
o Algumas respostas indicaram que a disciplina nédo tinha relacdo direta com

o projeto de pesquisa do mestrado. Apesar disso, alguns desses
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respondentes sinalizaram para contribuicbes indiretas, como o
fortalecimento e apreenséo de conhecimentos pedagdgicos, a compreensao
de normas académicas ou a ampliacdo do repertério tedérico na area de

vivéncia do estagio.

B

Contribuicéo especifica por area (Sim, detalhada):
o As declaracfBes mais descritivas explicaram como a disciplina contribuiu de
forma prética e tedrica, citando exemplos de didlogo entre temas como
educacdo do campo, formacdo docente, alfabetizacdo cientifica, ensino

critico e o0 uso de tecnologias no ensino.
Destaques qualitativos:

e Discussao interdisciplinar:
Muitas mencionaram que, mesmo sem uma conexao direta, o estagio de docéncia
abriu caminhos para reflexdes sobre praticas pedagégicas que podem ser
desenvolvidas ou estao relacionadas ao objeto de pesquisa do mestrado.

e Conexfes com o contexto pandémico e questdes sociais:
A pandemia e temas como educacdo critica, direitos humanos e tecnologias
educacionais aparecem como influéncias contemporaneas significativas, moldando
o entendimento e o dialogo entre ensino e pesquisa.

e Préticas pedagdgicas e métodos de ensino:
Algumas respostas destacaram o uso de metodologias inovadoras e sua vivéncia

na sala de aula, conectando a teoria da dissertacao a pratica docente.

A andlise revela que, para a maioria, existe alguma articulagdo entre a disciplina
ministrada no estagio e a proposta de pesquisa de mestrado. A experiéncia de ministrar a
disciplina contribui ndo apenas para consolidar conhecimentos tedricos, mas também para
desenvolver competéncias praticas e criticas que enriquecem o0 percurso académico e

profissional dos envolvidos.

Rev. Pemo, Fortaleza, v. 7, €15902, 2025
DOI: https://doi.org/10.47149/pemo.v7.e15902
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo
ISSN: 2675-519X

Esta obra estd licenciada com uma Licenga Creative Commons
£y Atribuicdo 4.0 Internacional.




PRATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES
Rev.Pemo — Revista do PEMO

Check for
updates

Indagamos aos sujeitos pesquisados, ainda, como era a metodologia de
planejamento e ministracdo das aulas. Destacaram, de modo concentrado, a cooperacao
na construcao da disciplina com os professores responsaveis, desde a leitura do Programa
Geral da Disciplina (PGD) até as etapas de avalia¢des finais. Chama-nos aten¢éo alguns
relatos voltados ao contexto pandémico, com aulas remotas, e as diversas metodologias
de ensino utilizadas nesse periodo. Dentre elas, sdo apontadas a utilizacdo de aulas
virtuais por meio do Google Meet, Google Forms (como meio de frequéncia), aplicativos
interativos on-line, dentre outros.

Outro ponto a sinalizar € que um namero expressivo de estudantes realizou seus
estagios de docéncia com o préprio orientador do mestrado, uma pratica comum no
programa, mas ndo como regra obrigatéria — ha casos de mestrandos cumprindo em
outros espacgos de ensino e sob a supervisdo de outros professores, muitos casos
justificados pela praticidade de locomoc¢éo de onde residem. Em continuo, percebemos
uma variagdo quanto a autonomia dos estudantes na mediacdo das aulas; alguns
ressaltaram a permanéncia do professor durante todo o processo, enquanto outros dizem
ministrar com maior autonomia durante a pratica pedagdgica em sala de aula. Também
h& relatos de aulas intercaladas, ou seja, a mediacdo era dividida entre o professor e o
mestrando/estagiario.

Conforme sustenta Tardif (2000), o trabalho na sala de aula, na presenca dos
alunos, exige uma variedade de habilidades ou de competéncias. Logo, elencamos alguns
momentos e métodos de ensino citados pelos mestrandos no processo de estagio. Sao
eles: situacdes de leitura e sistematizacdo de ideias, leitura de documentos, discussao
interativa, estudos em grupos e seminarios, dindmicas de apresentacdo, diarios
formativos, participacdo de professores (conversas pedagdgicas), momentos expositivos
com slides, discussdo dos textos, debates, exibicdo de filmes, curtas-metragens,
realizacdo de quiz, estudo de caso e elaboracdo de mapa mental.

Além das questdes refletidas anteriormente, procuramos entender quais eram as
suas expectativas antes de iniciar o estagio e, nessa mesma discussao, procuramos

compreender se superou negativamente ou de modo positivo o que esperavam. Nessa
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perspectiva, somente um dos participantes relatou que néo tinha grandes expectativas,
uma vez que, segundo ele, sabia “como funcionavam as coisas naquela instituicdo em que
atuou”. Os demais apontaram ter boas expectativas, porém “muito receio do novo”.

Questbes emblematicas, como atuar no Ensino Superior, foram citadas por varios
participantes. Apesar de passarmos por essa etapa de ensino e, por vezes, atuarmos no
curso em que fomos formados, ndo desconsideramos perceber a docéncia como algo bem
mais complexo do que em outros espacos. Acreditamos que o nivel de complexidade, a
autonomia discente e a preparacdo para atuar nessa etapa de ensino sao levados em
consideracdo. A esse respeito, vale destacar que os cursos de formacéo de professores
trazem a atuacdo e a formacéo continuada (isso em nivel de pos-graduacdo) como algo
possivel, mas seu foco é a formacdo para atuacdo na Educacdo Basica, assim,
acrescentando a esse sentimento do aluno do estagio de docéncia um fazer desconhecido
e, desse modo, desafiador.

Como mencionado anteriormente, a complexidade que cerca o Ensino Superior
acaba intensificando a ideia desse espago como restrito, principalmente levando essa
percepcdo ao campo da docéncia. Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar que,
apesar das ideias de facilitacdo do acesso, de universalizagdo, ainda ha “peneiras” que
tanto separam o publico, inicialmente, de ingresso no Ensino Superior como também na
pos-graduacdo. Dado que ndo desconsidera a ideia de selecdo, comum ao processo que
acontece nas IES.

Nessa ideia de selecdo, o publico também é considerado como desafiador.
Creditando os relatos dos participantes da pesquisa, notamos, em um deles, a ideia de
guestionar a capacidade do docente (estagiario) sobre lecionar o conteudo em pauta.
Desse modo, percebemos esse ambiente com sujeitos mais autbnomos, independentes,
com mais liberdade no sentido de sair para tomar agua sem necessidade de segunda
‘ordem”; ir ao banheiro sem comunicacdo prévia; evadir-se da sala de aula, sem
perspectiva de retornar; entrar e sair da universidade quando achar oportuno. Vale

salientar que as consideracgdes tecidas ndao apresentam criticas ao desenvolvimento dessa
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etapa de ensino, mas distinguem e alimentam as concepc¢oes diferentes de ensino e de
publicos do Ensino Superior em relacéo aos da Educacao Basica.

De todo modo, Freire (1996) e Pimenta e Lima (2005/2006) destacaram que 0S
professores nos marcam. Por vezes, podemos separar 0S que nos atravessam e utilizar
s6 os gque nos acolhem para guiar as decisdes a serem tomadas na nossa vez de exercer
a docéncia, mas, por vezes, tentamos e podemos reproduzir sem filtros. Desse modo, a
criticidade deve ser primordial nesse processo, ja que somos também construgdes,
formados e formadores. Para isso, devemos ser cuidadosos com o que vamos fazer na
préatica docente, seja no estagio ou no exercicio da profissdo em ambito efetivo.

Mesmo diante das peculiaridades citadas na analise das declaracfes discursivas
dos participantes, notamos consideracdes positivas nas falas dos pesquisados, tendo em
vista que a finalizacdo do processo superou ou atendeu as expectativas dos participantes,

como podemos observar na fala da participante a seguir:

Minhas expectativas antes de ingressar no estagio eram grandes. Estava ansiosa
para vivenciar essa experiéncia, pois havia sido aluna do curso e cursado a
disciplina de didatica [...]. Voltar ao curso, na condicdo de professora, foi
maravilhoso, pois pude compartilhar o que aprendi e, a0 mesmo tempo, aprender
com os alunos a cada encontro. A experiéncia superou positivamente todas as
minhas expectativas, foi gratificante, contribuiu de forma valiosa para 0 meu
crescimento profissional e também pessoal (Participante, Mossoro6, 2024).

Além do mencionado pela participante, outro aspecto foi visto como positivo.
Segundo alguns pesquisados, passar por essa etapa com a colaboracdo do orientador
como professor responsavel da disciplina ou com a presenca de um docente participativo
auxiliou no processo, no planejamento das aulas, na resolucdo de duvidas e no modo de
aprender a ser professor.

Ainda nesse processo de refletirmos sobre as experiéncias dos participantes, nossa
Ultima questdo foi para saber se o estagio de docéncia contribui para os alunos do
PosEnsino, e de que modo. A partir das consideragdes dos pesquisados, notamos que,
unanimemente, vivenciar essa experiéncia foi essencial no curso, ja que, como alguns

pontuaram, ndo € possivel ter esse contato na graduacao e, além disso, como o curso se
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caracteriza como um mestrado em Ensino, é primordial esse contato com a sala de aula,
principalmente em nivel superior.

As consideracdes tecidas pelos participantes ainda nos levam a pensar na
necessidade de, possivelmente, o estagio se tornar disciplina obrigatoria, e ndo como se
encontra no PPC (2016) e no Regimento do programa (2022), atualmente somente como
optativa aos demais cursistas. Ademais, organizando as consideracdes em uma sintese
do processo de andlise, conseguimos visualizar os motivos de o estagio aparecer como
essencial nas falas dos participantes, a saber: i. melhora a capacidade de gestéo e
resolucao de problemas relacionadas ao ensino; ii. contribui para entender a dindmica e o
planejamento nas aulas no ensino superior; iii. possibilita vivenciar o tripé que move o
ensino superior, ou seja, 0 ensino, a pesquisa e a extensao; iv. contribui para o andamento
das pesquisas que estao sendo realizadas no curso de mestrado; v. sendo mediado pelo
professor orientador de estagio, permite a construcédo de uma postura reflexiva, a analise
critica e o aprimoramento continuo da pratica docente; e vi. propicia a constru¢do de um
ambiente colaborativo no processo de formacgéao stricto sensu.

Notamos que as reflexdes ndo estdo distantes do que consideramos ser
oportunidades formativas nas vivéncias no estagio, seja ele em qual for o nivel. Segundo
Tardif (2008, p. 38), os professores “[...] ddo sentido e significado aos seus atos e
vivenciam sua fungcdo como uma experiéncia pessoal [...]". Apesar de o autor direcionar
sua fala para a escola, ndo consideramos diferente em outros niveis de ensino, por
exemplo, no ensino superior. Desse modo, observamos, nas declara¢des analisadas, uma
construcdo de conhecimento considerada como essencial e potencializadora para a
formacédo e carreira docente.

Nessa perspectiva de potencializar a carreira docente por meio da formacéo e da
experiéncia do estagio, algumas das falas nos chamaram bastante atencdo por
reconhecerem néo sé a importancia dessa vivéncia, mas a importancia de um professor

orientador de estagio colaborativo e formador. Vejamos uma das falas:
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Sim, acredito que o estagio de docéncia possa ser uma ferramenta poderosa de
aprendizado e experiéncia para os alunos do PosEnsino. Mas, para que isso
aconteca, as decisdes metodoldgicas e os planejamentos tém que estar muito bem
alinhados entre o aluno de mestrado (estagiario) e o professor responsavel pela
disciplina na instituicdo. Pode ser que, mesmo com muita boa vontade e disposi¢do
para outros métodos de ensino, o professor responsavel néo esteja disposto a isso
(Participante, Mossorg, 2024).

Segundo Joaquim, Vilas Boas e Carrieri (2013), no estagio de docéncia ha a
necessidade de um docente mediador e de que esse espaco ndo seja um ambiente
preparador, mas formativo. Desse modo, acreditamos que a relacdo entre estagiario e
orientador deve ser de mao dupla: o professor orientando, planejando e participando em
todos os momentos dessa vivéncia; e o aluno, disposto a ler, elaborar, escutar orientagdes,
utilizar da autonomia e cumprir com 0s processos no tempo determinado.

Registramos, por ultimo, a fala de uma das participantes que pontua ndo sé sobre
0 estégio, mas sobre a importancia do incentivo a pesquisa e a permanéncia dos cursistas,

viabilizados por intermédio da bolsa. Apreciemos:

O estagio contribui bastante para nossa formacao. Antes, eu ndo havia tido essa
experiéncia com a sala de aula. Quando tem a bolsa remunerada também ajuda
bastante, porque podemos focar na pesquisa e nas atividades de lecionar ao
mesmo tempo. Eu venho de familia humilde, e sem a oportunidade da bolsa e do
estagio eu nado teria conseguido morar em Mossoré e concluir o mestrado
(Participante, Mossor6, 2024).

Por fim, esperamos que o presente estudo contribua com o debate acerca do
estagio de docéncia no contexto da pos-graduacao. Ainda sao poucas as experiéncias que
se direcionam a esse fim. Desse modo, almejamos que o texto se configure como um
dispositivo de reflexao sobre o estagio de docéncia e suas implicagbes na formacao nos

Cursos stricto sensu.

5 Consideracgdes finais

A construcdo desta pesquisa permitiu conhecer, a partir do recorte de espaco-

tempo, a importancia do estagio de docéncia na formacéo do professor-pesquisador.
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Considerando as experiéncias no PosEnsino, os dados comungam com teorias de autores
classicos e contemporaneos, 0s quais ja sinalizaram a construcéo do profissional a partir
da relacao horizontal, dialégica e indicotomizavel entre teoria e pratica — a acao sozinha é
ativismo, reflexdo sozinha € verbalismo.

Dado o exposto, em sintese, percebemos, com essa pesquisa, um crescente
numero de mestrandos vivenciando o estagio de docéncia, resultado da obrigatoriedade e
do aumento de bolsas de estudo nos ultimos anos na pés-graduacdo. Outro ponto
identificado € o niumero expressivo (92%) dos pesquisados que participaram de programas
de iniciacdo cientifica na formac&o inicial ou de outros programas formativos. Ademais,
vimos consonancia do programa com instituicbes que oferecem licenciaturas, com
destaque para a UERN, bem como a interface formativa entre orientadores e mestrandos.

Observamos, na andlise, que os participantes ingressaram no estagio com grandes
expectativas e, apesar da complexidade atribuida a esse ensino e da auséncia dessa
experiéncia durante a graduacado, a vivéncia foi positiva e essencial para entender a
dindmica da gestéo da sala de aula no ensino superior e aprimorar a capacidade reflexiva
dos conceitos da formacdao inicial e da pesquisa em curso no mestrado. De todo modo,
séo pontuais em afirmar a necessidade de orientacdo e acolhimento de um docente mais
experiente nesse processo de formacédo, caminhando para uma construcdo participativa
desde o processo inicial do estagio até sua finalizacao.

As vivéncias das praticas docentes em sala de aula oportunizadas aos mestrandos
sdo primordiais para que a praxis se efetive. Em verdade, ndo estamos aferindo ao
processo de estagio de docéncia, unicamente, o papel de formacao tedérico-préatica de um
professor; pelo contrario, nossa posicdo nesta pesquisa é advogar em prol da sua
relevancia e das formas de qualificar, aprimorar e refletir novas possibilidades da acéo,

alinhadas a teoria, no processo de formacéo continuada.
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