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Resumo

A colonizacao da América Latina foi um evento histérico que impactou todo o
mundo, trazendo consequéncias que perduram até os dias atuais, como o
eurocentrismo e 0 racismo/sexismo epistémico que cravou suas garras nhas
universidades ocidentalizadas, hierarquizando epistemologias. Nesse sentido,
Enrique Dussel e Ramon Grosfoguel propdem a transmodernidade pluriversal, um
projeto decolonial que visa um dialogo filosdfico intercultural entre todos os povos,
promovendo a valorizacdo das epistemologias menosprezadas pela Europa e
pelos Estados Unidos. Paulo Freire, com sua Pedagogia Libertadora, contribuiu a
partir de sua proposta de apreciagdo do conhecimento popular, destacando a
importancia de reconhecer o contexto social, histérico e politico em que o sujeito
esta inserido. Portanto, o objetivo deste artigo é correlacionar as ideias de Freire,
Dussel e Grosfoguel, visando contribuir com um debate que inspire praticas
educativas decoloniais e emancipadoras, valorizando o0s conhecimentos
construidos por autores latino-americanos.

Palavras-chave: Decolonialidade. Dussel. Educacdo Libertadora. Freire.
Grosfoguel.

Liberating pedagogy and decoloniality: dialogues among Paulo Freire,
Enrique Dussel, and Raméon Grosfoguel

Abstract

The colonization of Latin America was a historical event that impacted the entire
world, leaving enduring consequences that persist to this day, such as
Eurocentrism and epistemic racism/sexism, which have entrenched their claws into
Westernized universities, hierarchizing epistemologies. In this context, Enrique
Dussel and Ramoén Grosfoguel propose pluriversal transmodernity, a decolonial
project aimed at fostering intercultural philosophical dialogue among all peoples,
promoting the valorization of epistemologies marginalized by Europe and the
United States. Paulo Freire, with his Liberating Pedagogy, contributed through his
proposal to appreciate popular knowledge, emphasizing the importance of
recognizing the social, historical, and political context in which individuals are
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situated. Therefore, the objective of this article is to correlate the ideas of Freire,
Dussel, and Grosfoguel, aiming to contribute to a debate that inspires decolonial
and emancipatory educational practices, centering the knowledge produced by
Latin American authors.

Keywords: Decoloniality. Dussel. Liberating Education. Freire. Grosfoguel.

1 Introducéao

A escolha deste tema se justifica pela necessidade de desconstruir os efeitos da
colonizacdo na América Latina, que hierarquizou culturas e conhecimentos e imp6s uma
hegemonia eurocéntrica. Tal processo culminou no epistemicidio das culturas originarias
e na marginalizacdo de saberes periféricos, com reflexos visiveis nas estruturas
educacionais e académicas até os dias atuais. Nesse contexto, articular as propostas
libertadoras de Freire com os objetivos decoloniais de Dussel e Grosfoguel € uma
estratégia fundamental para valorizar as epistemologias dos oprimidos e promover uma
educacédo mais inclusiva e centrada na exterioridade do outro.

O objetivo deste artigo é estabelecer uma correlacédo entre as ideias de Freire,
Dussel e Grosfoguel, compreendendo as consequéncias do colonialismo na América
Latina e no mundo e propondo a pedagogia de Freire como um meio para a
Transmodernidade Pluriversal, visando contribuir para a construcdo de uma compreensao
gue inspire praticas educativas decoloniais e emancipadoras.

A metodologia utilizada é de carater bibliografico, com abordagem qualitativa,
fundamentando-se na analise das obras centrais de ambos os autores e em estudos
complementares que dialogam com suas propostas.

A colonizagdo da América Latina foi um evento historico que mudou
completamente os rumos da Ameérica Latina e do mundo. A Europa se afirmou como centro
do mundo, enquanto continentes como a América Latina e a Africa eram vistas como
“periferia”, ou seja, eram inferiorizadas suas identidades e seus conhecimentos, suas

histérias foram desprezadas, instalando-se assim o eurocentrismo no mundo.
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Enrique Dussel, em sua filosofia da libertacdo, critica 0 mito da modernidade e o
“descobrimento da América”, redefinindo-o como encobrimento das subjetividades dos
povos origindrios. Sua defesa da transmodernidade se apresenta como um projeto
decolonial, que visa superar a hegemonia eurocéntrica, propondo um mundo pluriversal,
onde saberes e culturas das “outras faces” sejam reconhecidas e respeitadas, faces
oprimidas nesse processo de encobrimento do Outro e de sua exterioridade.

Grosfoguel € um autor caribenho, mais especificamente de Porto Rico, que fala
sobre as consequéncias epistemoldgicas da colonizacdo para as universidades
ocidentalizadas, focado na problematica do racismo/sexismo epistémicos que estido
enraizados na base fundacional dessas instituicbes. Ele defende a decolonialidade que
primordialmente seja anti-imperial, visando a transmodernidade pluriversal.

Entre os tedricos da educacéo, Paulo Freire prop&e a superacdo da contradi¢céo
entre opressores e oprimidos por meio de praticas educativas voltadas a libertacdo. Sua
abordagem valoriza a cultura popular e o “saber da experiéncia feito”, promovendo a
conscientizacdo dos estudantes em relacdo aos contextos histéricos, sociais e politicos
em gue estao inseridos. Nesse sentido, Freire defende uma educacdo emancipadora, que
ndo apenas instrui, mas transforma, preparando os individuos a atuarem como sujeitos
protagonistas da sua propria historia.

Este artigo esta estruturado em quatro secdes principais. A primeira relaciona a
invasdo europeia, descrita por Dussel, com a Teoria da A¢do Antidialdgica, descrita por
Freire, buscando demonstrar que a coloniza¢do foi um processo antidialégico. A segunda
aborda a inexperiéncia democrética e a sociedade fechada, explicadas por Freire, como
consequéncias da colonizacdo. Em seguida, a terceira secao aborda os epistemicidios,
explicitados por Grosfoguel, e as consequéncias para a universidade brasileira. A quarta

traz a pedagogia libertadora como um caminho para a transmodernidade pluriversal.

2 1492 e a Teoria da Agéo Antidialogica
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Foi no contexto de comemoracgao dos 500 anos do “descobrimento” das Américas,
em 1992, que Enrique Dussel escreveu o livro 1492: o encobrimento do outro como uma
forma de protesto contra essa celebracdo da colonizacdo, que tantas consequéncias
negativas acarretou aos paises latino-americanos. Nessa obra, ele descreve o processo
histérico de invasao, sob o ponto de vista dos povos originarios, subvertendo a hegemonia
do eurocentrismo. Ele apresenta quatro figuras que aparecem no desenvolvimento desse
desenrolar historico: a invencdo, o descobrimento (encobrimento), a conquista e a
colonizacdo dos povos origindrios.

Segundo Dussel (1993), o termo Invencdo da América foi proposto pelo
historiador mexicano Edmundo O‘Gorman em uma reconstrucao historica da experiéncia
ontoldgica vivida por Cristovdo Colombo ao chegar a América. O grande objetivo de
Colombo era chegar a Asia, mais especificamente a india, pelo Ocidente, visando a
expansao da fé crista e a aquisicdo de conhecimentos nauticos para obtencéo de riquezas.
Em sua busca, ele chegou & América, acreditando estar na Asia, e morreu em 1506 ainda
acreditando nisso. Em todas as suas cartas e escritos, ele descreveu que chegou a Asia
ao ver 0s povos originarios, a quem chamou de indios, em referéncia a india.

Nesse sentido, para Dussel, o “ser-asiatico” atribuido aos povos indigenas latino-
americanos foi uma invencao existente apenas no imaginario dos grandes navegantes do
Mediterraneo. Foi a primeira forma de encobrimento do Outro, que ndo foi descoberto
como Outro, com suas particularidades e diferengas, mas sim como o “si-mesmo™ ja
conhecido, o asiatico.

O descobrimento diz respeito a experiéncia do navegador Américo Vespucio, que,
diferentemente de Cristovdo Colombo, percebeu ter chegado a uma terra desconhecida
para eles, e ndo a Asia. E a partir da pequena obra Mundus Novus, que Américo descreve
a descoberta de uma Quarta Parte do Mundo, uma vez que acreditava-se haver apenas

trés partes (Europa, Asia e Africa).

10 “si-mesmo” que Dussel aborda, é uma projegdo que os europeus faziam no Outro, a partir deles mesmos,
ignorando as diferencas e particularidades do Outro.
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Para O’Gorman, em seu fundamento ontolégico, esta experiéncia ndo é um
“descobrimento” do novo, mas simplesmente o reconhecimento de uma matéria
ou poténcia onde o europeu comega a inventar sua propria ‘imagem e
semelhanga’. A América ndo é descoberta como algo que resiste distinta, com o
Outro, mas como a matéria onde é projetado o “si-mesmo”. Entdo, ndo € o
“aparecimento do Outro”, mas a “projecao do si-mesmo”: encobrimento (Dussel,
1993, p. 35).

Sendo assim, esse “descobrimento”, para Dussel (1993), na verade foi o
encobrimento do Outro, pois os indigenas nao foram reconhecidos com respeito pelas
diferengas, mas sim vistos como um “si-mesmo” europeu, ou seja, deveriam ser como 0S
europeus. “E foi assim que os europeus [...] se transformaram [...] nos ‘missionarios da
civilizacdo em todo o mundo’, especialmente com os ‘povos barbaros’™ (Dussel, 1993, p.
36). Isso deu inicio a conquista.

A conquista dos povos originarios da América Latina ndo foi uma experiéncia
estética e contemplativa como as duas figuras anteriores, mas foi a praxis da dominacéao

dos povos indigenas. O principal sujeito dessas praticas era 0 homem militar europeu.

A ‘conquista’ € um processo militar, pratico, violento, que inclui dialeticamente o
Outro como o ‘si-mesmo’. O Outro, em sua distingdo, € negado como Outro e é
sujeitado, subsumido, alienado a se incorporar a Totalidade dominadora como
coisa, como instrumento, como oprimido, como ‘encomendado’, como
‘assalariado’ (nas futuras fazendas) ou como africano escravo (nos engenhos de
acucar ou outros produtos tropicais) (Dussel, 1993, p. 44).

Isso da origem ao que Dussel (1993) chama de ego conquiro, traduzindo
‘conquisto, logo existo”. Os europeus, por meio da conquista, da violéncia e da
desumanizacao, subjugaram o Outro para afirmar sua superioridade.

Dussel (1993) descreve o desenrolar de Hernan Cortés conquistando o povo
asteca, no México, aproveitando-se do desconhecimento dos indigenas acerca dos
artefatos de batalha ja em uso na Europa (tiros de canhdo, galopes de cavalaria, etc.),
utilizava isto para amedronta-los e reforcar sua posi¢do de divindade?. “Era toda uma
encenagao pirotécnica, para ‘admirar’ o ‘mundo’ simbdlico religioso dos indios. Os astecas

estavam desorientados” (Dussel, 1993, p. 46).

2 Os astecas acreditavam que Hernan Cortés era o deus Quetzalcoatl.
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Pactuava com uns, dividia outros, e ia lentamente derrotando — em violentas
batalhas nas quais os soldados, um punhado, demonstraram de todas as maneiras
a pratica adquirida em mais de sete séculos de luta contra os mugulmanos na
peninsula ibérica, o uso de armas de fogo, os canhdes de polvora, os bestiais cédes
treinados para matar, os cavalos tidos por deuses desconhecidos, etc. (Dussel,
1993, p. 47).

A colonizacdo do mundo da vida, a tltima figura explicitada por Dussel, diz respeito
a dominacdo da vida cotidiana dos indigenas. Ai surge o ego féalico, a utilizacdo da
violéncia sexual contra as mulheres indigenas. Impde-se uma sexualidade a partir da
dominacdo, da violagdo e da desumanizacdo do Outro. “Sexualidade puramente
masculina, opressora, alienante, injusta” (Dussel, 1993, p. 52). Enquanto a dominac¢éo dos
indigenas homens se deu pelo trabalho forcado, a escravizacéo.

Entéo, Dussel explicita o mito da Modernidade, que consiste em uma inversao de
culpa no processo de colonizacdo, nesse sentido, culpabilizando os inocentes (os
indigenas) por seu sofrimento e inocentando os culpados (os colonizadores) por seus atos
de crueldade. Esse mito transmite a ideia de que os colonizadores eram 0s herois
civilizadores e o genocidio dos povos indigenas latino-americanos era um passo
necessario para a modernizagao.

Com tudo isso, Dussel (1993) se opf6e ao mito da modernidade, pois a realidade
€ que 0s europeus eram os culpados, eram os barbaros que utilizavam a violéncia, a
dominacdo, a conquista para subjugar outros povos. Os povos originarios, as vitimas, por
sua vez, foram desumanizados, subjugados, escravizados e exterminados pela crueldade
€ ganancia europeia em busca da riqueza e hegemonia.

Em Freire (1983), a dialogicidade € uma das bases para a Pedagogia Libertadora.
Nesse sentido, ele analisa as teorias da agao cultural desenvolvidas a partir da matriz
antidialogica e da dialogica. Descreveu, portanto, a teoria da acdo antidialogica, que é
forma de opresséao e possui quatro aspectos principais: a conquista, o dividir para dominar,
a manipulacao e a invasao cultural.

A conquista € uma necessidade da acéo antidialégica, é seu principal objetivo,

sendo essencial para a manutencdo da situacio de opressdo. E essencialmente uma
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forma de desumanizacdo, uma vez que, no ato da conquista, ha um sujeito conquistador
e um objeto conquistado. Aquele se introjeta na consciéncia desse como um hospedeiro,
roubando sua palavra e sua cultura (Freire, 1983).

A mitificacdo do mundo serve a conquista. Alienam-se as massas através dos
mitos, para que elas percebam a realidade como imutavel e, assim, tornem-se passivas,
apenas espectadores que ndo transformam o mundo, ndo exercendo sua vocagao
ontoldgica de ser sujeito que intervém na realidade.

Todos estes mitos e mais outros que o leitor podera acrescentar, cuja introjecao
pelas massas populares oprimidas é basica para a sua conquista, sao levados a
elas pela propaganda bem organizada, pelos slogans, cujos veiculos sdo sempre

0s chamados “meios de comunica¢do com as massas”. Como se o deposito deste
conteudo alienante nelas fosse realmente comunicacgéo (Freire, 1983, p. 164).

Uma condicao indispensavel a manutencao do status quo € o dividir para dominar.
Para as elites, a unido e a organizacdo das massas € uma das principais ameacas a
hegemonia de seu poder. “Conceitos como os de unido, de organizagao, de luta, sao
timbrados, sem demora, como perigosos” (Freire, 1983, p. 165).

A manipulacdo das massas € um instrumento fundamental da conquista e da
manutencdo da dominacdo. Ela tem como objetivo, além de enganar, também de
anestesiar as massas populares para que ndo pensem. Os mitos, que sdo contetudos
alienantes e mentirosos introjetados nas massas através das midias, sdo o principal meio
de manipulacao utilizado pelas elites.

Por dltimo, € descrita a invaséo cultural, que é uma das caracteristicas da acéo
antidialdgica e serve a conquista, a qual Freire (1983) caracteriza como a penetracéo dos
invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo sua vis&o propria de mundo. E um
processo violento, alienante, que tem como objeto fazer o Outro enxergar sua propria
realidade a partir da 6tica do dominador, tornar o Outro um ser inauténtico e convencido
de sua inferioridade.

Freire (1983) alerta para a influéncia da invasdo cultural nas instituicbes

formadoras, como as escolas e a propria familia, pois estas estdo inseridas em um
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contexto social, historico, politico e cultural e, consequentemente, sofrem

condicionamentos das estruturas.

Os lares e as escolas, primarias, médias e universitarias, que ndo existem no ar,
mas no tempo e no espaco, ndo podem escapar as influéncias das condicbes
objetivas estruturais. Funcionam, em grande medida, nas estruturas dominadoras,
como agéncias formadoras de futuros “invasores” (Freire, 1983, p. 180).

Ao correlacionarmos as obras de Dussel (1993) e Freire (1983), percebemos
semelhancas entre as acdes dos colonizadores no processo de invasao e as
caracteristicas da acdo antidialégica. Em 1492, os europeus eram O0S sujeitos
conquistadores, enquanto os latino-americanos eram objetos conquistados, o que
consistia na desumanizacao e inferiorizagcao do Outro.

O processo de invasédo do territério latino-americano tem extrema relagdo com o
gue Freire caracteriza como invasao cultural. Em nenhum momento, foi respeitado o modo
de vida e a visdo de mundo dos povos originarios da América Latina. Pelo contrario, os
europeus forcaram violentamente seus ideais, esmagando e destruindo tudo que puderam
da cultura indigena. Demonizaram a religiosidade, desrespeitaram seu modo de vida,
estupraram as mulheres indigenas, escravizaram e dizimaram populacdes inteiras. Tudo
pelo deus da modernidade: o chamado capital.

Os mitos, a manipulacédo e a enganacao se fizeram presentes a todo momento.
Além utilizacdo de artificios de guerra, desconhecidas pelos indigenas, para demonstrar
divindade, ocorreu 0 massacre da nobreza asteca, que havia sido convidada por Pedro
Alvarado, um dos conquistadores espanhais, para uma “festa” sem armas e, ao chegarem
la, foram trancados dentro do templo e assassinados com requintes de crueldade (Dussel,
1993).

Além disso, houve criacdo de mitos que perduram até hoje, como o do “encontro
de dois mundos”, que traz a ideia de um “[...] novo mundo como uma cultura construida a
partir da harmoniosa unidade de dois mundos e culturas: europeu e indigena” (Dussel,
1993, p. 64), quando o que ocorreu ndo foi um encontro amigavel, mas sim a dominagao

e destruicédo do Outro.
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Por tudo isso visto, podemos concluir que a colonizagcdo da América Latina, o
processo que Dussel nomeou de “encobrimento do Outro”, do indigena latino-americano,
foi uma agéo antidialégica violenta e opressora, pois foi embasada na invasao cultural, na
conquista do Outro, em sua desumanizacdo e na manipulacéo através de mitos fundados
no Novo mundo, na Modernidade como projeto politico pedagdgico de uma eterna
conquista.

3 Sociedade fechada e inexperiéncia democratica: consequéncias do 1492 para a
sociedade brasileira

A sociedade fechada, caracterizada por Freire (2020), € aquela antidialogica,
antidemocratica, colonial, que tem como base a alienagéo cultural, tornando as pessoas
reflexas®, e ndo reflexivas. As elites, distantes e acima das massas, comandam-nas,
prescrevendo o que pensam, 0 que querem e o0 que devem fazer. Os temas como
participacéo popular, liberdade e educacédo sao minimizados ou trabalhados de maneira a
manter o status quo de dominacao e opressao.

Ela é o ponto de partida para o momento de transicdo da sociedade, que é um
periodo de grandes mudancas, em que os velhos temas e crencas passam a ser
substituidos por novos. O objetivo desse processo é alcancar uma sociedade aberta, ou
seja, dialdgica, democrética, na qual as pessoas sdo 0 sujeito da histéria, criadoras e
recriadoras de cultura, resultando na participa¢ao popular.

As marcas de uma sociedade brasileira de estrutura fechada tém origem em nossa
inexperiéncia democréatica — uma das raizes historicas mais profundas do pais (Freire,
2020). Essa caréncia € heranca direta da colonizacdo portuguesa, que ndo promoveu

condicdes para o florescimento da vida democratica. Movidos por um impeto dominador,

3 “Reflexa” diz respeito, de fato, aos reflexos — ac¢des executadas sem a mediacdo do pensamento. Um
exemplo simples ocorre quando, ao encostar involuntariamente em uma panela quente, retiramos a méo de
imediato. Nesse caso, ndo ha tempo para a reflexdo: o corpo reage automaticamente, movido apenas pelo
instinto.
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os colonizadores ndo buscavam fundar uma civilizacdo autbnoma e participativa, mas
apenas explorar economicamente o territorio e submeter seus habitantes.
A democracia que, antes de ser forma politica, € forma de vida, se caracteriza
sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia no comportamento do
homem [e da mulher]. Transitividade que n&do nasce e nem se desenvolve a nao
ser dentro de certas condicdes em que o homem [e a mulher] seja lancado ao

debate, ao exame de seus problemas e dos problemas comuns. Em que o homem
[e a mulher] participe (Freire, 2020, p. 108).

Desde os primérdios, permeada pela desigualdade, a colonizacdo de nosso pais
foi em direcdo a grande propriedade. Fazendas, engenhos, territorios extensos
pertencentes a uma so6 pessoa, que também era “dona” de outras pessoas, sendo estas
desumanizadas e objetificadas.

O que se desenvolveu foi uma cultura de opressao e de antidialogo, de bases
escravocratas, que nao viam nos indigenas e negros seres humanos sujeitos criadores e
recriadores da histdria e cultura, pelo contrario, eram apenas coisas, produtos negociaveis
com objetivo supremo do colonizador de obter lucro.

N&o ha realmente, como se possa pensar em dialogacdo com a estrutura do
grande dominio, com o tipo de economia que o caracterizava, marcadamente
autarquico. A dialogacao implica numa mentalidade que néo floresce em areas
fechadas, autarquizadas. Estas, pelo contrario, constituem um clima ideal para o
antididlogo. Para a verticalidade das imposi¢Ges. Para a énfase e robustez dos

senhores. Para o0 mandonismo. Para a lei dura feita pelo préprio “dono das terras
e das gentes” (Freire, 2020, p. 94).

N&o havia vivéncia comunitéria, pois o povo nao tinha liberdade para pensar,
refletir, agir, expressar suas crencas, religiosidades e tradicbes, para participar das
decisfes politicas. “Entre nos, pelo contrario, o que predominou foi o mutismo do homem.
Foi a sua nao-participacdo na solucdo dos problemas comuns. Faltou-nos, na verdade,
com o tipo de colonizagédo que tivemos, vivéncia comunitaria” (Freire, 2020, p. 95). Para
Dussel, uma exclusdo do Outro.

Nesse sentido, essas consequéncias da colonizacdo e da inexperiéncia

democratica tém relagdo com a forma como a Educacéo é realizada no Brasil. As relacdes
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de professor-aluno s&o quase sempre verticais, seguindo uma logica autoritaria,
antidemocratica e antidialégica. E o que Freire (1983) critica na educac&o brasileira e
nomeia de educacéo bancéria.
Na visdo “bancaria” da educagéo, o “saber” é uma doagédo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doac¢do que se funda numa das manifestacées
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que

constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro (Freire, 1983, p. 67).

Nessa concepcao, educar € um ato de depositar, no qual os educandos sao os
depositarios e o educador o depositante. Ou seja, os professores sdo 0s sujeitos que
possuem todo conhecimento que sera inserido no aluno, que € um mero objeto e ndo
possui nenhum conhecimento.

A narrativa excessiva do professor € uma das principais caracteristicas desse
modelo educativo. Para Freire (1983), essas narracdes sdo esvaziadas da dimenséo
concreta, pois ndo levam em consideragdo o0 conhecimento prévio do aluno e,
consequentemente, com suas realidades, o que transforma a fala do professor em
palavras ocas, sem significacdo expressiva para os educandos. HA um foco apenas na
memorizacdo mecénica das informacdes.

Desse modo, percebe-se que o processo de colonizagdo, com todas as suas
particularidades apontadas por Dussel e Freire, produziu consequéncias profundas e
duradouras na sociedade brasileira, desde o periodo colonial até a atualidade. Seus
efeitos se estendem a diversos aspectos da vida social, especialmente a formacéao politica
e a educacao, que ainda refletem uma experiéncia historicamente marcada pela auséncia

de ideais democraticos.

4 Epistemicidios e as consequéncias para a universidade brasileira

Pela discussdo anterior, visualizamos que a colonizacdo trouxe consequéncias

para a educacdo brasileira, mas, além disso, também para as diversas universidades

Rev. Pemo, Fortaleza, v. 7, e15324, 2025
DOI: https://doi.org/10.47149/pemo.v7.e15324
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo
ISSN: 2675-519X

Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons
£ Atribuicdo 4.0 Internacional.




PRATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES
Rev.Pemo — Revista do PEMO

Check for
updates

ocidentalizadas. Segundo Grosfoguel (2022), as estruturas de conhecimento dessas
instituicbes possuem base fundacional no racismo e sexismo epistémicos, que tiveram
origem nos quatro epistemicidios* do século XV, dentre eles o dos indigenas e negros na
América Latina e o das mulheres. Nesse sentido, ha uma hierarquizacdo dos
conhecimentos, um “apartheid epistémico”, no qual os conhecimentos do Sul e das

mulheres séo inferiorizados e segregados.

Desde 1492 até hoje, uma das hierarquias do sistema-mundo mais invisibilizada é
a hierarquia epistémica global, da qual os conhecimentos produzidos no “ocidente”
sdo considerados superiores e 0s conhecimentos produzidos no mundo

caracterizado como “ndo ocidental’ sdo considerados inferiores. Desde o século

XVI, o racismo/sexismo epistemoldgico e o fundamentalismo eurocéntrico que
produz esta hierarquia epistémica global se reproduz pelo mundo por meio da
globalizag&o da Universidade ocidentalizada (Grosfoguel, 2012, p. 339).

Dussel (1993) apresenta um exemplo de epistemicidio indigena ao relatar a
destruicéo dos tlamatinime. Segundo Ledn-Portilla (apud Dussel, 1993), os tlamatinime —
sabios ou xamas astecas — eram responsaveis por transmitir a sabedoria as novas
geracdes, orientando-as e iluminando o caminho de seu povo. Eram, em esséncia, 0s
fildsofos da civilizacdo asteca. Sua formacgéo ocorria na Calmécac, instituicdo de ensino
onde as criancas se afastavam de suas familias para aprender a partir dos cédices® e do
didlogo com os mestres, cultivando assim o conhecimento e a reflexao.

Segundo Melo (2007), o curriculo da Calmécac englobava o ensino de astrologia,
mitos, pinturas sagradas, calendario adivinhatorio, historia, hermenéutica, interpretagéo,
oratéria e retdrica, visando a preparacdo para o sacerdocio e altos cargos da
administracao do Império.

De acordo com Grosfoguel (2022), assim como na conquista de Al-Andalus, onde
ocorreu o epistemicidio de mugulmanos e judeus por meio da queima da Biblioteca de

Cordoba e de outros acervos, 0s europeus também tinham, entre seus objetivos, a

4 Epistemicidio € um termo de Boaventura de Sousa Santos e significa a destruigcdo dos conhecimentos, da
epistemologia, atrelada a destrui¢cdo dos povos, o genocidio.

5 Segundo Melo (2007), cédices eram livros sagrados que reuniam diversas informacdes sobre, por exemplo,
deuses, ritos, festas religiosas, conhecimentos sobre plantas, mapas, entre outras.
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destruicdo do conhecimento dos povos originarios, o que resultou na eliminacdo dos
codices.

Desse modo, em contraste com a narrativa eurocéntrica, torna-se evidente que 0s
povos originarios — assim como diversas outras culturas fora do eixo europeu e norte-
americano — possuiam e ainda possuem suas proprias epistemologias, com sistemas de
conhecimento, crencas e linguagens enraizados em seus contextos culturais. Contudo,
em virtude dos sucessivos epistemicidios, esses saberes foram sistematicamente
inferiorizados e substituidos pelo conhecimento considerado “universal” nas instituigdes
académicas.

De acordo com Grosfoguel (2022), imp&e-se aos paises um falso universalismo
epistémico que, em realidade, corresponde a conhecimentos produzidos a partir de uma
perspectiva provinciana de cinco nacdes ocidentalizadas: Itdlia, Franca, Inglaterra,
Alemanha e Estados Unidos. Esses saberes, no entanto, sdo elevados a condicao de
verdades universais, desconsiderando os contrastes historicos, sociais e politicos préprios

de cada nacgéo.

As universidades ocidentalizadas, desde o inicio, internalizaram as estruturas
racistas/sexistas criadas pelos quatro genocidios/epistemicidios do século XVI.
Essas estruturas eurocéntricas de conhecimento se tornaram consensuais.
Considera-se normal haver homens ocidentais de cinco paises que produzem o
canone de todas as disciplinas daquela universidade. Ndo ha um escandalo nisso,
€ tudo um reflexo da naturalizacdo das estruturas epistémicas racistas/sexistas de
conhecimento que imperam no mundo moderno e colonial (Grosfoguel, 2016, p.
43).

Silva Neto (2023) fala sobre o eurocentrismo epistémico entranhado na academia,
em especial na formacéo de professores, como um projeto moderno/colonial ad infinitum®,
ou seja, através da hegemonia do conhecimento ocidental no curriculo, em detrimento da
epistemologia do Outro, pretendendo-se manter uma eterna colonizagao dos saberes.

Argumentamos que, desde a invasao/conquista e cobrimento da/o Outra/o
(amerindio), invadir, negar e encobrir a/o Outra/o foram estratégias para subsumir-

6 Termo em latim que significa “infinitamente”.
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se neste Outro — amerindio, no novo mundo invadido e conquistado — foram e séo
mecanismos de em-cobrimento da/o Outra/o, ainda em processo ad infinitum, na
América Latina e Africa, agora subsumido nos conteldos programaticos das
Ciéncias Humanas e Sociais (Silva Neto, 2023, p. 32).

No contexto brasileiro, ndo poderia ser diferente. Segundo Silva (2018), a criacéo
do ensino superior no Brasil, a partir da chegada da Coroa Portuguesa em 1808, teve
como finalidade atender as elites coloniais brancas e escravocratas, reforcando os
interesses do colonialismo portugués. Nesse processo, 0s saberes indigenas e negros
foram silenciados, enquanto teorias europeias eram importadas e legitimadas,
contribuindo para a consolidacéo do racismo cientifico no pais.

Freire (2020) também identifica nas universidades as marcas da colonizacao.
Segundo o autor, nesses espacos o Brasil ndo é estudado como sujeito histérico, portador
de caracteristicas proprias e enraizadas em seu contexto social e cultural, mas é analisado
a partir das perspectivas europeias e norte-americanas. Assim, ao introjetar o pensamento
eurocéntrico, consolida-se a ideia de que os paises latino-americanos ocupam uma
posicéo periférica em relacdo a Europa e de que sua histéria teria comecado apenas em
1492.

[...] a consciéncia dos intelectuais brasileiros ou da grande maioria daqueles que
pensavam e escreviam dentro do Brasil tinha como ponto de referéncia tanto para
0 Seu pensar como para a propria avaliagdo do seu pensar a realidade do Brasil
como um objeto do pensar europeu e depois norte-americano. Pensar o Brasil, de
modo geral, era pensar sobre o Brasil, de um ponto de vista ndo-brasileiro. [...]
Dando as costas a seu préprio mundo, enojado dele, sofria por ndo ser o Brasil
idéntico ao mundo imaginario em que vivia. Por ndo ser o Brasil a Europa ou 0s
Estados Unidos. Na verdade, introjetando a visdo europeia sobre o Brasil, como
Pais atrasado, negava o Brasil e buscava refligio e seguranca na erudicdo sem o
Brasil verdadeiro e, quanto mais queria ser um homem de cultura, menos queria
ser brasileiro (Freire, 2020, p. 129).

Em concordancia com o pensamento de Freire, Figueiredo e Grosfoguel (2007, p.
38) afirmam que “a produgéo do conhecimento nas universidades brasileiras, como em
quase todas as universidades ocidentais, privilegia a epistemologia eurocéntrica”, o que
acarreta a marginalizacdo da contribuicdo intelectual negra no meio académico e a

presenca irrisoria destes autores nos curriculos de ensino superior.
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Para Silva (2018), ainda que haja um movimento de adoc&o de politicas publicas
para acesso das minorias a universidade, um dos maiores problemas da universidade
brasileira € a dificuldade da mudanca epistemologica, que procure a valorizagdo da
diversidade étnico-racial e seus conhecimentos, que é posta em embate contra o
conhecimento eurocéntrico transmitido pela academia.

Para a descolonizacdo das universidades ocidentalizadas, Grosfoguel (2022)
afirma que hd, dentre outras mais, trés acdes necessarias. A primeira é reconhecer que o
provincianismo e o racismo/sexismo epistémico nas universidades ocidentalizadas séao
resultados dos projetos genocidas/epistemicidas coloniais/patriarcais do século XVI. A
segunda € romper com o falso universalismo imposto pelo homem branco ocidental. O
terceiro € levar a diversidade epistémica para o canone do pensamento, promovendo um
didlogo inter-epistémico de varias tradicbes, para a criacdo de novos conceitos e ideias

em colaboracéo entre todos.

5 A Pedagogia do Oprimido: um caminho para a Transmodernidade Pluriversal

Como ja analisado, o processo de invaséo europeia na América Latina, bem como
0S quatro epistemicidios expostos por Grosfoguel, trouxeram consequéncias para a
América Latina e para o mundo, especialmente no ambito educacional, que tem se
mostrado embasado na antidialogicidade e antidemocracia, hierarquizando
epistemologias, ao impor uma universalidade provinciana ao mundo, e verticalizando as
relaces entre professor e estudante.

Nesse sentido, Dussel (2014) propde a Transmodernidade como um projeto
decolonial, no qual hd um dialogo intercultural critico, valorizando as diversas
epistemologias inferiorizadas ou ignoradas pela cultura moderna europeia e norte-
americana, promovendo uma relacdo de horizontalidade nas discussoes filosoficas.

Portanto, o projeto transmoderno:
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En primer lugar, indica la afirmacién, como autovalorizacién, de los momentos
culturales propios negados o simplemente despreciados que se encuentran en la
exterioridad de la Modernidad; que aun han quedado fuera de la consideracion
destructiva de esa pretendida cultura moderna universal. En segundo lugar, esos
valores tradicionales ignorados por la Modernidad deben ser el punto de arranque
de una critica interna, desde las posibilidades hermenéuticas propias de la misma
cultura. En tercer lugar, los criticos, para serlo, son aquellos que viviendo la
biculturalidad de las “fronteras” pueden crear un pensamiento critico. En cuarto
lugar, esto supone un tiempo largo de resistencia, de maduracion, de acumulacion
de fuerzas. Es el tiempo del cultivo acelerado y creador del desarrollo de la propia
tradicion cultural ahora en camino hacia una utopia trans-moderna. Se trata de una
estrategia de crecimiento y creatividad de una renovada cultura no sélo
descolonizada sino novedosa (Dussel, 2015, p. 293).

Nesse sentido, para Dussel (2002), o “trans”, de transmodernidade, quer dizer
“além”. Além da Modernidade e do que a Europa e Estados Unidos valorizam. Ou seja,
esse projeto decolonial parte da exterioridade do Outro, que estava encoberto pelo
movimento iniciado em 1492, que a modernidade excluiu e pds como insignificante,
barbaro, a-historico, inferior e subdesenvolvido.
Grosfoguel (2022) também aborda o conceito de transmodernidade desenvolvido
por Dussel, o qual, segundo ele, aponta para a libertacdo das estruturas opressoras.
A transmodernidade € um convite para que se produza, a partir de diferentes
projetos epistémicos politicos que existem no mundo hoje, uma redefinicdo dos
muitos elementos apropriados pela Modernidade eurocéntrica e tratados como
inerentes a Europa, rumo a um projeto decolonial de liberacdo para além das

estruturas capitalistas, patriarcais, eurocéntricas, cristds, modernas e coloniais
(Grosfoguel, 2016, p. 45).

Grosfoguel (2022), afirma também que a Transmodernidade visa a transformacéao
das “uni-versidades” coloniais em “pluri-versidades” decoloniais. Ou seja, ao invés de
apenas um ser o detentor da epistemologia hegeménica, havera uma pluralidade de
conhecimentos e ideias inseridas nas universidades. Respeitando as diferengas culturais,
histéricas e politicas, e valorizando as epistemologias para além da Modernidade.

A luta decolonial pela transmodernidade pluriversal deve estar atrelada ao anti-

imperialismo, porque “no hay capitalismo mundial ni sistema imperialista global sin la
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dominacion racial/colonial del mundo” (Grosfoguel, 2022, p. 60). O imperialismo se utiliza
do colonialismo. Ser decolonial é ser anti-imperialista.

Segundo Amin (2005), o imperialismo se iniciou em 1492, com a conquista das
Ameéricas. Sua segunda fase foi na submiss&o colonial da Asia e da Africa, com base na
Revolucao Industrial. A terceira fase, sob hegemonia dos Estados Unidos, tem se
desenvolvido a partir da queda da Unidao Soviética. Os objetivos imperialistas sdo “o
controle da expansédo dos mercados, a pilhagem dos recursos naturais do planeta, a
superexploragcéo das reservas de mao de obra da periferia” (Amin, 2005, p. 84).

A dimensao militar tem papel primordial no projeto imperialista dos Estados
Unidos, que realiza “guerras preventivas” para manter seu monopélio de dominagao
(Amin, 2005). Césaire (2020, p. 33) também faz uma critica ao imperialismo norte-
americano, “[...] a barbarie da Europa Ocidental € hoje incrivelmente grande, sé superada,
e muito, apenas por uma: a norte-americana”.

Também fazendo uma critica ao Imperialismo e as novas formas de subjugacéo
dos povos, Freire (2023, p. 243) diz “o que defendo e sugiro é a ruptura radical com o
colonialismo e a recusa igualmente radical ao neocolonialismo”, defendendo a superagao
da escola com caracteristicas coloniais.

Nesse sentido, percebe-se, entdo, a importancia da Teoria da Acao Dialdgica,
defendida por Freire (1983), no processo de valorizar a epistemologia dos oprimidos,
visando alcancar a transmodernidade pluriversal. Uma educacao critica, visando a
conscientizacdo da realidade latino-americano e a superacdo da dicotomia opressor-
oprimido. Freire (2020), traz um conceito de dialogo:

E que ¢é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca,
da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois pélos do
dialogo se ligam assim, com amor, com esperanc¢a, com fé um no outro, se fazem

criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacéo de simpatia entre ambos.
S6 ai hd comunicagao” (Freire, 2020, p. 141).

Ha quatro caracteristicas na Ac¢ao DialOgica: colaboracéo, unido, organizacéo e

sintese cultural.
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A colaboracdo, que é uma das caracteristicas fundamentais da Teoria da Acdo
Dialdgica, s6 pode ocorrer se houver comunicagao, dialogo. “O diadlogo ndo impde, néo
maneja, ndo domestica, ndo sloganiza” (Freire, 1983, p. 197). Nao ha lugar para a
conquista, nem para a mitificagdo do mundo. E necessario a problematizacéo da realidade,
para o desvelamento dos mitos.

Para Freire (1983), a unido dos oprimidos significa uma relacao solidaria entre eles
e implica uma consciéncia de classe, na qual haja compreenséo da realidade opressora e
0 reconhecimento de que séo seres criadores e recriadores, capazes de intervir no mundo
e transformar sua prépria realidade. Essa unido das massas € indispensavel para a
libertacao.

A organizacdo € um desdobramento da unido. Freire (1983) ressalta a
imprescindibilidade da lideranga estar em comunhdo com as massas, estar com elas, e
nao sob elas. O autoritarismo e a conquista ndo podem se fazer presentes, pois com iSso
se desumaniza e inferioriza o outro. Nesse sentido, o dialogo é essencial para a
comunicagéo e carater democrético dessa organizagao.

Esquecem-se de que o seu objetivo fundamental é lutar com o povo pela
recuperacdo da humanidade roubada e ndo conquistar o povo. Este verbo néo

deve caber na sua linguagem, mas na do dominador. Ao revolucionario cabe
libertar e libertar-se com o povo, ndo o conquistar (Freire, 1983, p. 100).

Por fim, a sintese cultural, que é o oposto de invasao cultural, “ndo nega as
diferencas entre uma visdo e outra, pelo contrario, se funda nelas. O que ela nega € a
invasdo de uma pela outra. O que ela afirma é o indiscutivel aporte que uma da a outra”
(Freire, 1983, p. 215). Ndo ha hierarquiza¢do ou sobreposi¢cdo de uma cultura sobre a
outra, mas sim a comunhé&o, a troca horizontalizada.

A educacgéo pode ser uma ferramenta de libertacdo e emancipacado no grande
projeto decolonial da transmodernidade pluriversal. A Pedagogia Libertadora, de Freire,
gue tem como base o dialogo, a conscientizacdo, a reflexdo, a valorizacdo dos saberes

populares, pode contribuir para a valorizacao das epistemologias excluidas.
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Para Freire (2020, p. 127) “A educagédo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a discusséo
criadora, sob pena de ser uma farsa”. Portanto, uma educacgao critica tem que promover
um olhar atento para a realidade, analisando o contexto historico, social e politico,

observados as relacdes de opressdo, bem como propondo meios para supera-las.

6 Consideragcdes Finais

O encobrimento da América Latina nao foi um “encontro de dois mundos”, onde
houve uma troca harmoniosa de ideias e relac6es, mas sim um processo antidialégico de
desumanizacdo do Outro, no qual ocorreu o genocidio e o epistemicidio dos povos
originérios. Ou seja, além de destruirem os habitantes iniciais desta terra, o objetivo dos
europeus também era destruir suas ideias, suas tradicdes e conhecimentos.

Esse processo teve consequéncias para o Brasil, que, tendo a forte presenca da
desumanizacdo do Outro e a verticalizacdo das relagbes, que acarretou na nao
participacdo do povo nas decisdes politicas, trouxe de heranca colonial a inexperiéncia
democratica, caracterizando-se assim como uma sociedade fechada.

Os efeitos do colonialismo se estenderam a todo o mundo, uma vez que 0s
epistemicidios do século XVI promoveram o racismo/sexismo epistémicos como base
fundacional das universidades ocidentalizadas, marginalizando as epistemologias dos
outros povos que nao sejam da Europa ou Estados Unidos, sustentando a ideia
eurocéntrica de que estes sao o centro do mundo.

Ressaltamos a afirmacao de Aimé Césaire (2020, p. 9): “A Europa é indefensavel’.
Os atos de barbarie europeus, iniciados em 1492, trouxeram consequéncias drasticas, que
perduram até os atuais, para a América Latina. Nao conhecemos nossa prépria historia,
cultura e epistemologia, pois elas sdo contadas nas escolas e universidades a partir da

Otica do conquistador, ou seja, seguindo a logica eurocéntrica.
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Como solucdo para essa conjuntura, a transmodernidade se instala como um
projeto decolonial pluriversal, que visa, através do dialogo interfilosofico entre os povos
além dos valorizados pelo eurocentrismo, valorizar as epistemologias de todos os povos,
promovendo uma diversidade de conhecimentos e ideias, livrando o mundo das garras do
eurocentrismo que desumaniza o Outro.

A Pedagogia Libertadora, que tem como base a Teoria da Acdo Dialdgica, ao
valorizar os conhecimentos populares e propor a colaboragéo, a uniédo, a organizagao e a
sintese cultural, tendo como base fundacional o dialogo, pode contribuir para esse projeto
decolonial, promovendo a unido de todos os povos oprimidos para se livrarem da opressao
gue os aflige, o eurocentrismo.

Por fim, destacamos as palavras de Freire (2021, p. 86) “O futuro € dos Povos e
nao dos Impérios” como o sonho que devemos lutar. Um futuro transmoderno pluriversal,
onde o imperialismo ndo tenha mais forcas para marginalizar e desumanizar 0s povos

latino-americanos e oprimidos de todo o mundo.
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