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Resumo

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre as relagdes/intersec¢gbes que
existem hoje entre o conceito de curriculo e de préatica docente e seus reflexos
para 0s processos de ensino e aprendizagem em uma perspectiva critica-
reflexiva. Ampara-se em uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa bibliogréfica. Assim, chega ao entendimento de que o curriculo deve ser
pensado de modo flexivel para atender a necessidade e a realidade do alunado,
e de que a préatica docente tem a misséo de motivar o pensamento critico-reflexivo
do discente, para que se reconhega como sujeito pensante, capaz de se reafirmar
como ser social e cultural, com autonomia, direitos e deveres; e, de igual modo,
subsidiar a construcéo ética e cidada do aluno; e, para além disso, proporcionar
possibilidades de manifestacdo dessas questbes nos processos de ensino e
aprendizagem.

Palavras-chave: Préatica Docente. Curriculo. Ensino e Aprendizagem. Autonomia
Discente.

The curriculum to teaching practice: student autonomy in teaching and
learning processes

Abstract

The purpose of this paper is to reflect on the relationships/intersections that exist
today between the concept of curriculum and teaching practice and their impact on
teaching and learning processes from a critical-reflexive perspective. Itis based on
a qualitative approach and is characterized as bibliographical study. Thus, it arrives
at the understanding that the curriculum must be thought of in a flexible way to
meet the needs and reality of the students, and that teaching practice has the
mission of motivating the critical-reflective thinking of the student, so that they
recognize themselves as a thinking subject, capable of reaffirming themselves as
a social and cultural being, with autonomy, rights and duties; and, likewise, to
subsidize the ethical and citizen construction of the student; and, in addition, to
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provide possibilities for the manifestation of these issues in the teaching and
learning processes.

Keywords: Teaching Practice. Curriculum. Teaching and Learning. Student
Autonomy.

1 Introducéao

S&ao inumeros os prazeres e 0s desafios que nos, professores, encontramos no
itinerario da pratica docente tanto na educacédo basica quanto no ensino superior. Levando
em consideracdo esses desdobramentos, faz-se necessario ler, refletir e escrever sobre
essas atuacoes, para pensar e ressignificar o que estamos fazendo. Isto porque o fazer
docente, reflexivo e mutante, permanentemente, contribui para um processo de formacgéao
continuada, o qual pode ser cada vez mais aperfeicoado a partir do que entendemos como
uma epistemologia da préatica docente. Assim, estamos falando de um professor que
exercita uma pratica reflexiva em prol da sua formacdo continua, fazendo eco aos
pensamentos de Zeichner (1993), Schon (2002) e Tardiff (2002), defensores da tematica
do professor reflexivo.

Diversas outras denomina¢fes ao tema epistemologia da préatica docente, como
aponta Duarte Neto (2013, p. 49, grifos do autor), ao dizer que

[...] emergem variadas denominagbes que, caracterizando as abordagens,
parecem estabelecer relagdes com suas filiagdes tedrico-epistemologicas. Tem-se

o “professor reflexivo”, “professor critico-reflexivo”, “professor investigador”,
“professor intelectual transformador” etc. (Duarte Neto, 2013, p.49).

Uma das formas de chegar a esse professor ou a esses professores podera ser
através da escrita, dos relatos, das narrativas. Vasconcelos (2006, p. 78), ao analisar as
falas da época de formacédo de alguns professores, conta-nos que “a rememoracao € uma
dimenséo diferente da experiéncia, mas as duas se misturam durante o discurso, pois 0
fato de escrever sobre o passado tem representagdes multiplas.” Desse modo, “a
construcdo da memdéria se une a organizacdo da linguagem para chegar a formacéo de

sentidos, repassado por escrito ao papel pela palavra” (Vasconcelos, 2006, p. 78).
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Esse procedimento € recomendado inclusive para refletirmos sobre a pratica
docente que adotamos. E necessario examinar continuamente o préprio fazer pedagdgico
e, quando preciso, redefini-lo. Por exemplo, é importante identificar se nossa atuacéo esta
restrita a mera transmissdo de conteddos (em desacordo com as concepgles
progressistas de ensino e aprendizagem) ou se estamos empregando metodologias pouco
compativeis com a realidade das salas de aula, considerando que esses espacgos estdo
longe de ser contextos homogéneos. Assim, podemos refazer o percurso, para uma
educacédo que busca ultrapassar formalidades, contemplando os aspectos que estdo na
sociedade democrética, plural, politica, ética e, ademais, que insistam em acdes
igualitarias, dinamicas, com dialogo que efetivem a participacdo para além dos
professores, mas dos discentes nos processos de ensino e aprendizagem (Freire, 1967;
1996; Goodson, 2013; Fialho; Nascimento; Sousa, 2016).

Também destacamos que “essa construgao de sentidos ndo € obrigatoriamente
compreendida pelo sujeito no momento em que ele é chamado a discorrer sobre sua vida,
oralmente ou por escrito” (Vasconcelos, 2006, p. 78). Isso se deve tanto ao carater
reflexivo que estamos discutindo aqui quanto as especificidades da realidade analisada
por Vasconcelos (2006) em sua pesquisa.

Considerando essas inquietacdes decorrentes da pratica docente, esse artigo teve
sua construgdo durante a disciplina “Ensino-aprendizagem de ciéncias humanas e
sociais”, cursada em 2021.2, do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino
(POSENSINO/UERN/UFERSA/IFRN), como trabalho final. Nessa perspectiva, optamos
por trabalhar com o tema curriculo e a pratica docente, de forma especifica, tecendo
algumas consideracdes sobre a construcdo da autonomia discente a partir da atuacéo do
professor.

Diante do exposto sobre o tema, o trabalho em tela tem por objetivo refletir sobre
as relacbes/interseccdes que existem hoje entre o conceito de curriculo e de prética
docente e seus reflexos para os processos de ensino e aprendizagem em uma perspectiva
critica-reflexiva. A pesquisa esta ancorada na abordagem qualitativa, a qual “[...] exige que

o mundo seja examinado com ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
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constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensédo mais esclarecedora
do nosso objecto [sic] de estudo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 49). Nessa perspectiva, 0
trabalho ora apresentado vem colaborando para tornar possivel o entendimento do que
esta sendo discutido, reafirmando o rigor com o tema estabelecido, e partindo de um
assunto que nao se distancia da realidade dos seus autores.

Ademais, utilizamos também na pesquisa bibliografica: Freire (1967; 1996);
Goodson (2013); Sacristan (2000; 2013); Fialho; Nascimento; Sousa (2016); Raad (2016);
Saviani (2016); e Cabral et al. (2020), entre outros, como sustentacao para as reflexdes
aqui tecidas, porque, por ser de natureza qualitativa, é “[...] desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos” (Gil, 2008,
p. 50). E, assim, sobre leituras que versam sobre o tema proposto, desenvolvemos novas
reflexdes.

Portanto, para apresentar o que foi proposto nessas linhas jA desenhadas,
estruturamos o artigo da seguinte forma: primeiro, trazemos a introducdo; na segunda
secdo, trouxemos curriculo e as praticas pedagogicas no cotidiano escolar; na terceira,

um olhar sobre a prética docente; e, por ultimo, as considerac¢des finais.

2 Curriculo e as préticas pedagdgicas no cotidiano escolar

Observamos que o0s projetos curriculares sdo pensados de modo a determinar
como deve ser a formacéo dos sujeitos, o que deve conter, e que individuo deve ser
formado a partir dessas premissas que sao propostas. Ainda que compreendamos que o
curriculo precisa superar esse ideario da imposicao e, de certo modo, de distanciamento
da realidade social, percebemos que, na atualidade, tem-se mostrado que ainda existe
essa dialética operante nos locais de formacéo.

N&o podemos negar o papel fundamental do curriculo nos processos formativos
— tanto como elemento de compreensao e organizacdo das préaticas educativas, quanto
em suas constantes atualizacdes, que buscam atender as necessidades formativas e aos

interesses socioeducacionais. Porém, temos a obrigacao de alertar sobre as divergéncias
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desse dispositivo de formacao, ja que assim como é necessario a sensibilizacdo docente
“[...] em reconhecer que existe a possibilidade de um processo de transformacéo que nao
apenas modifica as representacdes dos sujeitos envolvidos, mas que fornece um novo
sentido para a sua interpretacéo do fendbmeno educacional [...]" (Silva; Castro, 2022, p. 6),
o curriculo deve estar na mesma sintonia.

Deste modo, é importante refletir que por mais que se instaure um controle sobre
a formacédo por meio de um curriculo, “[...] que o trabalho do professor, assim como nas
demais profissdes, numa sociedade capitalista, é fruto do desenvolvimento historico do
trabalho” (Silva; Castro, 2022, p. 6), este nunca ird deter a complexidade, as possibilidades
gue se formam ou sdo formadas pelos sujeitos na sua vivéncia com 0 processo de
formacao. Com isso, apesar das pré-configuracfes pré-existentes sobre curriculo, sdo as
atuacdes socioeducacionais de formadores e formandos que, de forma eminente, alteram
a ordem dos curriculos.

Com isso, entendemos que, por meio do curriculo, é possivel que o professor
possa pensar e agir de maneira diferente ao que esté “dito” no curriculo, podendo colocar
os alunos como sujeitos da sua formacdo, produzir sentidos proprios, segundo seus
interesses, necessidades e perspectivas de formacdo, que nem sempre estao
contemplados nos documentos e praticas oficiais. Além disso, percebemos que, nesse
contexto, faz-se necesséaria também a formacéo continuada de professores, entendendo
gue eles precisam estar atualizados e em contato com as alteragcdes que venham a surgir
no sistema educacional.

Nossa reflexdo parte da funcdo social do curriculo, que entendemos como
responsavel por orientar o trabalho docente em consonancia com as diretrizes
curriculares. Desse modo, ndo € possivel dissociar curriculo e pratica docente, pois ambos
estdo intrinsecamente relacionados nos aspectos pedagdgicos. E por meio da pratica
docente que 0s objetivos e conteudos previstos sdo trabalhados e concretizados no
cotidiano escolar.

Segundo Saviani (2016), o curriculo é entendido como a relacado dos componentes

curriculares que compdem um curso ou a relacdo dos assuntos que constituem um
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componente curricular, o qual, geralmente, é denominado com o termo programa.
Entretanto, o curriculo estd permeado por teorias, e a grande questao seria saber qual
conhecimento precisa ser ensinado. Concordamos com Sacristan (2013) ao dizer que
curriculo € uma selecéo prévia dos contetudos que devem ser ou ndo ensinados, levando
em consideracdo o valor didatico pedagodgico. Acreditamos ainda que 0s assuntos
contidos neste precisam de estar em consonancia com a realidade que ele deve orientar,

ja que, em sintese, assim como Saviani (2016, p. 55), consideramos

[...] que o curriculo em ato de uma escola ndo € outra coisa sendo essa propria
escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos 0s seus recursos,
materiais e humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua
existéncia: a educagédo das criangas e jovens. Poderiamos dizer que, assim como
0 método procura responder a pergunta: como se deve fazer para atingir
determinado objetivo, o curriculo procura responder a pergunta: o que se deve
fazer para atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois, ao conteiado da
educacéo e sua distribuicdo no tempo e espaco que Ihe sé@o destinados (Saviani,

2016, p.55).
Sacristan (2000, p. 26) diz que “o curriculo é o cruzamento de préticas diferentes
e se convertem em configurador, por sua vez, de tudo o que podemos denominar como
pratica pedagdgica nas aulas e nas escolas”. Nesse sentido, o curriculo € fundamental
para que seja empregado pelos professores em seus planejamentos diarios. E através do
curriculo que o professor escolhe e prepara os contetidos que serdo utilizados em sala de
aula.
O referido autor ainda mostra que
O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a pratica
educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situacdes reais. O curriculo na agao é a ultima expresséo de seu
valor, pois, enfim, é na préatica que todo projeto, toda ideia, toda intengéo, se faz
realidade de uma forma ou de outra; se manifesta, adquire significado e valor,
independentemente de declaragéo e propdsito de partida (Sacristan, 2000, p. 201).
Como citado anteriormente, o curriculo € um instrumento direcionador, porém a
sua verdadeira eficicia sO é vista na pratica em sala de aula. Sendo assim, o professor
vai se direcionar para organizar os contetdos que serdo ministrados aos alunos, por meio

das orientagfes que o curriculo traz.
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Para compreendermos melhor as praticas adotadas em sala, é importante pensar
e visualizar como estas sédo postas no curriculo escolar, e entender que este documento
se constitui a partir de um processo que se desenvolve de dentro para fora da sala de aula
e, assim, também de dentro e fora do sistema de ensino.
Aguiar (2017) leva-nos a refletir que o curriculo escolar é fruto da interacéo
permanente de diversas esferas de influéncia, ao dizer que
O curriculo escolar é fruto da interacdo permanente de diversas esferas de
influéncia, como: sociais, politicas, econdmicas, historicas, socioldgicas,
administrativas, tecnolégicas, entre outras, agindo cada uma de sua forma, com

maior e/ou menor interferéncia na construcdo do curriculo pretendido (Aguiar,
2017, p. 9).

Defender esse curriculo escolar é refletir sobre as praticas pedagogicas, para
conduzirmos, de maneira reflexiva, os diversos contetdos, ndo se baseando naquela
pratica do ensino mecanizado. Assim, Franco (2015, p. 613) nos mostra que “as aulas que
se revestem apenas de reproducdo de discursos aridos, de manipulacdo de textos prontos,
de auséncia de didlogo criativo e de reflexdo em processo deixam de ser praticas
pedagdgicas, perdem o sentido e a razdo de ser para os alunos”. Faz-se imprescindivel
aperfeicoar as praticas docentes e buscar uma metodologia que estimule, impulsione e
incentive os educandos, ndo somente a aprender, mas a irem em busca de novos
conhecimentos.

Portanto, os curriculos, sobretudo, tratando-se de ensino obrigatorio, precisam ter
por objetivo contribuir com a formacao do aluno no meio cultural, social e de formacéao.
Sendo assim, a funcdo do ambiente escolar cumprira o seu papel de “[...] educar e
socializar os alunos por meio de atividades planejadas de acordo com o curriculo escolar”
(Sacristan, 2000, p. 18); desse modo, a partir de um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado.

Com isso, as praticas pedagodgicas desenvolvem, de maneira eficaz, a
aprendizagem, e com sentido real para a vida do ser humano. Uma sociedade que pede

individuos ativos e reflexivos, capazes de pensar sobre seu eu, com possibilidade de lutar
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para redesenhar a sua realidade, criar projetos e, até mesmo, reconhecerem-se como
seres inacabados. Dai, a necessidade de escolas mais ativas, dotadas de curriculos mais
coesos com o contexto social no qual esta inserido, que aceite novas experiéncias, com
sistemas de ensino pelos quais 0 aprendizado ocorra de forma colaborativa, e professores
com autonomia, que sejam criativos e construtores de novos conhecimentos, privilegiam
o aprendizado individual e em pares.

Entendemos que o aluno, ao vir para o ambiente escolar com o intuito de obter a
aprendizagem de conhecimentos especificos e ter dominio dos contetdos, também
precisa ser guiado a perceber a importancia de buscar conhecer, entender e refletir sobre
as questdes de carater social e politico que o cerca. E no contexto escolar que também se
estabelece um ambiente que vai além do curriculo oficial, ou seja, a constituicdo de um
curriculo oculto, que propicia a socializacdo do sujeito, ante as

Regras e procedimentos disciplinares da instituig&o influenciam no comportamento
e na formac@o de valores. Intervalos, conversas em corredores, atividades
culturais e esportivas, lazer, celebracdes, participagdo em centro académico
oferecem possibilidades de socializagdo, criacdo de identidade e aprendizagem.
Estes espacos sdo importantes para convivéncia social, troca de experiéncias,

divertimento. Neles aprendem-se questfes de cidadania, convive-se com conflitos
e aprende-se a supera-los (Voigt, 2007, p. 47).

Por isso, defendemos que os objetivos estabelecidos pelo curriculo sejam
organizados a partir de elementos que reflitam a realidade dos sujeitos. Isso ndo significa
gue o curriculo deva ser elaborado de forma arbitraria ou desordenada, mas que precisa
incorporar certa flexibilidade, aproximando-se 0 maximo possivel do contexto sociocultural

do alunado.
3 Um olhar sobre a pratica docente
Escrever sobre a préatica docente néo é tarefa simples, dada a complexidade das

multiplas realidades envolvidas. Ainda assim, ha um vasto conjunto de discussdes no

campo das pesquisas que tratam desse tema, abordando acfes necessarias para
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compreender 0 que ocorre na escola, na universidade e nos demais espacgos que
compdem esse universo. Sem essas producdes, que revelam diferentes contextos, seria
impossivel aproximar-nos e compreender, ainda que minimamente, a diversidade dessas
atuacoes.

Nessa perspectiva de adentrar na discussao da pratica docente, faz-se necessario
ressaltar que as escolas foram, aos poucos, aderindo aos discursos neoliberais que
conduzem 0s processos mecanizados e técnicos resultantes para permanéncia e
prosperidade do sistema capitalista. Por consequéncia, “a todo o momento, o estudante é
induzido a ndo duvidar e questionar e o professor, a obedecer a logica instituida de
controle social’ (Raad, 2016, p. 99). Essas “escolhas” desatrelam a educacao de seu
caréter libertador e possibilitam o inicio ou a continuagdo de “metodologias de podas”.
Exemplificando, € como se os discentes fossem arvores, e o botanico (professor) as
podasse de modo que elas ndo conseguissem crescer, ficassem raquiticas, ja que, a todo
momento, seu “cuidador” esta delimitando o quanto elas poderao — ou ndo — expandir.

Tal situacéo nos remete as reflexdes de Demo (1991, p. 88-89), que afirma que “a
escola continua curral formal, onde o gado é tratado. Aluno, como discipulo, € gado. Numa
analogia forte penico, que tudo aceita sem reclamar, e acha que ndo passa disso”. Essa
provocacao frequentemente leva alguns intérpretes — assim como ocorre com certas
leituras das falas de Freire (1996) — a conclusdes equivocadas, como a de que tais criticas
defenderiam a superioridade do aluno em detrimento do professor. No entanto, ndo € isso
que se busca. Como ressalta Freire (1996, p. 36), ndo se trata de “negar que o meu papel
fundamental é contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua
formagdo com a ajuda necessaria do educador’. Do mesmo modo, Demo (1991, p. 87)
destaca a importancia de o professor investir “na ideia de chegar a motivar o aluno a fazer
elaboragao propria, colocando isso como meta de formagao” (Demo, 1991, p. 87).

Essa negacdo acontece no processo educacional embasado nesse modelo
politico ideoldgico existente e predominante em escolas. Assim, 0 que se deve ensinar e
0 que se deve aprender precisa sempre corresponder ao movimento mecanizado,

mercantilizado e aligeirado do mundo do trabalho, distanciando-se, em varios aspectos,
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do objetivo da educagao. Isto porque “a memorizacdo mecanica do perfil do objeto nédo é
aprendizado verdadeiro do objeto ou do conteudo” (Freire, 1996, p. 36).

Freire (1996, p. 8) ainda nos alerta para o fato de que, “nesse contexto em que o
ideario neoliberal incorpora, dentre outras, a categoria da autonomia, € preciso também
atentar para a forca de seu discurso ideoldgico e para as inversdes que pode operar no
pensamento e na pratica pedagdgica ao estimular o individualismo e a competitividade”.
Trata-se de um estimulo que desconsidera a importancia do outro no processo educativo,
ja que a aprendizagem também se constroi nas partilhas e nas relacdes. Além disso, tal
I6gica leva a percepcao de que os individuos ao nosso redor sdo apenas competidores a
serem superados a qualquer custo.

Diferentemente dessa perspectiva, Raad (2016, p. 100), apoiada no pensamento
de Vigotski, afirma “[...] que a instrugdo, para ser auténtica, deve incitar o
desenvolvimento, criando as possibilidades de neoformacgdes psiquicas”. Assim, as
relacbes pedagdgicas ndo deveriam ser marcadas pela competitividade nem dissociadas
da vida da crianca, mas direcionadas ao favorecimento da autonomia — fungédo que
também cabe a escola promover.

Sobre isso, Cabral et al. (2020, p. 77) nos lembra que

A construcao de estratégias metodologicas que envolvem metodologias inovativas
na educacgdo presencial apresenta-se ainda como um desafio tanto para o docente
quanto para os estudantes. No entanto, deve-se reconhecer que o século XXI
demanda transformacdo como palavra de ordem. Metodologias ativas, acdes
integradoras e interdisciplinares sdo marcas de um novo tempo. Entretanto,
sabemos que o0s processos de mudanca exigem um tempo de transicdo, de
alteracéo de mentalidade, aderéncia aos novos paradigmas, flexibilidade cognitiva,
dominio das ferramentas digitais e coragem para ousar! E preciso deixar para tras
o papel de detentor do saber para ser o mediador do saber e possibilitar um espaco

em que o discente, deixe de ser passivo e receptor de contetidos para tornar-se
ativo no processo de aprendizagem (Cabral et al., 2020, p. 77).

Estamos diante de um desafio que envolve tanto a superacdo de barreiras
ideologicas e hegemobnicas quanto a necessidade constante de atualizacdo da pratica
docente, diante das mudltiplas identidades, demandas e complexidades da
contemporaneidade. A luz da reflexdo de Cabral et al. (2020), enfatizamos que o docente
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necessita de um tempo para transitar dessa postura de “Unico detentor do saber”,
especialmente porque ainda pode estar habituado a reproduzir metodologias que
marcaram sua prépria formacédo — praticas orientadas a “bater conteudo”, preparar para
avaliacdes internas e externas e limitar o aluno a um papel meramente receptor e, depois,
reprodutor do que aprendeu. E talvez esse o sentido que Demo (1991, p. 83) expressa ao

afirmar que o “[...] professor, que ainda é apenas ‘aluno’. No entanto, o papel docente nao
deve permanecer ancorado nesses moldes. Pelo contrario, deve aproximar-se da figura
do “novo mestre” proposta por Demo (1991), segundo a qual “ensinar n&o € transferir o
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produg¢ao ou sua constru¢ao”
(Freire, 1996, p. 13).

Quando o professor inicia esse processo — que ndo € simples — de refletir sobre
sua pratica, passa a olhar atentamente para as questfes aqui discutidas, ressignificando
e refazendo seu fazer pedagdgico. Aprende a trilhar novos caminhos, a assumir novas
metodologias e a aprender continuamente a partir da propria experiéncia, motivo pelo qual
falamos em uma “epistemologia da pratica docente”. Esse movimento repercute
diretamente na forma como sua prética chega aos alunos, nos impactos que gera e na
capacidade de redefinir objetivos para promover a participagdo ativa e autbnoma dos
educandos.

E entao,

S6 assim a alfabetizacdo cobra sentido. E a conseqiiéncia [sic!] de uma reflex&o
que o homem comeca a fazer sobre sua propria capacidade de refletir. Sobre sua
posi¢cdo no mundo. Sobre o mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu poder
de transformar o mundo. Sobre o encontro das consciéncias. Reflex&o sobre a
propria alfabetizacdo, que deixa assim de ser algo externo ao homem, para ser
dele mesmo. Para sair de dentro de si, em relagdo com o mundo, como uma
criacéo (Freire, 1967, p. 149).

E necessario lembrar que o modo como essa capacidade de refletir se constréi no
individuo ndo é padronizado, no entanto, todos podem, mesmo com essa diferenca de
tempo, reconhecer-se como seres capazes e contributivos para somar esforgcos e acdes

gue auxiliam a novas reflexdes individuais e coletivas.
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Ainda que isso ja tenha sido compreendido ao longo da discusséo, vale enfatizar:
0 que apresentamos aqui ndo tem a intengao de oferecer “receitas prontas” para a pratica
docente, mas de convidar o professor a refletir, a partir da realidade de sua sala de aula,
sobre a relagcdo professor-aluno, os processos de ensino e aprendizagem e as
possibilidades de acBes contextualizadas no cotidiano escolar. Essa reflexdo se faz
necessaria mesmo diante das inumeras dificuldades da atuacdo profissional, que
repercutem tanto no aspecto psicolégico quanto no fisico daqueles que se dispéem a
mediar os desdobramentos da vida escolar.
Assim, como explanado, mesmo diante dos inidmeros encargos do oficio, para que
essa acao contextual e significativa aconteca
O educador, em meio a sua pratica docente, precisa verificar quais tematicas se
apresentam importantes para determinado grupo de alunos para que, a partir da
constatacéo, possa desenvolvé-las ensejando significado contextual, prezando

pela formacdo de qualidade do educando (Fialho; Nascimento; Sousa, 2016, p.
77).

Essa formacdo de qualidade pode até apresentar indicadores numeéricos, mas
deve ir além deles, promovendo construgdes coletivas e reconhecendo o estudante como
cidad&do portador de direitos, deveres e opinibes, dotado de potencial transformador. E
uma formacdo que o leve a conhecer e problematizar suas proprias realidades,
desenvolvendo condicbes criticas e reflexivas para pensar as relacdes democraticas,
sociais, culturais e ideoldgicas: os “porqués”, “para qué” e “para quem” do viver em
sociedade.

Nesse sentido, podemos lembrar Freire (1996, p. 41), uma vez que O autor
considera que

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com
o professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico-pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos [...] A assuncdo de nés mesmos ndo significa a
excluséo dos outros (Freire, 1996, p.41).
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Trata-se, portanto, de tornar exequivel aquilo que Freire (1996) e os demais
autores aqui referenciados propéem. E necessario e possivel, mas exige que a préatica
docente busque, diariamente, reinventar-se nas e para as relacdes educativas e humanas,
reafirmando o aluno como alguém que aprende, mas também ensina, no contexto de uma
educacéo libertadora que acredita na capacidade dos discentes. Essa pratica almeja
atender, ainda que temporariamente — pois € um processo continuo — as demandas dos
individuos e da sociedade. Isto porque,

O professor como intelectual transformador deve estar comprometido com o
seguinte: ensino como préatica emancipadora; criagdo de escolas como esferas
publicas democréticas; restauracdo de uma comunidade de valores progressistas

compartilhados; e fomentacdo de um discurso publico ligado aos imperativos
democraticos de igualdade e justica social (Giroux, 1997, p. 28).

Desse modo, compreendemos que o perfil desejado para o professor, nos tempos
atuais, envolve um olhar sensivel capaz de “[...] diagnosticar problemas, de refletir e
investigar sobre eles, construindo uma teoria adequada (teorias praticas) que orientem a
tomada de decisbes” (Alonso, 2007, p. 46). Trata-se de um profissional que esteja aberto
a novas aprendizagens, que saiba integrar as Tecnologias de Informacéo e Comunicagao
(TICs) em suas praticas docentes, que entenda e aceite a diversidade, que promova a
construcdo de conhecimentos, e tenha didlogo com seus pares, seus alunos e os diversos
agentes educativos. Esse perfil tem sido impulsionado pelas transformacdes em curso,
gue evidenciam a necessidade de repensar a pratica docente, o curriculo e a formacao de

professores na contemporaneidade.

4 Consideracdes finais

Diante do objetivo ao qual esse texto se propds — refletir sobre as
relacdes/interseccdes que existem hoje entre o conceito de curriculo e de pratica docente
e seus reflexos para os processos de ensino e aprendizagem em uma perspectiva critica-

reflexiva —, compreendemos que é preciso romper algumas barreiras. Ainda que nao se
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trate de um processo simples, ele se mostra indispensavel para reafirmar e fortalecer
essas questoes.

Refletindo sobre o curriculo dentro do ambiente escolar, por meio dos estudos
bibliograficos, foi possivel perceber que, ao longo da histéria, este foi se modificando e
adquirindo novos significados. Como nos mostraram as leituras desenvolvidas, ha varias
percepcdes para o curriculo. Ao analisarmos sua trajetoria histérica, percebemos que,
inicialmente, ele se referia de forma mais restrita ao componente curricular em si. Com o
passar dos anos, porém, o conceito se ampliou e passou a incorporar novos significados.

Assim, podemos entender curriculo como um conjunto de experiéncias vividas no
ambiente escolar, em dialogo com o conhecimento, que contribuem para a formacéo da
identidade dos discentes por meio da interagao social. S0 caminhos percorridos para
compreender e buscar solu¢gdes na elaboragédo dos curriculos, que, ao serem postos em
acao no ambiente escolar, revelam-se intrinsecamente ligados ao contexto social e aos
seus aspectos historicos, politicos e econdmicos (Silva, 2009).

Ao tratar da proposta politico-pedagdgica da escola, os estudos apontam que o
curriculo e um ambiente escolar que buscam uma pedagogia libertadora devem transmitir
conhecimentos e serem conhecedores da realidade de seus alunos, procurando uni-los.
Ao tomar uma atitude critica e politica em torno do seu curriculo, a escola cumpre o seu
papel social.

Ante as discussoes teoricas e a reflexdo sobre as informagfes encontradas na
literatura estudada, entendemos que a fun¢éo do curriculo na escola é de orientar as acdes
gue acontecem neste contexto, apresentando indicacdes sobre o que € ensinado e o que
¢ feito para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca com sucesso. Quanto ao
conceito de curriculo, compreendemos que ha diversas definicdes possiveis e que nado é
viadvel atribuir-lhe um significado Unico e definitivo, pois ele se transforma conforme o
contexto e o tempo histérico em que se insere.

No que se refere a essa pratica, cabe a escola a missdao de fomentar o
pensamento critico-reflexivo do alunado, permitindo que o estudante se reconheca como

sujeito pensante, capaz de se afirmar como ser social e cultural, com autonomia, direitos
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e deveres. Desse modo, a escola subsidia a formacéo ética e cidada dos estudantes e,
além disso, cria condicbes para que essas dimensdes possam se manifestar
concretamente. Contudo, para que isso se efetive, é igualmente necessario garantir
autonomia aos professores, pois, ao serem capazes de atuar de forma mais livre, leve e
fluida, poderao construir, ou dar continuidade, a uma educacéo orientada para a liberdade.

Diante das discussdes tedricas e as reflexdes sobre o pensamento dos autores
dessa pesquisa, constatamos que as ideias politico-ideoldgicas da corrente neoliberal
estdo influenciando nos processos de ensino e aprendizagem dentro das escolas, fazendo
com que as instituicdes se voltem para atender apenas as necessidades do mercado de
trabalho. Por isso, h& necessidade de a pratica docente utilizar ou continuar utilizando
metodologias que rompam com essas producdes de seres humanos passivos, articulando
atividades que venham a problematizar a realidade do aluno, conhecendo os seus
desejos, suas aptiddes, estimulando a relacdo dos conteidos com suas vivéncias.

Torna-se imprescindivel que se efetivem os processos de ensino e aprendizagem
gue buscam a autonomia dos seus educandos, possibilitando que estes se encontrem
como sujeitos reflexivos e ativos nas relacdes dentro da escola e nas questdes sociais.
Além disso, que este alunado note que essa construcdo € um processo coletivo, que com
0 outro também aprendemos, e que esses individuos que partilham desses espacos,
saberes e fazeres estéo para contribuir e ndo para competir.

Ademais, compreendemos que ndo sdo tarefas simples, as novas demandas da
contemporaneidade ainda se encontrem como desafios a atuacao, e que € necessario um
tempo para os professores se reinventarem, principalmente, devido a inimeros fatores
gue afetam as questdes fisicas, psiquicas e econdmicas desse ser profissional-humano.
Por isso, reiteramos que, para além de uma autonomia discente, haja a docente.

Sendo assim, verificamos a importancia desse estudo, uma vez que a pesquisa
bibliografica nos deu uma visdo mais ampla sobre a realidade do tema em tela, como
também trouxe contribuicbes que permitem apontar as questbes voltadas a prética
docente, ao curriculo, ao ensino e aprendizagem e a autonomia discente, fazendo-nos

refletir sobre as relagGes acao-reflexéo e teoria-pratica.
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