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Resumo

O objetivo deste estudo é identificar as estratégias docentes ao narrarem suas
experiéncias com alunos surdos a partir de uma oficina de letramento visual. Trata-
se de uma pesquisa descritiva de cunho qualitativo. Os dados foram coletados
através das experiéncias compartilhadas por professores que participaram de uma
oficina realizada durante dois dias no municipio de Benevides, no estado do Para.
O método de analise utilizado foi a Teoria Fundamenta no Dados — TFD, que, de
modo indutivo, resultou em 3 macrocategorias, dentre elas, a ‘Estratégias de
inclusdo’, que teve subcategorias classificadas como da escola, da oficina e dos
professores. As estratégias realizadas pelos professores com seus alunos surdos,
a partir da oficina, demonstraram que essa pratica € interessante ndo somente
para o aluno surdo, mas para todos 0s alunos da classe regular, podendo ser
aplicada em outros niveis de modalidade.

Palavras-chave: Estratégias Docente. Letramento Visual. Pedagogia Visual.
Aluno Surdo.

Inclusion strategies in Basic Education and the application of a Visual
Literacy workshop

Abstract

The aim of this study is to identify the strategies used by teachers in narrating their
experiences with deaf students after a visual literacy workshop. This is a
descriptive, qualitative study. The data was collected through the experiences
shared by teachers participating in a workshop held over two days in the
municipality of Benevides, in the state of Para. The method of analysis was
Grounded Theory in Data (FDT), which inductively led to 3 macro-categories,
including 'Inclusion strategies', which had subcategories classified as the school's,
the workshop's and the teachers'. The strategies used by the teachers with their
deaf students, based on the workshop, showed that this practice is interesting not
only for the deaf student, but for all students in the regular classroom, and can be
applied at other levels of education.
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1 Introducéo

Uma pessoa ouvinte adquire conhecimento durante a sua vida em varios
contextos, seja na escola, nas conversas com seus familiares, amigos, ou em noticias de
jornal, isto é, tem acesso a informacao por diversos meios. Entretanto, as pessoas surdas,
por ndo ouvirem, tém menos acesso as informacdes que séo transmitidas, uma vez que
ha o privilégio da oralidade nas midias, na familia, no trabalho e na escola. Portanto, em
um contexto de educacdo formal, recursos como imagens e ilustracbes sdo elementos
adequados para transmitir informacfes as pessoas surdas, promovendo assim um
desenvolvimento educacional adequado (Barral; Pinto-Silva; Rumjanek, 2017).

Para essas adaptacfes, os professores devem reconhecer que os alunos surdos
nao podem ser submetidos a aulas planejadas para ouvintes, pois suas necessidades
estdo em suas especificidades sensoriais, culturais e linguisticas, conforme a Lei n.°
14.191/2021 (Brasil, 2021). Dessa forma, € necessario pesquisar estratégias que possam
auxilid-los em seu processo educacional (Lacerda; Santos; Caetano, 2014).

Para Silva (2022), a Pedagogia Visual vem organizar, de maneira concreta, a
construcdo de praticas pedagoégicas que corroboram com a aprendizagem dos alunos
surdos, uma vez que a visualidade é enaltecida por ser uma via de potencialidade desse
estudante, e por contribuir com seu desempenho ao estimular seu pensamento visual.
Dessa forma, a fundamentacéo tedrica dessa pedagogia promove, na instituicdo escolar,
mudanc¢as na pratica docente, ao inserir estratégias e configuracdes que podem ser
aplicadas no método e na avaliacao, possibilitando ao aluno, o acesso pleno ao curriculo
escolar.

Em uma escola com perspectivas inclusivas, de acordo com Ferreira (2023), é
necessario que as metodologias se alinhem as especificidades linguisticas e visuais do

BN

aluno surdo. Dessa forma, o professor deve dedicar-se a organizacdo de seu
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planejamento para que este seja aprimorado de modo a garantir a participacdo e a
aprendizagem dos alunos.

Em um estudo de Silva, Silva e Silva (2014), foi indicado que, na memoaria dos
alunos surdos participantes, as estratégias pedagogicas consideradas positivas foram
aguelas relacionadas ao enriquecimento da imagem como objeto de conhecimento e
repeticdo de conteudo. Sendo que um dos participantes identificou como positivo a
repeticdo do contetddo associado ao desenho, considerado um procedimento eficaz
aplicado por seu professor do ensino médio.

Da mesma forma, Lebedeff (2010), em uma formacao para professores surdos,
levou os participantes a refletirem sobre: como deve ser organizada uma aula para
pessoas surdas. A autora destacou que uma imagem pode ser lida e interpretada de varias
maneiras, e utilizar essa estratégia visual favorece a compreensdo de determinados
contetdos pelos alunos surdos. Imagens podem ser lidas e interpretadas através da
identificacdo de elementos visuais, como formas, cores, simbolos e contextos, que
transmitem informacdes e ideias.

Os professores podem utilizar essa estratégia visual para facilitar a compreenséo
de conteludos por alunos surdos, transformando conceitos abstratos em representacdes
visuais claras e acessiveis. Por exemplo, ao usar diagramas, infograficos e videos com
legendas em portugués e lingua de sinais, os professores ajudam os alunos surdos a
assimilar e reter o conhecimento de maneira mais eficaz, aproveitando suas habilidades
visuais naturais (Taveira; Rosado, 2017). Essas estratégias se apoiam em praticas de
alfabetizacdo e letramento visual, com o objetivo de instrumentalizar a leitura de imagens,
utilizando, inclusive, a robustez da imagem para transmitir informacdes (Santaella, 2012).

Além disso, a auséncia dessas praticas na escola demonstra um
desconhecimento sobre a potencialidade da imagem para a aprendizagem dos alunos,
desconsiderando-se inclusive que a sociedade do século XXI se fundamenta no uso e

compartilhamento de imagens, especialmente por meio das redes sociais. Por isso, 0s
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docentes devem incorporar praticas imagéticas em seu repertorio pedagogico, garantindo
o dominio desse recurso para complementar o ensino de todos os alunos, e ndo apenas
dos surdos (Correia; Neves, 2019).

Nesse contexto, a realizacdo de uma oficina de letramento visual com professores
da Educacdo Basica torna-se crucial, pois amplia as habilidades didaticas desses
profissionais, especialmente aqueles que trabalham com alunos surdos. Essa iniciativa
favorece significativamente o processo de aprendizagem desses alunos ao capacitar 0s
professores a utilizarem recursos visuais de forma mais eficaz e inclusiva, promovendo
uma educacdo mais acessivel e adequada as necessidades sensoriais e linguisticas
especificas dos estudantes surdos. Assim, este artigo tem como objetivo examinar as
estratégias docentes e investigar seu impacto apds a participacdo em uma oficina de

letramento visual.

2 Metodologia

O estudo utilizou uma metodologia com abordagem qualitativa de cunho
descritivo, e para a analise dos relatos, foi utilizada a Teoria Fundamentada nos Dados —
TFD (Strauss; Corbin, 2008). Conforme essa teoria, sdo analisadas as causas e condicdes
de ocorréncia do fenbmeno (sua estrutura), as acfes ou estratégias adotadas pelos
participantes (0 processo) e o0s resultados ou consequéncias dessas acoes. As agdes séo
definidas como "respostas das pessoas ou grupos a questdes, problemas, acontecimentos
ou fatos, bem como revisdes que ocorrem dentro das proprias pessoas" (Strauss; Corbin,
2008, p. 128).

Os encontros da oficina ocorreram na sala Maker, na EMEF Santa Luzia,
localizada no municipio de Benevides, Par4, com duracdo de quatro horas cada. As
sessfes foram gravadas em audio e video para registro e posterior analise dos dados

coletados.
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Os patrticipantes foram: quatro professores que atuam como Assistentes Téchicos
Educacionais — ATEs, sendo um da EMEF Santa Luzia, um da EMEF José Salom&o, um
da EMEF José do Patrocinio e um da EMEF Manoel Trajano; além de uma professora do
Servigo de Atendimento Educacional Especializado — SAEE, da EMEF Santa Luzia.

Para os participantes, os critérios de inclusao foram: I) ter interacdo com aluno
surdo em sala de aula; Il) ter tempo disponivel para participar dos dois encontros; e Ill)
assinar do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A responsabilidade pela aplicagdo da oficina nos dois encontros foi atribuida a
primeira autora deste estudo. Foi utilizada uma metodologia diferenciada, com exposi¢cao
dialogada dos conceitos e das estratégias visuais. Além disso, foi solicitada a aplicacdo
de uma das estratégias visuais apresentada no primeiro encontro com seus alunos, para
posterior socializagao.

As estratégias visuais apresentadas foram obtidas a partir do levantamento
bibliografico e foram selecionadas por meio de discussdes com 0s pares no grupo de

pesquisa.

3 Resultados e Discussao

De modo a alcancar a finalidade deste artigo, esta se¢éo foi organizada em dois
tépicos. O primeiro apresenta uma breve descricdo da execucédo da oficina de letramento
visual com os Assistentes Técnicos Educacionais (ATES), uma professora do Servico de
Atendimento Educacional Especializado (SAEE). E o segundo com a analise das falas dos
participantes, que resultou na categoria tematica “Estratégias de Inclusdo”, a partir das
vivéncias dos ATEs com alunos surdos e outras deficiéncias durante o a execucédo da

oficina, pela aplicacédo da Teoria Fundamentada Nos Dados (TFD).

Execucao da Oficina de Letramento Visual
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Aplicar uma oficina de letramento visual a profissionais da educacdo basica pode
contribuir de maneira significativa para suas praticas pedagogicas com alunos surdos, pois
a experiéncia visual desses alunos torna-se uma ferramenta Gtil quando os professores
reconhecem e dominam seu uso. Isso implica na necessidade de os professores
reconstruirem sua concepc¢do de mundo acerca da aprendizagem a partir da perspectiva
surda, refletindo sobre seus métodos de ensino e ajustando-os para utilizar os recursos
visuais de forma eficaz e alinhada aos objetivos educacionais (Correia; Neves, 2019).

O primeiro encontro com os profissionais comegou com a ministrante explicando
como cada participante deveria se apresentar. Para isso, foi utilizada uma dinamica que
explorava o uso da expresséao corporal, onde cada um deveria expressar seu nome e sua
profissdo. Os participantes se esforcaram para se comunicar utilizando seus corpos, sinais
isolados e a datilologia. Quando alguém do grupo ndo conseguia entender o que era
expressado, optavam por fornecer pistas de forma oralizada para garantir a compreensao
de todos. Isso ¢ ilustrado pela fala da participante AT2: “Vou usar o que eu aprendi um
pouquinho”, referindo-se ao uso da datilologia para expressar seu nome e profissao.

Em seguida, aconteceu a producéo de desenhos e os relatos de experiéncias dos
participantes em resposta a primeira pergunta: “Quais desafios sdo enfrentados por
ensinar uma crianga com surdez em sala de aula?” Depois disso, os participantes tiveram
gue responder a segunda pergunta: “Quais metodologias utilizavam para sanar esses
desafios?” Dessa forma, os profissionais relataram suas experiéncias sobre qual recurso
metodoldgico utilizavam para resolver tais desafios.

Nesse contexto, 0s participantes ficaram surpresos e pensativos sobre como iriam
criar uma imagem para os desafios de suas praticas pedagdgicas. Entdo comecaram a
discutir entre si sobre esses desafios. A ministrante entregou a eles uma folha de papel
A4, |apis de cor e canetinhas coloridas para a atividade. A resposta dos participantes veio
por meio das imagens que estavam relacionadas com suas experiéncias e os desafios

enfrentados.
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Um exemplo é a producdo de uma das participantes, segue imagem descrita: uma
escola com quatro salas de aula cheias de alunos, todos sentados em suas cadeiras, ha
um aluno surdo passando no corredor e setas demonstrando que o aluno tem uma
interacdo com as turmas representada por varios coragbes que os envolvem. Isso esta

relacionado com seu relato:

Quando eu recebi ano passado o meu aluno [...] foi uma surpresa e um grande
desafio pra mim. [...] Porque toda a minha experiéncia profissional, tenho anos de
experiéncia profissional, mas ainda ndo tinha entre aspas recebido o aluno com
especialidade surdo. Como vou fazer! Porque leiga em relacéo a Libras, a tudo. E
ai onde eu comecei a trabalhar a afetividade, primeiramente o amor, vou receber
como eu fiz sempre na minha vida profissional, fui professora, os meus alunos
principalmente agueles que demonstravam desisténcia ao ficar no primeiro dia de
aula, mas sempre trabalhei isso. (AT3 — relatando sobre seus desafios e
metodologias que utilizavam com seu aluno surdo).

Neste trecho, identificam-se algumas dificuldades encontradas pela professora
AT3 devido a falta de uma formacgéo continuada voltada para seu novo aluno,
considerando suas especificidades linguisticas e culturais. Para sanar esse contexto, ela
utilizou a afetividade para auxiliar o processo de aprendizagem. Por isso, a importancia de
projetos educacionais que utilizem imagens, histérias e narrativas para estimular a
autonomia e respeitar a diversidade no processo de aprendizagem das criancas. Essa
abordagem permite que cada crianca perceba seu préprio ritmo de aprendizagem e
desenvolva suas habilidades de forma integral, considerando suas necessidades
individuais e respeitando suas capacidades Unicas. Integrar esses elementos também
enriguece o ambiente educacional, tornando o aprendizado mais envolvente e
significativo para os alunos (Santos; Conte; Habowski, 2019).

O segundo momento foi marcado pela exploracdo de conceitos e abordagens
metodoldgicas visuais, com apresentacdo do “Alfabetismo Visual’, com base na obra
“Sintaxe da Linguagem Visual” de Donis A. Dondis (1997). Dondis esclarece que o
processo de aprendizagem da mensagem visual deve partir dos elementos que compdem

a linguagem visual, como forma, linha, textura, cores e dimensao.
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Dessa forma, a primeira estratégia metodoldgica visual apresentada foi o “Video
Divulgacédo”, baseado nos estudos de Taveira e Rosado (2017). O objetivo dessa
estratégia € estimular os alunos surdos a desenvolverem sua visualidade através do
letramento visual e da imaginacédo. No video divulgacédo elaborado pela ministrante, foram
utilizadas a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a Lingua Portuguesa na legenda e no
audio e imagens do livro que estava sendo divulgado. A obra utilizada para a producéo
desse recurso foi “O ledo e o camundongo™, uma obra adaptada pelo ilustrador Jerry
Pinkney a partir de uma das fabulas de Esopo, que ensina sobre a solidariedade.

O segundo conceito apresentado foi o de “Pedagogia Visual”, fundamentado em
Lins (2014), que defende sua importancia como contribuicdo para o ensino do olhar,
permitindo que o aluno se aproprie do saber de forma critica, ao educar seu olhar para o
gue esta presente em seu meio social. Para melhor esclarecimento, a ministrante utilizou
do letramento visual para explicar o que € subentendido em duas fotografias de diferentes
fotégrafos: uma retratando a posse do presidente eleito Fernando Henrique Cardoso em
1995 e a outra da posse do presidente Lula da Silva em 2023. Além disso, foram
apresentadas duas obras de arte ao estilo “Surdism” da artista plastica Nancy Rourke.

Logo depois, foram apresentadas mais duas propostas metodoldgicas visuais: o
"Mapa de Histéria" e a "Tabela", baseadas em Lebedeff (2010). A primeira pode ser
aplicada a historias conhecidas pelos alunos, utilizando cores para distinguir os elementos
narrativos ou de modo para auxiliar na constru¢éo de novas historias. A segunda pode ser
usada para comparar ou distinguir caracteristicas de determinado conteudo, funcionando
como um banco de dados que pode ser preenchido com diversos icones de imagens.
Como exemplo, foram utilizadas imagens de produtos alimenticios vendidos em

supermercados da regiao onde os alunos moram.

! Video disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1oWvMz 3igbavJk06PyMKHTKuVoYvEwzo/view?usp=sharing.
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Para finalizar o primeiro encontro, a ministrante conceituou o Letramento Visual,
destacando sua conexao com as singularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos
(Soler; Martins, 2022). Ela explicou aos educadores a importancia de observar como 0s
alunos utilizam imagens, expresséo corporal, comunicagdo através da lingua de sinais, e
se estdo inseridos em comunidades surdas. Esses aspectos também séo abordados pela
guarta estratégia metodoldgica, as "Historias em Quadrinhos" (HQ), conforme Lebedeff
(2010). As HQs incluem elementos proprios da semantica dos quadrinhos, como balGes,
onomatopeias, metaforas visuais, além do conteudo da histéria, enriquecendo-a com
elementos visuais que refletem caracteristicas da cultura surda.

Com isso, a ministrante apresentou a proposta "HQ-imagético". Esse nome foi
escolhido porque as historias em quadrinhos sdo contadas com o minimo uso de palavras
e maximo aproveitamento de elementos visuais. A proposta visa incentivar o aluno surdo
a criar narrativas, ampliando seu repertério criativo, e também a escrever historias com
poucas palavras (Lebedeff, 2010).

Depois disso, foi combinado com os participantes um prazo de duas semanas para
gue as estratégias visuais fossem executadas com seus alunos, para que as experiéncias
fossem relatadas no segundo encontro, juntamente com o0s registros em imagem
considerados importantes pelas quatros ATEs (AT1, AT2, AT3 e AT4) e pela professora
do SAEE (PSAEE). Dentre as ATEs que conseguiram aplicar as propostas metodoldgicas
visuais, destacam-se AT1, que conseguiu aplicar em conjunto com PSAEE, ambas
atuantes na EMEF Santa Luzia. AT3, da EMEIF José Patrocinio, também implementou as
estratégias, mas nao participou do segundo encontro por motivo da culminancia da “Festa
Junina” na sua escola, que ocorreu no mesmo dia e horario. Por outro lado, as profissionais
ATE2, da EMEF José Saloméo, e ATE4, da EMEF Manoel Trajano, justificaram que néo
conseguiram aplicar nenhuma proposta metodolégica por conta das demandas de suas

escolas.
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A PSAEE iniciou sua apresentacdo mencionando a proposta metodoldgica "HQ
Imagética”, que foi escolhida em conjunto com a AT1. A AT1 explicou os motivos que
levaram a escolha dessa nova abordagem para trabalhar com um aluno surdo de 14 anos,
gue estavam relacionados ao interesse do aluno por desenhar e pintar. Ela também
esclareceu que fez um acordo com o aluno, oferecendo-lhe um incentivo (um pacote de
canetinhas) para que ele participasse da atividade, ja que inicialmente o aluno estava
relutante.

Ao continuar os relatos, a PSAEE mencionou o inicio da execucdo da proposta
"HQ imagética": “[...] nGs comecamos a mostrar alguns materiais, ele gosta muito de régua,
a gente aproveitou, né? Sabendo disso, comecamos a colocar canetinha, régua, outros
materiais e apresentar a histéria, e ele ja foi se soltando [...]". Logo, o aluno sentiu-se
estimulado a participar ativamente na criacdo da "HQ imagética". Dessa forma, a
visualidade do aluno surdo foi valorizada, pois aplicar estratégias metodoldgicas visuais
por meio de imagens do cotidiano € uma forma afetiva de respeitar as diferencas do sujeito
surdo, uma vez que a mensagem visual € um recurso de compreensédo sobre informacdes
oriundas de seu ambiente, abrangendo aspectos sociais, culturais, linguisticos, politicos e
ideolégicos (Correia; Neves, 2019).

Seguindo o relato, a AT1 esclareceu que o publico-alvo do exercicio proposto eram
todos os alunos da turma regular em que o aluno surdo estava inserido. A intencdo era
impulsionar a execucédo da tarefa, como justificado neste trecho: “Porque ali ele ia
perceber, ia conseguir fazer melhor ainda, porque ele ia ta vendo todo mundo fazer,
guando € soO ele, ja ficou nessa resisténcia de ndo querer fazer s6”. Isso o encorajaria a
participar ativamente junto com seus colegas, permitindo uma troca de informacgdes sobre
a construcao e producao das HQs.

Identificou-se nessa iniciativa da professora, ao utilizar a proposta da HQ
imagética, que as praticas de ensino visuais atendem aos principios de uma abordagem

universalista do curriculo, que, segundo Mendes (2023), sdo: todos os estudantes sdo
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diversos entre si e Unicos, e 0 ensino precisa responder a essa diversidade, as
intervencdes devem ser realizadas no contexto da classe comum e o objetivo deve ser
melhorar o ensino para toda a turma e ndo apenas para alguns.

A PSAEE relatou: “Toda quinta-feira, todos os alunos realizamos as oficinas, esta
naquelas fotos ali. Entdo ele sabe que sempre pode participar, ele vem!” No entanto, na
semana em que ela e a AT1 planejaram aplicar o recurso metodoldgico proposto pela
oficina de Letramento Visual, o aluno faltou a semana inteira devido a uma doenca. Na
semana seguinte, embora ele tenha retornado a escola, todas as turmas foram
dispensadas devido a organizacdo da culminéncia da Festa Junina. O aluno n&o havia
sido informado sobre esses eventos escolares recentes. Portanto, as duas profissionais
aproveitaram a oportunidade da presenca do aluno para aplicar a proposta.

Dando continuidade a apresentacdo e aos relatos, a PSAEE apresentou
fotografias em forma de slides, um meio visual de demonstrar sua préatica pedagdgica com
o aluno surdo. No primeiro momento, foi apresentado o objeto de conhecimento, Histéria
em Quadrinhos (HQ). Entéo, as profissionais ja haviam criado um livrinho em branco com
folhnas de papel A4 cortadas ao meio. Logo, o aluno comecgou a utilizar os materiais
oferecidos pela PSAEE, que comentou:

[...] ai ele comecou a desenhar, devido ndés apresentarmos a histéria em
quadrinhos pra ele. E dai ele foi fazendo [...] cada quadradinho ele foi desenhando
os personagens da turma da Ménica. Nesse momento ele estava colorindo né? E
algo que ele gosta muito, pintar! (PSAEE — Execucdo das metodologias visuais
com seu aluno surdo).

Logo, foi esclarecido que se trata de um aluno atento em perceber o uso das cores
e dos sinais em Libras, quando Ihe sdo apresentados de modo equivocado, ele
imediatamente faz corre¢des sobre a sinalizagdo. Sobre a importancia do uso de recursos
didaticos para aprendizagem, conforme Correia e Neves (2019), destaca-se a construcao
da colaboracéo ao tornar acessivel o objeto de conhecimento, expandindo possibilidades

de interacdo dos alunos nédo apenas com o objeto de conhecimento, mas também com os
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colegas, no sentido de trocas de experiéncias, em que 0s alunos podem dar sua opiniao,
persuadir, tirar suas proprias conclusdes, e harmonizar seu pensamento e suas emocoes.

Em seguida, a PSAEE exp0e outras fotografias, nas quais o aluno apresenta cada
parte de sua producdo da HQ e faz suas consideracbes sobre o letramento visual,
destacando a importancia de permitir que os alunos surdos expressem suas ideias
visualmente e como essa abordagem pode fortalecer sua compreensao e participa¢cao no

processo educacional:

A importancia do letramento visual, que através da imagem, ele péde expressar o
que ele estava sentindo, foi uma maneira diferenciada que geralmente, quando a
gente, quando eu trabalho com ele, sdo sinais em Libras, apresento muito video,
tanta pratica em Libras, mas assim, foi uma atividade diferenciada, que ele gostou,
a gente pode observar que ele gostou, porque foi algo que chamou a atencao dele,
as cores, 0 modo como ele foi pintando e tudo. Foi algo que ele demonstrou
interesse. (PSAEE — No segundo encontro da oficina de letramento visual).

Ela esclarece que essa abordagem é diferente dos métodos que utiliza em sua
pratica, como o uso de sinais e videos em Libras, que envolvem a pratica direta da lingua
de sinais. A PSAEE afirmou ainda que o aluno gostou de produzir, pois foi um recurso
ludico que chamou a atencédo dele devido ao uso das cores e a maneira como desenhou
e pintou. Ela pontuou que as imagens expressam sentimentos e desenvolvem varias
habilidades pertinentes, como percepc¢ao visual, coordenagéo motora e criatividade. Isso
esta em conformidade com o estudo de Moraes (2023), no qual os professores
participantes também enfatizaram que seus alunos surdos apreciaram as estratégias
visuais, pois essas instigaram e facilitaram sua aprendizagem, especialmente ao envolver
histérias vivenciadas por eles, permitindo que fizessem conexdes com as histérias
apresentadas através de recursos imagéticos.

Dando continuidade aos relatos, a AT1 afirmou que deveria aplicar essa estratégia
mais vezes, especialmente no segundo semestre, pois agora tem mais alunos
interessados. Ela destacou que a linguagem visual das histérias em quadrinhos é
poderosa, pois ndo depende exclusivamente das palavras. Ela mencionou também que os

alunos estavam conseguindo entender o0 que 0s personagens tentavam transmitir aos
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leitores através das imagens. Essa abordagem foi validada como eficaz pela assistente,
pois permitiu que a histéria de um personagem fosse expressa visualmente, transmitindo
a mensagem de forma clara aos leitores.

Ao finalizar seu relato, a PSAEE fez uma observacao sobre a proposta que havia
planejado, a qual envolvia detalhar o objeto de conhecimento ensinando conceitos,
elementos que compdem as HQs e tipos de HQs impressas, permitindo aos alunos
manusear e praticar a leitura. Ela explicou que isso é de grande importancia para os
alunos, pois resulta em uma aprendizagem significativa.

Dessa forma, as profissionais participantes refletem sobre suas praticas de
letramento visual com o aluno surdo, com significado de valorizacdo do uso das
metodologias visuais como suporte de ensino. Refletem ainda sobre a relevancia desse
tipo de formacao continuada, pois se apropria do letramento por meio da linguagem visual
como um artefato da cultura surda, a fim de que seu aluno surdo tenha experiéncias
advindas de suas vivéncias visuais (Lebedeff, 2017).

D’ Avila e Silva (2023), em seu levantamento com profissionais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destacaram que a oferta de formacdo continuada a
esses professores e aqueles do ensino regular pode dirimir as barreiras atitudinais dos
docentes em relacdo aos alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou
superdotacdo. O acesso ao conhecimento sobre educacdo especial, o dialogo e o

investimento em recursos materiais sdo pontos importantes para a incluséo escolar.
Estratégias de Inclusao

A partir das experiéncias dos participantes trazidas durante as oficinas, obtiveram-
se os dados que foram coletados e analisados, atingindo os resultados que serao
apresentados a seguir, divididos em 12 categorias, com a finalidade de explicar as

estratégias docentes para a incluséo do aluno surdo.
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Foi realizado um movimento de analise indutivo, do qual resultaram 3
macrocategorias. A seguir, sera discutida a Estratégias de Inclusdo, com suas
subcategorias: “Responsabilidade da escola”, “A¢&o da gestdo escolar’, “Acdo do ATE em
alertar o professor regular’, “Estratégias visuais para todos os alunos”, “Professor
simplifica conteudo”, e “Negociagao Professor-aluno”, de acordo com a Figura 1.

Assim, utilizou-se a seguinte legenda: Categoria e “subcategoria”, a partir desta
secao.

Figura 1- Subcategorias que constituem as Estratégias de Incluséo

4 N

[ Edratégiasde | nclusao ]

DA
ESCOLA

DOS
PROFESSORES

DA
OFICINA

Responsabilidade da
escola;

Agio da gestao
escolar;

Agdo do ATE em
alertar o professor da
sala regular ;

o /

Fonte: Autores.

Professor simplifica
conteudo;
Negociagao
Professor-aluno.

Estratégias visuais
para todos os alunos.

Ao comentarem sobre Estratégias De Inclusdo, os ATEs enfatizaram a
“‘Responsabilidade da escola” em se tornar um ambiente inclusivo, o que pode ser
confirmado na fala de AT3: “[...] aqui na escola, nas salas, tentei expressar isso aqui, né?!
Em todas as salas, os amigos da escola, os alunos e professores, todos nds criamos um
ciclo, um ambiente de amor, de afetividade, de tudo”.

Esse relato demonstra como a comunidade escolar tem a responsabilidade de
tornar seu ambiente inclusivo, no qual o aluno com surdez goste de permanecer fazendo
parte dela, com a finalidade de desenvolver sua aprendizagem, sem restringir-se a sala

de aula. Por isso, a afetividade é essencial para a pratica do professor, pois sua eficacia
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contribui para a aprendizagem dos alunos e reverbera na seguranca de orientar sua
classe, que vai interagir com respeito, uma vez que 0s alunos enxergam no professor um
modelo a ser seguido (Medeiros, 2017).

Contudo, para Merselian e Vitaliano (2011), quando ocorre inser¢cdo do aluno
surdo em uma classe comum, ele é exposto a um contexto escolar que ndo respeita suas
especificidades, como a utilizacdo da Libras e sua via de aprendizagem, a visualidade.
Além disso, 0 modo como a escola regular é estruturada, muitas vezes, nao facilita a
interacdo entre os alunos surdos, o que pode ser um desafio para construcdo de sua
identidade surda.

Dessa forma, para que a inclusédo se torne uma acao coletva na escola, € preciso
que ocorra a “Ag¢ao da gestao escolar’, presente em uma fala de AT3: “Ai o gestor me
chamou, e tudo, perguntou se eu aceitaria de volta, foi aquela situagéo”. A gestao articulou,
através do didlogo com o ATE, como incluiria novamente o aluno surdo, que ja nao estava
frequentando a escola. Essa postura da gestdo coaduna-se com o que Cavalcanti (2014)
considera como o papel da gestao escolar: atuar de acordo com o principio da inclusao de
forma eficiente, ao levar toda a comunidade escolar a enxergar como um modelo a ser
seguido, favorecendo a escola a se tornar uma unidade responsavel por todos o0s
educandos.

Além disso, outro tipo de estratégia de inclusdo comentada foi a “A¢ao do ATE em
alertar o professor da sala regular” sobre alguma experiéncia de exclusado vivenciada pelo
aluno. Isso pode ser visto na fala de AT3: “[...] e o respeito dos colegas em sala de aula
gue eu observo. Ja observei, quando observo, vou la com o professor, converso, para ele
(aluno surdo) ndo se sentir excluido, ndo se sentir diferente”. Essa acdo do ATE se
assemelha a de um mediador que atua em parceria com a escola ou com o professor da
sala regular, pois esta atento as relacdes que envolvem o aluno PAEE, sobretudo quando

orienta o professor sobre que recursos ou praticas que podem auxiliar o aluno em suas
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interacOes. Dessa forma, o ATE é considerado por estudiosos um agente da inclusao
(Mousinho et al., 2010).

Outra agdo inclusiva mencionada foram as “Estratégias visuais para todos os
alunos”, resultado da Oficina de Letramento Visual aplicada aos professores. Nessa
subcategoria, AT1 comenta sobre a aplicacdo da metodologia visual com o aluno surdo:
“Gracas a Deus a gente conseguiu realizar a atividade com ele [...] acho que é isso, deveria
aplicar mais vezes, agora no segundo semestre, até mais porque tem mais alunos”, como
uma maneira de que todos os alunos participassem da atividade proposta. A Lei Brasileira
de Inclusdo garante a adocdo de medidas que favorecam 0 acesso, a participacdo e a
permanéncia do aluno PAEE (Brasil, 2015), e as estratégias visuais se enquadram nessas
medidas (Taveira; Rosado, 2017). O educador, ao fazer uso dessas praticas de forma
coletiva, favorece a participacdo do aluno com surdez em interagdo com os demais
colegas de sala.

Outras ac¢des comentadas pelos ATEs estéo relacionadas as estratégias utilizadas
pelos professores da sala regular, como o “Professor simplifica conteudo”, que pode ser
verificado na fala de AT1: “No caso do meu aluno, né, do meu aluno. Ele foi pro quadro, o
meu aluno, e a gente comegou a explicar as expressdées numéricas e as simples,
transparéncias, colchetes, ele aprendeu. Entdo o que a gente fez? Tiramos o0 que
dificultava pra ele no dia da prova’. E um relato que apresenta a estratégia utilizada pelo
professor de simplificar o contetdo para que o aluno surdo compreendesse a resolucao
das expressdes numéricas.

Na concepcao de Rechio e Manostega (2002), quando os profissionais ouvintes
simplificam os conteldos para criangas surdas incluidas na classe regular, geram nesses
alunos um grande déficit, uma vez que a falta de um planejamento adequado impede o
aluno surdo de aprender determinados assuntos. Segundo esses autores, uma das

explicacdes para essa prética é a falta de dominio da lingua de sinais, assim como de

Rev. Pemo, Fortaleza, v. 6, €12864, 2024
DOI: https://doi.org/10.47149/pemo.v6.e12864
https://revistas.uece.br/index.php/revpemo
ISSN: 2675-519X

Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons
By Atribuicdo 4.0 Internacional.




A% PRATICAS EDUCATIVAS, MEMORIAS E ORALIDADES )

Rev.Pemo — Revista do PEMO updates

conhecimentos tedricos que possam auxiliar na compreensao das relacdes que envolvem
0s recursos didaticos e a aprendizagem desses alunos especificamente.

Outra agcdo mencionada pelo professor nos relatos dos ATEs foi a “Negociacao
Professor-aluno”, confirmada na fala de AT1: “Teve até uma negocia¢do, né? Com ele, se
ele fizesse, ia ganhar um pacotinho de canetinha [...]". Esse trecho retrata como a PSAEE,
sabendo que o aluno gosta de cores e de pintar, fez uma negociacdo com o aluno surdo:
se ele conseguisse fazer a tarefa, ela lhe daria um pacote de canetinha. O aluno estava
resistente em fazer a atividade porque ele estava sem sua turma regular.

Sobre a negociacdo entre professor e aluno, em um estudo de Almeida e Lima
(2019), os autores explicam que essa pratica organiza normas para que os alunos e o
professor mantenham uma relacdo com o meio. Durante esse processo, o0 professor deixa
de ser atuante em relagédo ao conhecimento, e o resultado dessa dinamica possibilita um

avanco na relagao entre ensino e aprendizagem.

4 Considerac0es finais

Os resultados apresentados neste estudo alcangcam o objetivo proposto, pois o
entrelacamento das teorias da Pedagogia Visual com as préticas de letramento visual
mostrou-se proveitoso para os professores no ensino de alunos surdos. Observou-se que,
entre as estratégias visuais apresentadas, a utilizagcdo da Histéria em Quadrinhos
Imagética, aplicada pelo AT1, estava alinhada com a importancia que tem para o aluno,
pois € um estimulo para produzir e colorir sua prépria HQ.

As dificuldades encontradas ocorreram tanto na fase inicial de organizacédo da
oficina, que foi planejada para ser executada em cinco encontros semanais, por isso houve
a necessidade de condensa-la para apenas dois encontros, quanto na execuc¢ao de
algumas estratégias pelos docentes. Isso se deu porque a coleta foi concomitante ao

periodo do apogeu do primeiro semestre letivo, as festas juninas escolares.
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No que se refere as estratégias docentes a partir da aplicacdo de uma Oficina
sobre Letramento Visual para profissionais da Educacdo Béasica, percebeu-se que essas
estratégias sdo passiveis de serem aplicadas em outros espac¢os da escola. Além disso,
a aplicacdo dessas estratégias dentro da sala de aula legitima o uso das estratégias
visuais como um recurso de aprendizagem de abordagem universalista, pois atende n&o
somente ao estudante surdo, mas a todos os alunos, proporcionando acesso ao curriculo.

Por outro lado, as estratégias da escola foram antagdnicas na medida em que, se
por um lado havia: 1) compromisso da comunidade escolar para incluir o aluno surdo por
meio da afetividade no trato com este; 2) didlogo entre a gestdo escolar e o ATE; e 3)
orientacdo do professor regente pelo ATE, essa qualidade néo se refletia no espaco da
sala de aula, uma vez que ali desconsideravam a lingua e cultura do estudante surdo.

Quanto as estratégias do professor, observou-se, por um lado, a negociacdo do
ATE, que ajustou a atividade aos interesses e motiva¢des do aluno surdo, e, por outro
lado, a simplificacéo do conteudo pelo professor regente, baseada na crenca de que assim
o aluno conseguiria fazer a avaliacdo, ajustando os contetdos a que o aluno teria acesso.

Percebeu-se que as Estratégias de Incluséo relatadas pelos professores durante
a oficina demonstram que essa equipe se encontra em uma transicdo de modelos de
inclusdo, onde coexistem préticas inclusivas e de aceitacdo das diferencas com praticas
excludentes. Essas praticas excludentes sdo fruto do desconhecimento de alguns
docentes acerca de conteudos essenciais, como as caracteristicas da Lingua Brasileira
De Sinais (Libras), e a cultura e identidade surdas, aséctos fundamentais para uma
atuacao de qualidade com esse publico.

Este artigo é um recorte dos dados da monografia de trabalho de concluséo de
curso da primeira autora, com foco especifico nas estratégias docentes. Outros dados
coletados durante a pesquisa encontram-se discutidos na monografia no curso de
Licenciatura em Letras Libras. E imprescindivel estudar os processos de formagao

continuada de professores para a aplicacdo de estratégias visuais no ensino de alunos
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surdos, a fim de promover uma educacao de qualidade para esse publico, considerando

as caracteristicas da Libras e os contextos escolares em que esses alunos estao inseridos.
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