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interferéncias na aprendizagem da geografia
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Resumo

A Geografia, bem como as demais ciéncias, devem ser trabalhadas desde a
educacao infantil, na busca da construcdo integral dos alunos. Dentro desta
perspectiva surge a necessidade de se investigar como acontece 0 processo de
alfabetizac@o geogréafica na educacéo infantil a partir das orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no intuito de responder a seguinte questao
principal: as auséncias na BNCC referente ao processo de alfabetizagcédo
geografica interferem no processo de ensino aprendizagem da Geografia no
ensino fundamental? E para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com base
no estudo da BNCC que demonstrou, preliminarmente, que a mesma nao
preconiza nenhum processo de alfabetizagdo de forma direta, nem tdo pouco a
geografica, e que essa auséncia traz consequéncias no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia no ensino fundamental.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Geografica. Educacgéo Infantil. BNCC.

Geographic Literacy in Early Childhood Education: absences in the BNCC
and Their Interference in geography learning

Abstract

Geography, along with other sciences, should be addressed from early childhood
education onwards, aiming for the holistic development of students. Within this
perspective arises the need to investigate how the process of geographical literacy
occurs in early childhood education according to the guidelines of the National
Common Curricular Base (BNCC), in order to answer the following main question:
do the absences in the BNCC regarding the process of geographical literacy
interfere with the teaching-learning process of Geography in elementary
education? To address this, a qualitative research was conducted based on the
study of the BNCC, which preliminarily showed that it does not advocate any
literacy process directly, much less geographical literacy, and that this absence
has consequences in the teaching-learning process of Geography in elementary
education.
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A Geografia tem como objetivo o estudo das transformacdes do espaco, das
relagdes dialéticas e das mudangas que ocorrem no contexto mundial, dentro de um
processo amplo e complexo que envolve transformagdes politicas, econémicas, sociais,
ambientais e culturais.

O espacgo geografico é o objeto de estudo da Geografia, reflexo da agdo do homem
sobre a natureza, conforme a sua evolugao historica, tecnoldgica e cultural. Milton Santos
(1996, p. 51) define o espago geografico como um “[...] conjunto indissociavel, solidario, e
também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da”.

Quando trazida para a educacgao escolar, a Geografia foca em proporcionar ao
estudante uma analise do espago geografico por meio das categorias geograficas
(paisagem, territério, lugar, local e global) a partir de uma aproximagdo com a sua
realidade, a compreensdo da mesma e as diferentes formas de intervengédo. Esse
processo permite ao educando visualizar a sua inser¢gao no contexto local, possibilitando
a compreensao do contexto regional, nacional e global. E importante também salientar que
os fendbmenos geograficos podem ser analisados articuladamente e em diferentes escalas,
0 que significa analisa-los conceitualmente em fungdo de diversas praticas e
representagdes sociais (Castellar, 2005).

Todas essas reflexdes vao contra a ideia de muitos leigos que tratam a Geografia
como uma area do conhecimento escolar, cujo objetivo € apenas fornecer informacoes,
sem a necessidade de desenvolver um raciocinio estratégico para aprendé-la (Castellar,
2005).

Existe uma cultura enraizada no cotidiano escolar dos anos iniciais de que o
estudante esta preparado para a aprovagao se tem dominio da leitura e da escrita, ficando
a alfabetizagdo voltada para a Lingua Portuguesa e para a Matematica. Isso resulta em
um processo de subversao curricular, onde a centralidade das opg¢des do curriculo mira
apenas nos objetos avaliativos desses testes de larga escala, ocasionando um verdadeiro
“estreitamento curricular’ (Freitas, 2013). Esses testes externos corroboram com esse
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contexto, como a Provinha Brasil!, que tem como objetivo realizar uma avaliagdo
diagnostica das habilidades relativas a alfabetizagdo e ao letramento em Lingua
Portuguesa e Matematica.

Todas as demais areas de conhecimento acabam sendo deixadas em segundo
plano, tendo suas aulas substituidas por aulas de Portugués e Matematica, em virtude da
necessidade de vencer esses conteudos, que serao avaliados externamente. Nesse
contexto, a alfabetizagdo geografica ndo é lembrada. Os conteudos ainda séao
desconexos, deixam lacunas de uma realidade longe das discussdes atuais, e existe um
retrocesso na aprendizagem em Geografia e Histéria, bem como nas metodologias
adotadas.

Muito se tem discutido sobre o ensino da Geografia durante o Ensino Fundamental
e sobre a importancia do processo de alfabetizagcdo geografica, tendo como base os
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (Brasil, 1997) para as séries iniciais.
Esses parametros abordam a importéncia dos conceitos geograficos (lugar, paisagem,
territorio e o proprio espaco geografico) a partir das experiéncias vividas pelos alunos.

Esse processo apresentado como alfabetizagdo geografica por alguns autores
(Castrogiovanni, 2003; Castellar, 2010), na verdade inicia-se na primeira fase da educacéao
infantil, de 0 a 3 anos. Nesse processo, € necessario que os docentes possuam formacdes
basicas para lidar com o desenvolvimento desses jovens aprendizes, no sentido de
reconhecer as “[...] criangas como sujeitos ativos, criativos, capazes de interagcdes e que
tém na brincadeira a principal forma de se relacionar com os outros € com o mundo [...]”
(Silva, 2016, p. 60).

Faz-se necessario colocar a crianca cada vez mais cedo em contato com a
educacgao sistematizada. Assim, € possivel que, desde os primeiros anos de vida, ela

possa se apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pelos homens e, assim,

A Provinha Brasil é uma avaliacéo diagnéstica das habilidades relativas a alfabetizacdo e ao letramento em
lingua portuguesa e em matematica desenvolvidas pelas crian¢as matriculadas no segundo ano do ensino
fundamental das escolas publicas do pais. A prova é aplicada no inicio e no fim do ano letivo para permitir
o diagndstico e a afericdo da evolugao da aprendizagem dos estudantes.
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desenvolver plenamente suas capacidades humanas e sua individualidade (Malanchen;
Oliveira, 2022).

Nessa perspectiva, este trabalho busca investigar o papel da alfabetizacao
geografica na educacéo infantil a partir da observagcdo de como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) esta estruturada, no intuito de responder a seguinte pergunta: as
auséncias na BNCC referente ao processo de alfabetizagdo geografica interferem no
processo de ensino aprendizagem da Geografia no ensino fundamental?

Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa de base documental, com foco
na BNCC. Utilizou-se a pesquisa bibliografica acerca da alfabetizagdo geografica como
base de averiguacédo do processo na educagéao infantil e, como forma de responder aos
questionamentos levantados, organizou-se este artigo em trés partes: a primeira refere-se
a uma discussao acerca da alfabetizacdo geografica/cartografica, visando conceitua-las e
diferencia-las; a segunda aborda as etapas da alfabetizagdo geografica na educagéo
infantil, e a terceira apresenta a BNCC, sua estruturacao para a educacao infantil e as

supostas lacunas frente ao processo de alfabetizagao geografica.

2 Alfabetizacdo Cartografica/Geografica

Alfabetizar, segundo o dicionario Aurélio, é ensinar a ler. Para Ferreira (2010), a
alfabetizacdo vai além de uma técnica de ler e escrever. No caso da Geografia, a
alfabetizacdo significa criar as condi¢cdes para que a crianca passe a ler o seu espaco
vivido e, com o tempo, 0 espaco geografico dentro de suas multiplas escalas.

Em atividades diarias, como o simples ato de dar seta de orientacédo de entrada, €
possivel observar que grande parte das pessoas nao foi alfabetizada geograficamente.
Segundo Castrogiovanni (2003), pesquisas comprovam que entre os professores que
atuam nas séries/anos iniciais existe um grande numero que ndo foi alfabetizado em
Geografia. Isso reflete nas criancas que eles formam, as quais chegam ao sexto ano do
ensino fundamental sem a construcado das noc¢les e das elaboragdes conceituais que

compreende o processo de alfabetizacéo.
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Para Castrogiovanni (2006), a alfabetizacéo esta diretamente relacionada a vida e
ao espaco de vida do aluno, que por ele é construido. Ele acredita na alfabetizacao
enquanto o pensar e 0 agir sobre o contexto. A alfabetizacdo para o mundo, defendida
pelo autor, relaciona-se ao pensar e agir sobre um contexto e se justifica através do
conhecimento prévio que o aluno traz. Dentro dessa perspectiva, 0 autor reafirma a
necessidade de alfabetizar cartograficamente em um contexto interdisciplinar, desde a
Educacao Infantil e continuando no Ensino Fundamental.

Castellar e Vilhena (2010) iniciam sua discussao acerca do ensino de Geografia
abordando a necessidade de uma educacéo geogréfica, passando para um debate sobre
a alfabetizacéo geogréfica para chegar a ideia de um letramento geogréfico. Segundo as
autoras, a educacdo geografica tem como funcdo contribuir para que os alunos
reconhecam a acéo social e a dinamica da natureza que ocorrem em diferentes momentos
histéricos. Considerando que a vida em sociedade é dindmica e o espaco geografico
absorve as contradicbes promovidas pelas inovacdes da informacédo e da técnica, que
implicam em mudanc¢as no comportamento e na cultura dos diferentes lugares.

Para que se alcance a educacado geogréfica necessaria para a compreensao do
mundo, é preciso formular hipéteses a partir de observacdes, para posterior comprovacao
e analise. O passo fundamental para o processo de andlise é ter a pratica cientifica
articulada com o desenvolvimento tedrico, ou seja, a dimenséo pratica pedagdgica e a
epistemologia da ciéncia geogréfica (Castellar; Vilhena, 2010).

Existem, porém, tedricos responsaveis pelo surgimento da pesquisa da cartografia
escolar no Brasil e pelos conceitos de alfabetizacdo cartografica e geogréfica, que
contribuiram para o fortalecimento dessa area de conhecimento.

Oliveira (1978) enfatizou a necessidade do ensino de uma cartografia para os
sujeitos escolares, incluindo o processo de ensino-aprendizagem dos mapas nos
curriculos e programas escolares.

Logo depois, Tomoko Lyda Paganelliem 1982, empregou em sua dissertacao de
mestrado os estudos de Piaget para compreender a representacdo do espaco, analisando

0 papel da percepc¢éao e da locomogéao no espaco vivido no processo de operacionalizagéo
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das relagbes espaciais, contribuindo a partir do aporte de Piaget em “A representagéo do
espaco na crianga”, para o diagndstico do tipo de conhecimento e dominio do espacgo pelas
criancas em cada faixa etaria (Paganelli, 2011).

As pesquisas de Maria Elena Ramos Simielli tiveram como foco entender o mapa
como meio de comunicagdo a partir da teoria da comunicacdo cartografica, buscando
aproximar os mapas dos conteludos geograficos (Simielli, 1986). Suas pesquisas
posteriores priorizaram investigar a cartografia na alfabetizacdo escolar, com foco no
processo de aquisicdo dos elementos da linguagem cartografica. Para tal, a autora
destaca que antes de fazer a leitura e interpretacdo do mapa, é necessario compreender
0 processo de elaboracdo de um produto cartogréafico (Simielli, 1997, 1999, 2011).

Na década de 1990, Elza Yazuko Passini, em sua dissertacdo de mestrado,
investigou como a percepcdo e a representacdo estavam presentes nos livros de
Geografia do Ensino Fundamental, utilizando os fundamentos tedricos de Jean Piaget,
com foco na utilizagdo dos mapas. Posteriormente, em seu doutoramento, Passini ainda
utilizando o aporte de Piaget (2008), ampliou seu leque de discussdes da cartografia
escolar para além dos mapas (Passini, 2011).

So6nia Maria Vanzella Castellar também dedicou sua vida académica para
desvendar a cartografia escolar. Sua dissertacdo de mestrado pesquisou a distingéo entre
palavra/objeto e a representacdo do espaco geografico nos anos finais do Ensino
Fundamental, e, no doutoramento, investigou as nocfes de espaco e representacdo
cartografica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Todas essas pesquisas foram responsaveis pelo avanco na legislacao
educacional do ensino da Geografia, da linguagem cartografica, do pensamento espacial
e do raciocinio geografico. Elas nos permitem compreender que o0 processo de ensino-
aprendizagem da Geografia esta relacionado a efetuacdo do processo de alfabetizacéo
geografica, que tem na Educacdo Infantili seu processo de efetivacdo para que a
continuidade da aprendizagem se estabeleca.

2.1A importancia da alfabetizacdo geografica na educacdao infantil
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Malanchen e Oliveira (2022) defendem a tese de que a pedagogia histérico-critica?
€ uma possibilidade concreta para o trabalho pedagdgico e para o ensino da Geografia na
educacéo infantil. Essa reflexao traz contribuicdes pela possibilidade de compreender as
contradi¢Bes que geraram a realidade concreta a partir da socializacéo do saber, indo além
de uma teoria para a educacao.

Na compreensdo do ensino da Geografia associado as relacbes que se
estabelecem no espaco geografico enquanto instancia social, que € contraditorio e se
estabelece a partir das transformacdes propiciadas pelas técnicas desenvolvidas ao longo
do tempo e pelas mudancas na sociedade, a forma proposta pela pedagogia histérico-
critica de transmitir o conhecimento, prezando pelo acesso ao conhecimento e a sua
compreensao, vem ao encontro da forma como a Geografia precisa ser ensinada.

Além disso, a associacdo entre a pedagogia historico-critica e a psicologia
histérico-cultural® nos permite refletir o qudo importante é, dentro da organizacdo do
trabalho educativo, sistematizar os conteidos em diferentes etapas, considerando a forma
como se relacionam, além de respeitar os contelddos que precisam ser trabalhados em
cada etapa especifica.

Essa mesma associacdo vai ao encontro do processo de educacao geografica,
gue busca contribuir para a formacdo do conceito de identidade, expresso de diferentes

formas:

[...] na consciéncia de que somos sujeitos da historia; nas relagbes com lugares
vividos (incluindo as rela¢des de producéo); nos costumes que resgatam a nossa
memoria social; na identificagcdo e comparacdo entre valores e periodos que
explicam a nossa identidade cultural; na compreenséo perceptiva da paisagem que
ganha significados, a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos
(Castellar; Vilhena, 2010, p. 15).

2 De acordo com Dermeval Saviani (1984), a Pedagogia Histérico-Critica assenta-se na proposta de
contextualizacdo do saber sistematizado a realidade da pratica social, visando trabalhar o saber
sistematizado transformando-o em saber significativo de modo que, no processo de transmissdo e
assimilacéo, o aluno seja capaz de realizar conexdes relevantes entre as diversas disciplinas e a realidade
contextual a qual ele faz parte, entendendo o conhecimento como historicamente elaborado.

3 A Psicologia Historico-Cultural, também conhecida como Teoria Histérico-Cultural ou Abordagem Histérico-
Cultural, é uma corrente da psicologia que se baseia nas ideias do psic6logo russo Lev Vygotsky e de seus
seguidores. Essa abordagem destaca a importancia do contexto historico e cultural no desenvolvimento
humano, enfatizando que a mente humana é moldada pelas interacdes sociais e pelas praticas culturais.
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O estabelecimento da educacdo geogréfica somente acontecera se as etapas
anteriores tiverem sido consolidadas. Para isso, € preciso compreender que as nogoes de
espaco e tempo acontecem nas criancas pela organizacdo interna dos movimentos e pela
a corporeidade, processo que inicia 0 seu estabelecimento desde o Utero materno,
consolidando-se nas atividades diarias enquanto o bebé vai evoluindo ao longo dos anos.

Essas reflexdes nos levam a compreender que o saber geografico € construido
desde os primeiros dias de vida, e que é necessério que o curriculo da educacgéao infantil
apresente as etapas e 0s conteudos sistematizados para cada uma das fases de
desenvolvimento. Além disso, € fundamental que o documento curricular seja vivo,
dindmico e autoral, especifico de cada localidade em que esté inserido, muito mais do que
uma listagem burocratica de habilidades e competéncias.

Considerando esse processo, € necessario quebrar o paradigma de que o
processo de alfabetizacdo geografica so se inicia no ensino fundamental |. Para Ferreira
(2010), as criancas iniciam seu processo de aprendizagem das no¢des matematicas antes
da escola, assim como a aprendizagem da escrita, e 0 processo de aprendizagem das
relacGes espaciais nao é diferente.

Primeiramente, é importante compreender que 0s processos de construcdo das
relagBes espaciais acontecem desde os primeiros movimentos dentro do Gtero materno e
se consolidam até o inicio do que denominamos de alfabetizacdo geogréfica, que precede
o ensino da Geografia. Para que esse processo se consolide, os curriculos de Pedagogia
precisam contemplar em seus contetdos as etapas necessarias para a implantacao do

processo de alfabetizacdo geogréfica desde a educacao infantil.

3 Etapas da Alfabetizacdo Geografica na educacado Infantil e sua continuidade:

condicdo necessaria para o estabelecimento do ensino da Geografia

O processo de estabelecimento das relagGes espaciais ndo comeca dentro da
escola e n&o se inicia com a alfabetizacio escolar. E um processo que se estabelece

desde o utero materno e se desenvolve ao longo da vida da crianca. A aquisicdo das
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noc¢des espaciais comeca fora da instituicdo escolar, bem antes da alfabetizacéo, e deve
ser bem conduzida na escola, e pela escola, desde a educacao infantil.

Piaget, em seus trabalhos (1993), reforca essa ideia quando afirma que o
conhecimento é construido pelos individuos desde o nascimento e que as criancas
passam por diferentes estagios de desenvolvimento que precisam ser respeitados, ndo
sendo aceitavel submeté-las a conhecimentos que ndo estejam de acordo com suas
capacidades (Carneiro, 2017). Ferreiro (1999, p. 47) afirma que “[...] a alfabetizagdo nao é
um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior
a escola é que nao termina ao finalizar a escola primaria”.

Desde o Utero materno, as criancas ja estabelecem relacdes espaciais (Tuan,
2012), e a partir dos seus primeiros meses de vida, o ser humano vai delineando suas
impressdes e percepcdes referentes ao dominio espacial, condicdo essa desenvolvida
através de sua interacdo com o meio (Almeida, Passini, 2013).

A partir dos cuidados basicos que o bebé recebe, como mamar, troca de fraldas,
banho e até o carinho diario, o processo de aprendizagem do espaco se estabelece. Isso
nos leva a refletir que a concepcdo da nocdo de espaco comeca antes do periodo de
escolarizacdo da crianca, que no Brasil inicia por volta dos 4 anos de idade, de acordo
com a obrigatoriedade da lei, sendo importante considerar que as criancas ja frequentam
creches antes deste periodo.

A escola compreende o lugar onde deve acontecer a aprendizagem espacial
voltada para a compreensao das formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco
(Almeida, Passini, 2013), mas essa etapa de dominio espacial s6 se concretiza se a pré-
aprendizagem relativa a referenciais e categorias essenciais ao processo de concepgao
de espaco tiver sido efetivada.

Considerando a teoria piagetiana dos estagios de desenvolvimento * e o

desenvolvimento mental da nocéo espacial, que inclui a percepgédo e a representacéao

4 Nao vamos adentrar aqui nos possiveis e eventuais percalgos da teoria piagetiana e seu carater “bioldgico-
etapista”, ndo é o foco de nosso texto, contudo, é importante ponderar que para a nossa reflexdo, a
contribuigdo do suico é fundamental e notadamente reconhecida em todo o mundo (Becker, 2010).
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espacial, podemos destacar os trabalhos de Livia de Oliveira (1978), Tomoko Lyda
Paganelli (1982), Roséangela Doin de Almeida (1994) e Elza Yazuko Passini (1996).

No primeiro momento de conscientizacdo do espaco ocupado pelo préprio corpo,
ha dois aspectos essenciais, segundo Almeida; Passini (2013): 1) esquema corporal e 2)
lateralidade. O esquema corporal da crianga consiste no conhecimento imediato do corpo
tanto em movimento quanto em repouso, na inter-relacédo de suas partes, e sobretudo, na
sua relacdo com o espaco e com 0s objetos que a rodeiam. Esse processo € lento e
acontece a partir do amadurecimento do sistema nervoso, da relacdo eu-mundo e da
representagcdo que a crianca faz de si mesma e do mundo em relagéo a ela (Almeida,
Passini, 2013).

O crescimento dessa crianga, sua evolugcdo motora e seus desenvolvimentos
psicoldgicos levam a uma nova concepcao de espaco, que agora sera a reconstrucao do
espaco proprio dos adultos, voltado para o espaco exterior, como moéveis, casas, ruas,
pragas, campos e predios. Essa reconstrugdo inicialmente acontecera a partir de suas
préprias dimensdes e de sua capacidade de percebé-lo, através da adaptacdo da
imaginacéao transformadora das coisas (Almeida, Passini, 2013).

Outro aspecto referente a conscientizacdo inicial do espaco refere-se a
lateralidade, pois estamos sempre voltados para o predominio de um lado do corpo, seja
o olho, a médo, a perna ou o pé, mesmo sem conhecimento. A lateralidade se faz
necessaria para que a crianca tome consciéncia do seu predominio lateral para a esquerda
ou para a direita (Almeida, Passini, 2013).

Todo esse processo acontece entre os 5 e 7 anos de idade, quando a crianca
passa a tomar consciéncia gradativa do seu corpo com suas partes distintas, identificando-
as. Assim como a psicogénese da lingua escrita (Ferreira e Teberosky, 1985) tem
associacdo com 0s niveis evolutivos, nos quais o aluno passa por niveis, categorias e
subniveis, 0 processo de aquisicao da nocdo de espaco também passa por etapas de
evolugéo.

A origem da aquisicdo da nocado de espago, denominada psicogénese da nocao

espacial, que, segundo Almeida; Passini (2013), acontece a partir do estabelecimento de
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trés etapas fundamentais da construgdo do conhecimento: Espaco Vivido, Espaco
Percebido e Espaco Concebido, estando cada uma delas associada a uma fase de
desenvolvimento da crianca (Quadro 01).

Podemos afirmar que a psicogénese da nocdo espacial é a primeira etapa
necessaria a ser cumprida para que o processo de alfabetizacdo geografica se estabeleca.
O aprendiz vai elaborando um sistema de representacbes espaciais por meio de um
processo construtivo, existe uma progressao regular nos problemas que enfrenta no
espaco e nas suas solucdes, passando a desmistificar a natureza dos espacos e iniciar a
forma de diferenciacdo de cada um deles, que acontece de forma gradual e continua,
como podemos sintetizar no Quadro 01:

Quadro 01 — Etapas da Psicogénese da nocao espacial
Psicogénese da Nocdo Espacial

compreendé-lo através de brincadeiras ou de outras
formas ao percorré-lo, delimita-lo ou organiza-lo segundo
seus interesses. Nesta etapa se faz importante exercicios
ritmicos e psicomotores porque é a partir da exploracao
com o préprio corpo que a crianca define as dimensdes
e as relacdes espaciais.

Tipo de Caracteristicas Estagios de
representagao desenvolvimento
cognitivo
Espaco Vivido Refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do | Sensoério Motor (0 a 2
movimento e deslocamento, a crianca passa a | anos)

Pré-operacional (2 a
7 anos)

Espaco Percebido

Refere-se ao espaco que ndo precisa ser experimentado
fisicamente, nesta etapa a crianca ja é capaz de lembrar
dos elementos que comp&em o seu percurso da escola
para casa, além de distinguir em uma foto as distancias
e a localizacdo entre 0s objetos. Este se constréi em
contato direto com o objeto, ou seja, através dos
sentidos. Neste momento o ensino da Geografia nas
séries inicias do ensino fundamental se inicia.

Operag0Oes concretas
(7 a 12 anos)

Espaco Concebido
ou Representativo

O espaco representativo ou concebido é construido na
auséncia do objeto, portanto € reflexivo. Nesta fase a
crianca ja consegue estabelecer relacdes espaciais entre
elementos, porém, apenas através de representacoes,
isto é, é capaz de raciocinar sobre uma area retratada no
mapa, sem té-la visto antes.

Operacdes formais (a
partir dos 12 anos)

Fonte: Quadro elaborado a partir de Almeida; Passini (2013, p. 26-27) e Castrogiovanni et al. (2003, p. 15-

16).
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Essas fases iniciais do estabelecimento das relagbes espaciais sédo as que
permitem as construcdes e representacdes do espago. Esse processo requer a interacao
do sujeito com 0 meio em que vive, realizando-se através da liberacdo gradual e
progressiva do egocentrismo primitivo (Castrogiovanni, et al., 2003).

Juntamente com a psicogénese da nocdo espacial no estabelecimento do
processo de alfabetizacdo geogréfica, as criangcas passam a estabelecer as chamadas
relacbes espaciais topoldgicas elementares. Sao as relacbes que acontecem no espaco
préximo, iniciando-se desde o nascimento e servindo como base para a génese das
relagbes espaciais mais complexas. Essas relagbes constituem a base para o
estabelecimento da percepc¢do espacial no inicio da atividade escolar, que se da entre 6 e
7 anos. No entanto, esse processo somente se estabelece se as etapas anteriores tiverem
sido concluidas. Dai a importancia do estabelecimento da psicogénese da noc¢éo espacial
e das relagbes espaciais topoldgicas elementares.

A primeira etapa referente as relagdes espaciais topologicas elementares associa-
se as relacdes que se processam na seguinte ordem: de vizinhanca, separacao, ordem,

envolvimento e continuidade, conforme Quadro 02 (Almeida, Passini, 2013):

Quadro 02 — Caracteristicas das relagdes espaciais topoldgicas elementares

Relac6es Espaciais Topolégicas Elementares

Tipos Caracteristicas Exemplos
Vizinhanca Corresponde a relacdo em que | A bola ao lado da boneca.
0S objetos sédo percebidos no
mesmo plano, contiguos,
proximos. E o nivel mais
elementar de percepcdo da
organizacdo espacial na qual
uma crianc¢a situa os objetos.
Separagéo As criangcas percebem que os | Existe uma parte da parede entre
objetos embora vizinhos, estdo | a porta e a janela.
dissociados, ocupam posicdes
distintas no espaco.
Ordem/Sucesséo Quando os objetos podem ser | Primeiro temos a porta, no meio
percebidos ocupando uma | a parede e depois a janela.
posicdo anterior, intermediaria
ou posterior de um ponto de
vista.
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Envolvimento As relagbes de envolvimento | Como exemplo temos as
estabelecem-se no sentido das | sequéncias de paradas do
nocdes de interior, exterior, | metrd: a estacdo Arniqueiras fica

centralidade, proximidade, | entre a estacdo Guara e a Aguas
contorno. Claras.
Continuidade Representa a continuidade do

espaco, ou seja, ndo havendo a
possibilidade de auséncia do
espagco. As localizagcbes sé&o
continuas e o espago forma um
todo. Para estabelecer as

nogoes de continuidade
empregam-se todas as outras
nogoes: de vizinhanga,

separacao, ordem ou sucessao
e envolvimento.

Fonte: Quadro elaborado a partir de Almeida; Passini (2013, p. 31-36) e Castrogiovanni et al. (2003, p. 17-
19).

As relacdes espaciais topoldgicas sdo essenciais para a compreensao do espaco
geografico e cartografico. No entanto, para a compreensao destes € preciso que as
criangas dominem os conceitos geogréficos que as definem. Esse processo € gradual e
continuo. Somente a partir do estabelecimento dessas relacdes € que se desenvolvem as
nocdes de limites politicos-administrativos entre municipios, estados, paises e suas
fronteiras, espaco rural e urbano.

A proxima etapa de construcdo das relacdes espaciais agora ndo parte mais do
seu corpo enguanto referéncia para a localizacdo dos objetos. Elas passam a perceber
gue € possivel utilizar outros referenciais sem que isso altere sua localizacao.

Segundo Almeida; Passini (2013), a crianga passa entao a situar os objetos a partir
das relacdes espaciais entre eles, realizando a coordenacao de diferentes pontos de vista
ou usando sistemas de coordenadas. Esse processo esta associado, sobretudo, a
passagem do egocentrismo para um enfoque mais objetivo da realidade, através da
construcdo de estruturas de conservacao que permitem a crianga ter um pensamento mais

reversivel.

No processo de descentralizacdo, a crianca projeta esse eixo sobre os objetos
para localiza-los independente de sua posigdo, assumindo a postura de
observadora. Essa passagem € feita gradativamente, a medida que percebe que
0s objetos possuem partes e lados, 0os quais servem como referenciais. Por
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exemplo, usa os lados da cadeira para indicar a posi¢éo de outro objeto: o armario
em frente a cadeira. Esse tipo de raciocinio se estende para espacos mais amplos:
a padaria ao lado do acougue, o supermercado ao lado do posto de gasolina, o
clube atras da fabrica (Almeida; Passini, 2013, p. 37).

Esse processo € denominado por Castrogiovanni (2003) de relagdes projetivas, e
permite a relacéo dos objetos entre siem um sistema de referéncia mével, a partir do ponto
de vista do observador. Esse processo é gradual e inicia-se a partir da referéncia centrada
na propria crianga, que aos poucos transfere para outras referéncias. Isso ocorre através
da descentracdo, quando a crianca projeta um eixo sobre os objetos para localiza-los
independente de sua posicdo, ndo mais utilizando somente seu corpo como referéncia.

Segundo Castrogiovanni (2003, p. 19), as no¢des fundamentais que envolvem as
relagdes projetivas sdo: direita e esquerda, frente e atrds, em cima e em baixo, e ao lado
de, compreendendo trés fases possiveis de serem avaliadas: 1) na primeira fase, a crianca
consegue dar a posicao dos objetos a partir do seu ponto de vista, processo que ocorre
entre 5 e 8 anos; 2) na segunda etapa, a crianga consegue dar a posi¢cao do objeto a partir
do ponto de vista do outro colocado a sua frente, condicédo presente entre 8 a 11 anos; e
3) a posicao é dada colocando-se no lugar dos objetos distintos, quando solicitado a situa-
los entre eles, por volta dos 12 anos.

O estabelecimento das relacdes projetivas € fundamental no ensino da Geografia
e compreende as etapas posteriores ao processo de alfabetizacdo geogréfica na
educacdo infantil. E muito importante compreender que, se estas etapas ndo acontecem,
0 processo de aprendizagem da Geografia ndo se realiza em sua concretude.

O estabelecimento das relacdes projetivas acontece simultaneamente ao espaco
euclidiano, que compreende o surgimento da nocdo de coordenadas. Isso torna possivel
situar os objetos uns em relacdo aos outros, além de englobar o lugar do objeto e seu
deslocamento em uma mesma estrutura.

Segundo Almeida; Passini (2013, p. 39), as “relacbes espaciais euclidianas
atraveés das coordenadas geograficas permitem situar os objetos e dar orientacdo de seu
deslocamento em fungao de uma estrutura cujos referenciais séo independentes desses

objetos”. Nesta categoria, encontram-se as coordenadas geogréaficas (paralelos e
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meridianos). A construcao destas relagdes espaciais implica a conservagéo de distancia,
comprimento e superficie, além da medida de comprimento.

Ao longo da apresentacdo das etapas que compreendem o0 processo de
alfabetizacdo geografica na educacdo infantil, assim como das etapas posteriores que
incluem o ensino fundamental | e parte do ensino fundamental Il, fica evidente que essa
continuidade € um elemento fundamental para que o processo de aprendizagem da
Geografia aconteca.

E importante salientar que o processo de alfabetizacio se inicia antes do
nascimento, ainda no Gtero materno. No entanto, € na educacéo infantil que esse processo
precisa ser estimulado, sendo condicdo necessaria para que as demais etapas se

estabelecam e que a aprendizagem da Geografia ocorra de forma integral.

4 A BNCC e suas orientagdes para o ensino da Geografia na Educacgéo Infantil

E importante salientar que o ensino da Geografia é estabelecido na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular)® ao longo da escolarizacdo basica, com foco nos anos
iniciais. A proposta inclui a alfabetizacdo cartografica, que tem como objetivo desenvolver
o dominio da leitura e elaboracdo de mapas, com base nos conceitos de referéncias,
lateralidade, orientacdo, visdo vertical e obliqua, imagem bidimensional e tridimensional,
proporcao e escala, simbologia e legenda (BNCC, 2018).

A BNCC do ensino fundamental, onde a Geografia é citada, inicia sua
caracterizacdo destacando-a como uma disciplina que apresenta como possibilidade a
“[...] oportunidade de se compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse
componente curricular aborda as a¢g6es humana construidas nas distintas sociedades
existentes nas diversas regides do planeta” (Brasil, 2018, p. 359). A perspectiva da

Geografia na Educacéo Geografica, conforme estabelecido na BNCC, é a construcdo do

> Também ndo é assunto central de nossas reflexdes, nesse artigo, tratar do carater empresarial,
neoconservador, neotecnicista e neopragmatistas que a Base imputou a todo o pais e aos seus “curriculos
subnacionais”, outros investigadores como Silva (2020) e Paula e Silva (2021) ja o fizeram.
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pensamento geogréafico que permita ler o mundo, levando esses estudantes a serem
estimulados a pensar espacialmente.

O raciocinio geografico é a base apresentada na BNCC para exercitar o
pensamento espacial sobre os conteudos geograficos, indo além da alfabetizacao
cartografica, que é de extrema importancia, mas nao € o Unico contetdo que precisa ser
abordado. O estabelecimento do raciocinio geogréfico, segundo a BNCC (2018), precisa
passar pela construcdo e absorcdo de alguns principios, entre eles: Analogia; Conexao,
Diferenciacédo; Distribuicdo; Extensao; Localizacéo; e Ordem (Quadro 03).

No entanto, a BNCC apresenta o desenvolvimento dessas competéncias e
habilidades de leitura espacial a partir do ensino fundamental, ndo tratando de forma direta
COmMo esse processo € estabelecido em periodos anteriores, ou seja, na educacao infantil
onde se inicia o processo de alfabetizacdo geogréfico.

Quadro 03 — Descricdo dos principios do raciocinio geogréfico®
Descricao dos principios do raciocinio geografico

Principio Caracterizacao
Analogia Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das
semelhancas entre fenbmenos geograficos € o inicio da compreensdo da unidade
terrestre.
Conexao Um fenémeno geogréafico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagao

com outros fendmenos proximos ou distantes.
Diferenciacdo | E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por
exemplo, o clima), resultando na diferenca entre &reas.

Distribuicéo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geografico.
Localizacao Posicéo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser absoluta

(definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio
de relacdes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade. Refere-se
ao modo de estruturacdo do espaco de acordo com as regras da prépria sociedade
gue o produziu.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

E preciso compreender que, para alcancar o processo de construcio da educacéo
geografica nos anos iniciais, alguns processos anteriores precisam ser estabelecidos e

concretizados. Por isso, destaca-se a importancia da Educacao Infantil na formacao do

® Neste caso, considera-se como alfabetizacdo geografica o mesmo que raciocinio espacial, leitura espacial,
educacéo geogréfica.
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aluno, ndo so6 para o estabelecimento do ensino da Geografia, como para todas as areas
de ensino.

Nos periodos anteriores, referente a Educacao Infantil, os conhecimentos que
antecedem o processo de alfabetizacdo geografica e que incluem a alfabetizacéo
cartogréafica ndo sdo contemplados na BNCC de forma direta. Eles aparecem em alguns
campos de experiéncia de forma muito sutil, nos quais em cada uma das faixas etarias é
possivel observar aspectos relacionados ao processo de alfabetizacdo Geografica.

A Base Nacional Comum Curricular na Educacéo Infantil apresenta em suas
aprendizagens essenciais tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos, como
vivéncias que promovem aprendizagens e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, tendo as interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes inseridos nos
campos de experiéncia (BNCC, 2018).

A BNCC (2018) considera, para a Educagao Infantil, a vinculagao entre educar e
cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Assim, a
possibilidade de acolhimento das vivéncias e dos conhecimentos das criancas no
ambiente da familia e da comunidade, articulado com as propostas pedagdgicas, tem o
objetivo de ampliar os conhecimentos, experiéncias e habilidades dessas criancas.

Na educacéao infantil, temos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que
incluem: 1) Conviver; 2) Brincar; 3) Participar; 4) Explorar; 5) Expressar; e 6) Conhecer-se
(BNCC, 2018).

Se considerarmos rigidamente a divisdo dos grupos etarios, as etapas da
Educacéo Infantil estdo organizadas em trés grupos por faixa etéria: na creche, temos os
bebés (zero a 1 ano e 6 meses) e as denominadas criangas bem pequenas (1 ano e sete
meses a 3 anos e 11 meses); e na Pré-Escola, as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e
11 meses).

S&o cinco campos de experiéncia para cada uma das faixas etarias, das quais
podemos destacar: 1) O Eu, o Outro e o Nos; 2) Corpo, Gestos e Movimentos; 3) Tracos,
Sons, Cores e Formas; 4) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo; e 5) Espagos, Tempos,

Quantidades, Relacdes e Transformacgdes (BNCC, 2018).
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Entre os campos de experiéncia que estdo diretamente associados ao processo
de alfabetizagdo geografica, destacam-se: 1) Corpo, gestos e movimento, que possibilita
a crianca explorar o mundo, o espaco e 0s objetos ao seu entorno, tornando-se
progressivamente consciente da sua corporeidade; 2) Tracos, sons, cores e formas, que
permitem a crianga conviver com diferentes manifestagbes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, por meio de experiéncias diversificadas manifestas em
diferentes formas de expresséo e linguagem; 3) Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacdes, que possibilitam as criancas reconhecer que estdo inseridas em
diferentes espacos e tempos, constituidos de diferentes fendmenos naturais e

socioculturais (Quadro 04).

Quadro 04 — Campos de experiéncia da BNCC e etapas da Alfabetizacdo Geogréfica

Campos de experiéncia BNCC e etapas da Alfabetizacdo Geografica
O Eu, o Outro e 0 N6s
Bebés (zeroalanoe 6 Criancas bem pequenas (1 Criancas pequenas (4 anos a
meses) anoe7mesesa3anosell 5 anos e 11 meses)
meses)
BNCC Etapas BNCC Etapas BNCC Etapas
alfabetizacdo alfabetizacdo alfabetizacao
Geografica Geogréfica Geografica
(EI01EO02) Espaco Vivido | (EIO1EO03) Espago Vivido | (EIO3EOO06) Espaco Vivido
Perceber as Interagir com Manifestar
possibilidade criancas da interesse e
s e os limites mesma faixa respeito por
de seu corpo etaria e diferentes
nas adultos  ao culturas e
brincadeiras explorar modos de
e interacdes espacos, vida.
das guais materiais,
participa. objetos,
brinquedos.
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(EI0LEOO03)
Interagir com
criancas da
mesma faixa
etéria e
adultos ao
explorar
espagos,
materiais,
objetos,
brinquedos.

Espaco Vivido

“Corpo, Gestos e Movimentos”

Bebés (zeroalanoe 6

Criancas bem pequenas (1

Criancas pequenas (4 anos a

meses) anoe 7mesesa3anosell 5 anos e 11 meses)
meses)
BNCC Etapas BNCC Etapas BNCC Etapas
alfabetizacdo alfabetizacdo alfabetizacao
Geogréfica Geogréfica Geografica
(EI01CGO02) | Espago Vivido | (EI02CGO02) | Espago Vivido | (EI03CGO02) | Espago Vivido
Experimentar Deslocar seu | Relagdes Demonstrar
as corpo no | topoldgicas controle e
possibilidade espaco, elementares adequacéao
S corporais orientando- do uso de
nas se por seu corpo em
brincadeiras nocdes como brincadeiras
e interacdes em frente, e jogos,
em atras, no alto, escuta e
ambientes embaixo, reconto de
acolhedores dentro, fora histérias,
e etc., ao se atividades
desafiantes. envolver em artisticas,
brincadeiras entre outras
e atividades possibilidade
de diferentes S.
naturezas.
(E102CG03) Espaco Vivido
Explorar
formas de
deslocament
0 No espaco
(pular, saltar,
dancar),
combinando
movimentos
e seguindo
orientacdes.

“Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbées e Transformagdes”
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Bebés (zeroalanoe 6 Criancas bem pequenas (1 Criancas pequenas (4 anos a
meses) anoe 7 mesesa3anosell 5 anos e 11 meses
meses)
BNCC Etapas BNCC Etapas BNCC Etapas
alfabetizacédo alfabetizacédo alfabetizacao
Geogréfica Geogréfica Geografica
(EIO1ETO04) Espaco Vivido | (EIO2ET04) Espaco Vivido | (EIO3ETO03) Espaco Vivido
Manipular, Identificar Relacdes Identificar e
experimentar relacdes topoldgicas selecionar
, arrumar e espaciais elementares fontes de
explorar 0o (dentro e informacdes,
espago  por fora, em para
meio de cima, responder a
experiéncias embaixo, guestdes
de acima, sobre a
deslocament abaixo, entre natureza,
os de si e dos e do lado) e seus
objetos. temporais fendbmenos,
(antes, sua
durante e conservagao.
depois).

Fonte: Elaborada pelos autores a partir de Almeida; Passini (2013, p. 26-36); BNCC (2018), Castrogiovanni
et al. (2003, p. 15-19).

No caso da BNCC, o processo de alfabetizacdo geogréfica ndo € citado,
aparecendo de forma implicita em trés dos cinco campos de experiéncia. Além disso, nao
h& associacdo com as etapas da psicogénese da nocdo espacial, o que evidencia a falta
de compreenséao da necessidade do processo de alfabetizacéo inicial nas diferentes areas
de atuacao, com destaque para a geografia.

A relacdo espacial somente aparece no campo de experiéncia associado a
qguestdo temporal, onde é possivel observar uma preocupa¢do com a diferenciacdo dos
inimeros espacos e tempos dentro de uma perspectiva descritiva. Essa distincdo passa a
ter um sentido maior quando associada aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
apresentados na BNCC.

Faz-se necessario repensar a abordagem da alfabetizacdo dentro da Base
Nacional Comum Curricular, incluindo todas as diferentes areas, de modo a evidenciar
como 0 processo acontece em cada uma das etapas e 0os caminhos para alcancar com

éxito a concretizacdo do processo de alfabetizacao.
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No caso especifico da Geografia, a importancia de se iniciar na educacao infantil
o processo de alfabetizacdo geografica estd no fato de possibilitar sua concretizagdo no
ensino fundamental, porque as etapas anteriores foram estabelecidas.

A Geografia na Educacao Infantil pode ampliar o desenvolvimento das nocdes de
representacao e orientacao de lugar, paisagem, lateralidade, espaco e tempo na criancga,
com estratégias de ensino que possam vir a ajuda-la no seu desenvolvimento cognitivo,
cultural e social ao longo da vida (Silva; Cabé, 2014).

E preciso repensar os campos de experiéncias apresentados na Base Nacional
Comum Curricular, trazendo para a discussdo as diferentes areas de formacdo, como
Ciéncias, Geografia, Historia e Artes. Isso visa compreender como cada uma dessas
ciéncias esta estruturada e quais sdo as etapas inicias do processo de alfabetizacéo
necessarias para que a aprendizagem dos conceitos cientificos de cada area se concretize
guando o aluno atingir o estdgio de desenvolvimento cognitivo, como as operacdes

formais, que se estabelecem a partir dos 12 anos.

5 Consideracdes Finais

E importante observar que a crianca interage permanentemente em uma
espacialidade e, ao ingressar na Educacdo Infantil, possui conhecimentos prévios que
podem ser qualificados. Isso melhora a maneira de entender o mundo, fazendo com que
a Geografia seja uma ciéncia incontestavel no desenvolvimento das crian¢as na Educacgéo
Infantil.

Esse processo precisa, portanto, ser continuado a partir do ingresso das criancas
na educacdao infantil, garantindo que as etapas e o processo de evolucéo irdo acontecer
de forma adequada, a partir de um processo de alfabetizacdo que inclui fases e etapas a
serem vencidas.

A alfabetizagdo trata de um processo de contato inicial do aluno com um
determinado tema, partindo da ideia de auséncia de conhecimentos ou de poucas

informagBes sobre o tema. Ao longo do processo, novas aprendizagens vao sendo
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incorporadas, concretizando a alfabetizacdo, que constitui conhecimentos minimos
necessarios para o estabelecimento das etapas posteriores.

Quando essa discussdo é trazida para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que € o documento normatizador para a Educacéo Infantil, apesar dos problemas
politicos e tedricos que cercam a sua existéncia, observamos que em nenhum momento
se trata de alfabetizacdo ou pré-alfabetizacdo no documento em nenhuma das areas
cientificas. Os assuntos das diferentes areas de formacao sdo apresentados somente de
forma indireta.

Sabendo que a alfabetizacdo ndo acontece somente no inicio do ensino
fundamental, mas que para a sua concretizacao é necessario que etapas anteriores sejam
vencidas e realizadas. E preciso que sejam revistos esses pontos na BNCC, além de rever
epistemologicamente o que é alfabetizar e quando esse processo se inicia.

Essa falta de conexdo entre os eixos de experiéncia e o estabelecimento do
processo de alfabetizagdo precisa ser revisitada nos documentos oficiais. A bibliografia
sobre 0 assunto apresenta argumentos suficientes sobre a necessidade do processo de
alfabetizacdo na educacdao infantil, além de apresentar etapas, formas e modelos de como
deve acontecer.

Por isso, é importante revisitar as teorias ja existentes para a construcdo dos
documentos legais, assim como contar com a participacdo de pesquisadores da area da
educacéo e das diferentes areas de formacéo especifica. Isso possibilita uma construcéo
cada vez mais autoral/local e, sobretudo, que possa agregar multiplos olhares e caminhar,
apesar dos desafios para uma organizacao do trabalho pedagdgico mais multidisciplinar.
Embora estejamos apenas considerando essa possibilidade, a partir desse cenario
curricular prescritivo que nos € apresentado, somos entusiastas da ideia de que o campo
dos estudos curriculares é vivo e dindmico, e deve ser subvertido por quem o modela.
Principalmente quando o documento oficial ndo prescinde de um carater emancipatorio,
ou, no caso de nossa reflexdo especifica, quando nao contribui para a Alfabetizacéo

Geogréfica. Apostamos que a prépria complexidade do ato pedagdgico pode contribuir
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sumariamente para o0 surgimento de inUmeras praticas, inclusive inovadoras nesse

caminho.
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