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Resumo:

Este ensaio se baseia em uma analise da obra de Joseph Ki-Zerbo e suas ideias sobre 0
papel historico africano. Exploramos suas concepg¢des do sistema educacional e como
suas propostas envolvem uma politizacdo do conhecimento, contribuindo assim para
uma filosofia de formagdo humana na qual a localidade e as necessidades da
comunidade s&o fundamentais na producéo de conhecimento. Neste contexto, o objetivo
deste texto é examinar 0s principios que Ki-Zerbo considera essenciais em uma
historiografia global da humanidade.
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JOSEPH KI-ZERBO AND EDUCATION FOR AN AFRICAN HISTORICAL
PROTAGONISM

Abstract:

This essay is based on an analysis of the work of Joseph Ki-Zerbo and his ideas about
the historical role of Africa. We explore his conceptions of the educational system and
how his proposals involve a politicization of knowledge, thus contributing to a
philosophy of human formation in which the locality and needs of the community are
fundamental in the production of knowledge. In this context, the aim of this text is to
examine the principles that Ki-Zerbo considers essential in a global historiography of
humanity.

Keywords: Africa; Philosophy of Education; Historiography.

INTRODUCAO

Este ensaio se trata de uma conjunc¢éo entre filosofia da educacdo e historia de
Africa para problematizar como diferentes areas do pensamento humano, por muito
tempo, sofreram com uma dependéncia de metodologias e tedricos europeus para

delimitar a temporalidade e a espacialidade dos eventos africanos. Um dos principais
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problemas que surgiram disso é pér o colonialismo como eixo basilar dos periodos do
continente: pré-colonial, colonial, pds-colonial. A mudanca dessa nomenclatura
alcancou seu destaque com Cheikh Anta Diop (2016), pois esse senegalés
desembranqueceu a egiptologia defendendo a negritude dos povos do Egito antigo e
também a unidade cultural entre os diversos povos do continente, dirimindo a separa¢ao
Africa negra e arabe. A partir dai tantos outros intelectuais contribuiram para a
afirmacéo da pesquisa da Historia da Africa e Filosofia Africana, Joseph Ki-Zerbo é um
deles. O burquinense a convite da UNESCO organizou cinco volumes, convidando
inmeros pesquisadores e pesquisadoras para marcar na Historia Geral de Africa uma
metodologia historiografica.

Também vale ressaltar que a metodologia apresentada por Ki-Zerbo influiu
também numa reflexdo sobre a condigdo sociocultural e filosofica de Africa. Em certa
medida, o impacto de suas reflexdes orientou para a construcdo da identidade mediada
pela dimensdo historica, principalmente como ferramenta critica diante de uma das
maneiras da colonizacdo ter a sua expanséo e controle bem-sucedidos: a memoria de um
povo. Isso acontece pelo “aniquilamento” de qualquer proximidade com o passado,
usualmente atribuindo um sentido caricatural (extremamente romantizado ou
exotizado), sugerindo a valorizagdo do passado como ineficaz para a
contemporaneidade. O efeito desse ndo reconhecimento ou dessa interpretacdo €

promover num povo a condi¢do de “errante no mundo”:

Pegue uma pessoa, despojando-a brutalmente de todos os dados
gravados em sua cabeca. Inflija-lhe, por exemplo, uma amnésia total.
Essa pessoa torna-se um errante num mundo onde ndo compreende
mais nada. Despojada de sua historia, ela estranha a si mesma, aliena-
se. A histéria é a memoria das nacdes. Os povos e as coletividades sdo
frutos da histéria (KI-ZERBO apud BIMWENY I-KWESHI. 1977, p.
151).

O resgate da memoria torna-se uma ferramenta de afirmagdo e “por
consequéncia que os povos podiam reivindicar o direito absoluto de inovar pela

transgressdo de suas proprias tradicdes historicas e culturais” (FOE, 2014, p. 216). Ou
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em vez de resgate podemos escrever “retomada historica”**®

, OU seja, tomar aquilo que
Ihe retiraram e, no caso do colonialismo, fizeram crer que naturalmente certas partes do
mundo ndo possui histdria, racionalidade, escrita ou até democracia.

Sendo assim, na escrita desse ensaio para apresentar a importancia dessa
“retomada historica” da memoria coletiva de um povo, recorremos as consideracfes de
Ki-Zerbo sobre a educacdo em Africa. Os desafios, as propostas e a atividade daquilo

que autor definiu como politizacdo do conhecimento.

EDUCACAO, NAO ESCOLARIZACAO

Nas consideracBes sobre a educacdo em Africa, Ki-Zerbo constr6i a seguinte
afirmagdo “educacdo para todos, ndo ¢ escola para todos” (KI-ZERBO, 1990, p. 99,
grifos do autor). A diferenca entre educacéo e escola é algo encontrado em pensadores e
pensadoras da literatura a filosofia em que o educar ndo é sinénimo de escolar®®. De
fato, a escola € um espaco formativo que esta imerso a tantos outros possiveis na
sociedade, para Ki-Zerbo a educagdo deve tratar do “por qué” dos eventos, das relagdes
humanas, do acesso ao conhecimento. Inclusive “do ponto de vista da coletividade, a
educacdo de seus membros € um dever que compete ao direito dos individuos, mas
também ao interesse [do todo], porque, a valorizacdo dos membros pela educacao
valoriza também a comunidade” (KI-ZERBO, 1990, p. 99, grifos do autor). O problema
¢ quando ha um processo de “exclusdo de saber” no interior do sistema escolar, que
impede uma investigacdo dos processos escolares em Africa de maneira critica, pois se
observa a promogao da crenca entre 0s mais jovens uma insuficiéncia em se engajar na
economia das sociedades e culturas africanas. Em grande medida por elogiar o

individualismo e menosprezar a coletividade.

#8Essa nogdo retiro de Aimé Césaire para quem, na conferéncia Cultura e Colonizac¢do, o povo
colonizado tendo a sua unidade cultural rompida por efeito do colonialismo, precisaria construir uma
nova unidade, mesmo ndo sendo possivel em um regime colonial “porque s6 se pode esperar que mistura,
tal remistura de um povo, quando esteconserva a iniciativa historica; dito de outro modo, quando este
povo é livre” (CESAIRE, 2011, p. 269).

® Muniz Sodré em Reinventando a Educa¢do explica que nos debates ocidentais sobre educagio e escola
¢ uma diferenciagdo “entre a formacdo do individuo em toda a sua amplitude existencial e o fato de
aprender disciplinadamente, o que se da no espaco pedagogico. Mas ¢ distingdo que goza de um escopo
mais amplo, ja que se podem localizar, na historia intelectual de civilizagdes diferentes, pensamentos
afins a essa sutileza” (SODRE, 2017, p. 110).
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Nesse sentido, Ki-Zerbo alerta para a renovagdo no sistema educativo africano, o
qual deve se articular com “trés grandes momentos” da temporalidade historica: o
africanizar, tornar mais eficiente e generalizar. Seguindo essa condigdo, “a
reconfiguracdo da escola deve servir a generalizacdo do conhecimento minimo e,
dialeticamente, este deve, em troca, realizar a renovagdo da escola” (KI-ZERBO, 1990,
p. 100). No entanto, o processo de repensar a escola é uma tarefa desafiadora, pois
implica a integracdo de diferentes saberes para promover um maior protagonismo
historico. Além disso, € importante notar que a escola classica ndo determine os
parametros do conhecimento “segundo a estratégia de um sistema educativo tinico, mas,
polinuclear, tomar assim as exigéncias de dignidade de uns e a eficacia de um conjunto
de sistema” (KI-ZERBO, 1990, p. 100).

Diante dessa circunstancia, exploraremos mais profundamente o primeiro
aspecto histérico: retomar uma educacdo africanizada. Nesta retomada, é possivel para
nos na diaspora reconhecer uma contribuicao para entender uma educacdo que destaque
figuras histéricas africanas”. Primeiramente, Ki-Zerbo destaca que para aceitar 0s
objetivos amplos e universais da educacdo, € crucial considerar as particularidades e
irredutibilidades. Caso contrario, 0 ensino permanecerd voltado apenas para a ‘ado¢édo
dos padrdes dos brancos' (KI-ZERBO, 1990, p. 101) , sem reconhecer as contribui¢oes
para o desenvolvimento proprio do pais no continente africano”. De certa forma, a
relacdo e entre ensino e aprendizado esta ligada a um contexto especifico, sem se ajustar
a uma abstracdo que busca suprimir as tradi¢des locais, “uma pedagogia nova deve
unificar as marcas no sentido da africanizacdo e em particular a irrupcdo da natureza e
dos ambientes culturais” (KI-ZERBO, 1990, p. 101). Isso perpassa pela insercdo das
linguas africanas no sistema educativo, que de acordo com Ki-Zerbo promove uma
politica linguistica que encontra cada vez mais intempéries, ja que como apoOs a
independéncia colonial ndo houve uma mudanca radical na estrutura escolar, e
normalmente cada vez ha uma concordancia de que “os africanos precisam de uma ou
duas linguas principais da globalizag&o, para se comunicar intra-estatal e inter-africano”
(KI-ZERBO, 1990, p. 102).

Essa duplicidade tende a influenciar uma dependéncia, geralmente trazida pelo

falso problema da “modernizag¢do das linguas™ para exprimir o mundo contemporaneo,
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quando no seu bojo ha uma construcdo de um “museu linguistico africano” em que as
linguas tradicionais se tornam fdsseis, folcloricas e abandonadas ao relento. Com isso,
para Ki-Zerbo “em matéria de contetido, todos 0s nativos que citamos dizem respeito ao
desdobramento dos saberes na escola, como exprimem uma parte da sociedade africana
conhecida como realidade mista” (KI-ZERBO, 1990, p. 103): ecologia e ciéncia do sol e
das sementes, farmacologia e medicina, alimentacdo e nutricdo, tecnologia, artesanato,
artes, textos orais, etc. Portanto, a africanizacdo do contetido escolar se faz por uma luta
permanente, pois a intengdo ¢ “fazer da educagdo um terreno autocentrado, controlado
pela comunidade que paga para que o sistema educativo seja tanto um meio de vida
sério quanto uma de suas razdes para viver” (KI-ZERBO, 1990, p. 104).

Essa aproximacdo entre o conteudo e a vivéncia torna-se cada vez mais
importante no sentido de promover uma emancipacdo humana e se colocar na
centralidade da producédo de conhecimento. Geralmente, como resultado da colonizacdo,
h& uma valorizacéo da precariedade, com a populacdo colonial percebendo seu ambiente
como carente de recursos devido a histdria que eles mesmos ajudaram a construir. 1sso
leva a uma tendéncia de aceitacdo da situacdo como algo natural e, com isso “a
compreensdo, que é o0 método mais tentador por ser o mais facil e mecanico, esbarra em
limites e pouca margem de manobra quando os sistemas educacionais ja operam nas
fronteiras da sobrevivéncia” (KI-ZERBO, 1990, p. 105). Contra isso, Ki-Zerbo sugere
uma esfera educacional que, realmente atinja a totalidade das comunidades africanas,
em que o ensino primario como “educacdo de base” integre a autonomia de cada
educador e educadora para utilizar dos recursos locais em ensinar matérias (historia,
geografia) com papéis escolares relacionais: “Eles utilizardo as linguas africanas como
linguas de ensino e cederdo ao exercicio do trabalho produtivo” (KI-ZERBO, 1990, p.
105). Entdo € pensar o ensino como parte da vivéncia na comunidade, em que as
experiéncias se evolvem numa acao-reflexdo.

Na educacdo superior manifesta-se um espaco nacional e interafricano em que
integra os problemas dos centros de exceléncia, sabendo que “uma estratégia desse tipo,
integrar os subsistemas, em particular ao nivel da educacdo para todos, assegurar uma
intercomunicacdo total ao interior do conjunto do sistema, as rupturas graves sao

previsiveis” (KI-ZERBO, 1990, p. 112, grifos do autor). Mas tal ruptura requer uma
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operacao politica decisiva em que a educacdo deixa de ser uma simples atividade
técnica de comunicadores que enaltecem os conhecimentos como meras reproducdes do
“Norte”. O desafio ¢ que para isso se tornar parte de um projeto educacional, outro fator
demanda uma politizacdo do conhecimento como sendo uma abertura perante a préprio

passado.

A POLITIZACAO DO CONHECIMENTO

A énfase nessa politizagdo condiciona uma integracdo mitua entre o espaco
fisico e o econdmico, que para Ki-Zerbo atualmente sdo negligenciados a favor do
conhecido espago estatal. Diante disso, o autor problematiza “o micro-espago basico”
perante o “espago estatal” para, assim, elaborar o “macro-espaco interafricano”. E
exatamente nesta distincdo que podemos entender como, segundo o autor, a formacao
humana integral dos africanos deve estar entrelagcada com sua propria historia

O microespaco é onde os conhecimentos modernos sdo comumente percebidos
como sendo implantados por estrangeiros em colaboragdo com os governos africanos.

Por consequéncia, o sistema educativo é conduzido por 6rgaos burocraticos que
operam de forma participativa em todos os seus aspectos, geralmente envolvendo
estudantes, pais e responsaveis, seguindo um principio de autogestdo dentro do contexto
comunitario, seja ele natural ou contratual. E vale destacar que “essa responsabiliza¢do
deve necessariamente implicar trés dimensbes indispensaveis: a participacdo a
concepcao e a decisdo, a aderéncia ao processo estrutural de gestdo e de avaliacdo e
enfim, a responsabilidade financeira nos cargos de poderes” (KI-ZERBO, 1990, p. 87).
Desse modo, a educacao transforma-se numa auto-organizacao de um vilarejo, em que
homens e mulheres se juntam para construir escolas por si mesmos, apesar de
dependéncia de equipamentos e outros insumos como materiais escolares para as
criangas. Esse dependéncia expde como o “sucesso” do modelo escolar ndo acontece
pela determinagdo de “padrdes” que expressam as exigéncias da sociedade, para Ki-
Zerbo, “para que a escola seja como sal no molho [comme le sel dans la sauce], deve

ser verdadeiramente imanente ao meio da sociedade” (KI-ZERBO, 1990, p. 87), que
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problematiza o “espago do Estado”, dominante por vezes de um monopolio de
discussbes. Por isso, 0o Estado encarregado da administracdo dos diversos niveis
escolares esta sujeito a inevitavelmente a minar o poder e até mesmo desestabilizar
partes dos setores mais sensiveis que compdem a estrutura hierarquica do grupo
estudantil na piramide escolar, de tal maneira que “a tnica saida é delegar algumas das
suas responsabilidades a base e ao nivel interafricano” (KI-ZERBO, 1990, p. 87).

Nesse contexto, surge o "macroespaco interafricano”. Ki-Zerbo inicialmente
critica a escola por fazer parte da urbanizagdo industrial, que gera a maioria dos
funcionarios do Estado e uma multiplicidade de industrias relacionadas a “impressao,
edigdo, gravura, audiovisual, equipamentos laboratoriais e de sala de aula” (KI-ZERBO,
1990, p. 89). Partindo do plano econdmico, esse ‘“macro-espaco” visa as fontes
disponiveis para assegurar a rentabilidade interna e externa, implicando
automaticamente na utilizacdo de fontes fisicas e humanas, ressaltando o problema da
obsolescéncia dos equipamentos. Por conseguinte, manifesta-se nessa subutilizacdo de
ferramentas, de categoriza¢do dos estudantes o intuito de “conciliar o imperativo dos
cursos especializados e ‘destacados’ na relagdo professor/aluno mais pertinentes, que se
obtém da massa critica minima de cérebros” (KI-ZERBO, 1990, p. 89). Ja no plano
cultural, esse espaco € o lugar mais cientifico e pertinente, geralmente produtor de uma
grafia propria expondo a “grande lingua interafricana” como um lugar de soberania
nacional. Também destacando os relatos culturais micro-nacionais na historia, na
geografia, na ecologia, na filosofia, nos estudos religiosos e sucessivamente. Contudo
para Ki-Zerbo, ainda assim, interrogacGes acontecem sobre o0s centros universitarios
africanos com suas relagdes com os europeus nao se tornem “himalaias do saber”, por
isso urge “uma geografia consistente do dispositivo da pesquisa e da formagéo no mais
alto nivel, por exemplo, organizando uma divisdo e uma distribuicdo do trabalho
cientifico nivelados nos trés eixos do ensino superior” (KI-ZERBO, 1990, p. 90).

Uma distribuicdo que revela as fronteiras entre o social e o pedagdgico, em sua
natureza massificada e estrutural, demanda crescentemente uma integracdo horizontal
no contexto interafricano, segundo o qual, “o desenvolvimento racional do espaco
universitario africano pode induzir economias significativas e obter retornos suficientes

para transformar todo o sistema” (KI-ZERBO, 1990, p. 92). De certa forma, aqui se



462

o

Polymatheia

REVISTA DE FILOSOFIA

evidencia a politizagdo do conhecimento. S Se tradicionalmente a universidade, como
centro de producdo e validacdo, tem historicamente promovido a reprodugdo de
metodologias e categorias do Norte, para Ki-Zerbo é imperativo dar atencdo a outras
temporalidades e espacialidades, de modo que a escola africana possa ser preservada
como um patriménio, evitando assim a condenacao dos processos educacionais a mera
busca por eficacia nos resultados e sim “o enraizamento no meio, porque tudo
desenraizado implica o agravamento da dependéncia” (KI-ZERBO, 1990, p. 99). Tendo
0 patriménio, identifica-se areas onde persiste uma narrativa unilateral que precisa ser
incorporada ao contexto contemporaneo da comunidade. Isso requer a construcdo de
uma experiéncia e reflexdo critica que se afaste da dominacdo colonial sobre os
habitantes da Africa. Nesse sentido, os quatro principais principios delineados por Ki-
Zerbo para uma abordagem historiografica podem ser aplicados para politizar o
conhecimento, destacando o protagonismo dos africanos e africanas.

O primeiro principio € a “interdisciplinaridade”. Um evento deve ser lido pelas
diversas areas cientificas, como a sociologia politica e a antropologia cultural, em

conjunto com as expressdes da tradicao da oralidade. Como foi no caso dos Bantu:

[...] pelas fontes concordantes da linguistica, da tradicdo oral, da
arqueologia e da antropologia, bem como pelas primeiras fontes
escritas em arabe, portugués, inglés e pelos africaAneres, uma realidade
palpavel tornou-se susceptivel de ser ordenada numa sintese, cujas
arestas se mostram mais nitidas no encontro desses diferentes planos

(KI-ZERBO, 2010, p. L).

Tais planos convergiram para 0s estudos linguisticos e uso de aparatos
tecnoldgicos, como se deu na analise sobre as civilizagbes do baixo Zaire, para atenuar
dificuldades relativos a organizacdo temporal, uma cronologia, pois “ndo ¢ sempre que
dispomos de datas determinadas pelo carbono 14. E quando existem, estas devem ser
interpretadas e confrontadas com dados de outras fontes, como a metalurgia ou a
ceramica” (KI-ZERBO, 2010, p. L). Dificuldade comumente encontrada quando se
trata de lidar com a questdo da temporalidade, visto que “o grau de precisdo requerido
em cada caso ndo ¢ o mesmo, nem todas as datas devem ser erigidas em estatuas” (KI-

ZERBO, 2010, p. LI).
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Além disso, a trajetoria historica possui suas particularidades. Embora siga uma
sequéncia causal dos eventos, ela € interpretada de acordo com padrdes originais
préximos ao mito, distorcendo o processo logico de presente, passado e futuro. A
separacao temporal segue “calendarios, que ndo s3o nem abstratos nem universalistas,
sdo subordinados aos fendmenos naturais (lunacgdes, sol, seca), aos movimentos dos
animais e das pessoas” (KI-ZERBO, 2010, p. LI). Ki-Zerbo argumenta que a
perspectiva de tempo em sociedades africanas é profundamente histérica, uma vez que
“a noc¢do de anterioridade carrega significados distintos em comparacdo a outros
contextos” (KI-ZERBO, 2010, p. LI. Ele sugere que essa concep¢do do tempo € rica em
aspectos sociais, pois inclui direitos sociais e praticas culturais especificas de cada
comunidade, “como o uso publico da palavra, participacdo em dangas tradicionais,
acesso a alimentos especiais, ritos de passagem como o casamento, além do respeito
mutuo, entre outros” (KI-ZERBO, 2010, p. LI). Assim, o pesquisador que esta fora
dessas nuances enfrenta uma serie de desafios, uma vez que ndo possui um ponto de
referéncia estavel para a separacao temporal. Isso se deve em parte a fluidez do tempo,
que ressalta sua importancia e, consequentemente, demanda uma compreensdo que
esteja em sintonia com diversas abordagens disciplinares™.

Isso invoca 0 segundo principio: ‘que a historia da Africa seja finalmente
contemplada de dentro para fora". A historia ndo é ditada pelas regras europeias, mas
sim pela consciéncia de cada habitante, em um autoexame que se distancia das conexdes
artificiais da Africa com outros continentes, “tais conexdes serdo analisadas em termos
de intercambios reciprocos e de influéncias multilaterais, nas quais as contribuicdes
positivas da Africa para o desenvolvimento da humanidade ndo deixardo de aparecer”
(KI-ZERBO, 2010, p. LII). Em decorréncia, a postura historica africana ndo se baseia
em vinganca ou satisfacdo pessoal, mas demanda uma reflexdo da memdria coletiva em
busca do reconhecimento das suas origens. Este ponto se destaca como central na
politica do conhecimento, pois ao consolidar uma meméria historica, revela e contesta
visOes estereotipadas influenciadas por interesses externos. Por isso, para Ki-Zerbo “¢
tempo de resgatar a visdo interior de identidade, de autenticidade, de conscientizacdo:
‘volta repatriadora’ (KI-ZERBO, 2010, p. LIIl). Ao resgatar essa perspectiva interna,

a compreensdo do vocabulario e dos conceitos que compdem essas visdes sobre a
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historia da Africa é reconhecida como resultado de uma alienagdo, caracterizada por
explicacdes mecanicas e influéncias externas dominantes. Desse modo, “¢ preciso aqui
uma verdadeira revolucdo copernicana, que seja primeiramente semantica e que, sem
negar as exigéncias da ciéncia universal, recupere toda a corrente histérica desse
continente, em novos moldes” (KI-ZERBO, 2010, p. LIII) em que convida uma analise
profunda dos préprios eventos “a fim de revelar as contradicdes e os dinamismos
endogenos” (KI-ZERBO, 2010, p. LIII).

Dai decorre o terceiro principio: “a historia dos povos africanos
devem ser lidas em seu conjunto”, leitura que realca a diversidade da historia, rompendo
com as fronteiras impostas pelas divisdes coloniais: “no contexto geral do
continente, terdo maior destaque os fatores comuns resultantes de origens e de
intercambios inter-regionais milenares de homens, mercadorias, técnicas, ideias, em
suma, de bens materiais e espirituais” (KI-ZERBO, 2010, p. LIII). Apesar da presenca
despdtica de certas dinastias, o continente deve ser compreendido como um conjunto de
democracias aldeds, onde o poder central ndao ¢ permanente. E “em todos os niveis,
desde a base até o topo, o conselho reunido para discussdo constitui o centro (cerebro)
do corpo politico” (KI-ZERBO, 2010, p. LIV).

Por ultimo, levando em conta essa pluralidade historica, conforme Ki-Zerbo, o
termo “tribo” deve ser evitado, pois carrega conotagdes pejorativas e “por mais que se
destaque que a ‘tribo’ ¢ essencialmente uma unidade cultural e, as vezes, politica,
alguns continuam a vé-la como um estoque biologicamente distinto e destacam o0s
horrores das ‘guerras tribais”” (KI-ZERBO, 2010, p. LV). Uma biologizagdo que busca
tornar comum a “violéncia entre os povos africanos” e, consequentemente, minimiza os
impactos da invasdo colonial, como a desvalorizacdo dos aspectos econémicos, culturais
e espirituais que orientavam os diversos povos africanos.

Enfim, o quarto principio: “a histéria deverd evitar ser excessivamente fatual”.
Nesse principio busca evitar o elogio as influéncias e fatores externos, tal como o
continente pudesse caminhar apenas com as estruturas determinadas fora de si, quando
para Ki-Zerbo o que deve ser interpretado para afirmacdo histérica de um povo sao as
suas Enfim, o quarto principio enfatiza que “a historia deve evitar ser excessivamente

factual”. Ele procura evitar a glorificacdo das influéncias e fatores externos, sugerindo
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que o curso dos acontecimentos de um continente ndo deve ser visto apenas através das
estruturas que parecem ser determinadas externamente. Para Ki-Zerbo, a afirmacéo
histérica de um povo reside em suas “técnicas agrarias e de metalurgia, artes e
artesanato, circuitos comerciais, formas de conceber e organizar o poder, cultos e modos
de pensamento filos6fico ou religioso, técnicas de modernizacdo, o problema das nacdes
e pré-nacdes, etc.” (KI-ZERBO, 2010, p. LV). Isso faz com que a abordagem
interdisciplinar esteja presente no exercicio desse principio.

Portanto, podemos afirmar que o foco nas fontes africanas decorre de um
interesse genuino pelo passado, uma busca histérica que, aos olhos coloniais, pode
parecer apenas uma curiosidade exdtica, desde tentativas de decifrar enigmas da esfinge
até especulacbes sobre civilizagdes alienigenas ou o local do paraiso do Eden.
Compreender a Africa como parte da universalidade implica afastar-se dos argumentos
racistas que retratam o continente como irracional. Por isso, Ki-Zerbo destaca que “a
historia se torna essa disciplina sinfénica em que a palavra é dada simultaneamente a
todos os ramos do conhecimento; em que a conjuncao singular das vozes se transforma
de acordo com o assunto ou com 0s momentos da pesquisa, para ajustar-se as exigéncias
do discurso” (KI-ZERBO, 2010, p. LXI). Assim, a historia apresenta uma narrativa
dindmica que reconstrdi um cenario anteriormente obscurecido por narrativas vitimistas
ou salvacionistas. A compreensdo de um sentido histérico emerge ndo ao introduzir o
progresso moderno na experiéncia africana, e sim ao explorar profundamente sua
historia.

Portanto, e esses quatro principios delineiam uma politizacdo do conhecimento
africano em direcdo a uma abordagem que reconhece: “Viver sem historia é ser uma
ruina ou trazer consigo as raizes de outros. E renunciar a possibilidade de ser raiz para
outros que vém depois” (KI-ZERBO, 2010, p. LV). Um enraizamento que deve ressoar
nos sistemas educacionais, pois na compreensdo da histéria emerge a propria identidade
de um pais, de um continente, perante a humanidade. Assim, se desejarmos, podemos
“também beber e recuperar nossas forgas, para prosseguir adiante na caravana do
progresso humano” (KI-ZERBO, 2010, p. L).

CONSIDERACOES FINAIS
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As abordagens aqui expostas em relacdo a Ki-Zerbo constituiram uma tentativa de
compreender 0os meios para a descolonizagdo do conhecimento. O continente africano
frequentemente ilustra como a colonizagdo estabeleceu diversos procedimentos que
perpetuam a dependéncia de uma parte da populacdo em relacdo a valores humanistas,
resultando em uma humanidade subestimada. Nesse contexto, a escolarizagdo surge
como uma das formas de controlar a producdo de conhecimento ou mesmo como um
reduto de saberes, muitos dos quais permanecem inacessiveis a razdo humana

Iniciamos com a proposta de Ki-Zerbo para uma educacio na Africa, suas
consideracfes com a localidade e com as emergéncias da comunidade. Em seguida,
discutimos a politizacdo do conhecimento, onde a questdo da burocracia disciplinar
articulou implicitamente o conceito central deste ensaio: o epistemicidio. Este conceito
foi introduzido por Boaventura (1997), que o define como um dos instrumentos que
combina eficiéncia e perpetuacéo no que se refere ao controle étnico-racial. Tal controle
cultiva uma deslegitimacdo das produgdes de conhecimento e a inferiorizacdo dos\as
protagonistas de determinados grupos sociais. Na apropriacdo desse termo, Sueli
Carneiro amplia sua abrangéncia, ao contemplar as diversas formas pelas quais, em
sociedades multirraciais como esta, a deslegitimag¢do e o controle visam “diferentes
mecanismos de deslegitimacao do negro como portador e produtor de conhecimento, de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da autoestima pelos processos de discriminagdo correntes no
processo educativo” (CARNEIRO, 2022, p. 97), imputando a negritude como signo de
morte. Mas, retomando Ki-Zerbo, essas problematizacfes ndo sdo descartadas, pois a
memoria é um meio pelo qual o autor reivindica o protagonismo africano e reconhece
sua influéncia na historia global.

Antes de concluir, é crucial compreender que a proposta de Ki-Zerbo esta voltada
para a reflexdo sobre os valores africanos e a educacdo, constituindo um eixo
fundamental para repensar n6s mesmos, seus leitores, e nossa situagdo contemporanea.
Inclusive o autor afirma que “a nova educacdo repousa sobre um corpo de principios e
de ideias que, ancorada em valores, sdo estimulados para uma educagdo geradores de

atitudes, de comportamentos, mas sobretudo de uma consciéncia de ser” (KI-ZERBO,
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1990, p. 114). Assim, a construcdo de uma educagdo historica visa estabelecer uma

formacéo humana alinhada com as potencialidades e caracteristicas locais.
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