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RESUMO

Este € um estudo sobre as politicas publicas de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino superior, buscando compreender
seus avancos e dificuldades, pois nos Gltimos anos a discusséo sobre essa tematica
chegou ao ensino superior e gerou mudancgas de paradigmas nas instituicdes de
ensino superior. Inicialmente, relata a trajetdria do ensino superior no Brasil, sua
estrutura e a forma de acesso a ele. Mostra, também, o percurso histérico da
Educacdo Especial, da segregacdo as tentativas atuais de inclusdo de alunos
especiais na rede regular de ensino. Apresenta os aspectos legais da inclusdo. A
legislacdo constitui uma acdo politica de acesso e democratizacdo do ensino
superior e deve estar em consonancia com 0s principios constitucionais na garantia
dos direitos das pessoas com necessidades especiais. Porém, ndo é suficiente para
assegurar esse acesso e, consequentemente, a permanéncia desses alunos na
universidade. O objetivo geral da presente dissertacdo tem por escopo identificar as
politicas publicas de inclusdo e permanéncia de alunos com NEE’s na UEPA. Para
alcancar o objetivo proposto, foi adotada a pesquisa qualitativa por meio de
entrevistas com discentes, docentes e técnicos da UEPA e, em seguida, realizacdo
de analise da visdo dos discentes, docentes e técnicos envolvidos nesse processo. O
resultado do estudo evidenciou que a UEPA, em sua experiéncia nesse processo,
obteve grandes conquistas e, ainda, revela o que ha a ser feito, conforme a visdo

dos sujeitos participantes desse processo.

Palavras-chaves: Politicas publicas de incluséo; Educacao inclusiva; Pessoas com

necessidades educacionais especiais
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ABSTRACT

This is a study on public politics of inclusion of students with special educational
needs in higher education, trying to understand its advances and difficulties,
therefore, nowadays, this theme has been debated in higher education and has
provoked changes of paradigms in higher superior institutions. Initially, it describes
the trajectory of higher education in Brazil, its structure and the form of access. It
also mentions historical journey of Special Education, from segregation to current
attempts of inclusion of students with special educational needs in regular system
of education. It presents the legal aspects of inclusion. The legislation constitutes a
politics action of access and democratization of higher education and it must be in
accord with constitutional principles in warranting rights of people with special
needs. However, it is not enough to assure this access and the permanence of these
students in the university. The main goal of this research is to identify public
politics of inclusion and permanence of students with special educational needs at
UEPA. To reach our goal, we applied a qualitative research using interviews with
students, professors and technician from UEPA and, after that, the accomplishment
of analysis of data according to student, professor and technician vision involved in
this process was adopted. The result of this study evidenced the University of State
of Pard, in its experience on this process, has gotten great conquests and, still,
discloses what it must have to be done, according to the vision of participants in

this process.

Keywords: Word-keys: Public politics of inclusion; Inclusive education; People

with special educational needs.



INTRODUCAO

As universidades, pelo importante papel que exercem na transmissao e
producdo de saberes e conhecimentos, sdo constantemente evocadas pela sociedade
para contribuir e acompanhar as mudancas da vida e das relagdes humanas, frutos
da transformacéo de conceitos que regem nossa vida em sociedade. 1sso requer das
IES e profissionais do ensino superior constantes atualizacdes no intuito de
acompanhar tanto os avancos de suas areas de conhecimento, quanto das demandas
sociais que surgem em virtude da busca pelo conhecimento. Todos querem té-lo,
participar da disputa por ele, isto é, todos querem usufruir do que a obtencdo do

conhecimento pode propiciar.

Estamos vivenciando um novo contexto social, no qual um novo paradigma
se configura, resultante de uma nova mentalidade que passo a passo esta ganhando
Vez por ser coerente com 0s anseios e desejos humanos por liberdade e igualdade.
A educacdo ndo esté alijada dessas mudancas paradigmaticas, visto que ela esta

inserida e age sobre o contexto social.

Essa nova concepgdo chama a atencdo das universidades para atualizarem
suas finalidades e fungdes, a fim de disponibilizar espacos de amplo acesso a todas
as pessoas sem discriminacdo. As IES, como difusoras de conhecimento, devem
estar sempre atentas demandas que surgem para apropriacdo desses saberes, 0S
quais se modificam conforme as necessidades em cada tempo. A construgdo do
conhecimento académico, houve a agregacédo de outra dimenséo, a qual considera o

sujeito como ser participativo e ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Discentes que apresentam limitagGes fisicas oriundas de deficiéncias
motoras ou sensoriais, requerem das instituicdes de ensino superior, assim como de
seus profissionais, uma visdo diferente cujo principio seja a transmissdo de
conhecimentos a “todos”, mesmo que para atingir esse objetivo se considerem
despreparadas e desafiadas, ou inclusive ndo creiam totalmente no sucesso desses

alunos. Para isso, as politicas de inclusdo tem papel primordial, visto que elas
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possibilitam as IES mudarem seus conceitos e concepcbes por intermédio do
convivio real com esses alunos, e assim ultrapassar as barreiras de incredulidade na

capacidade intelectual de tais alunos.

A incluséo é capacidade de aceitacdo das diferencas e diversidades de cada
pessoa, a fim de garantir acesso igual as oportunidades, principalmente no campo
da educacdo. A inclusdo vai além do acesso ao ensino superior pois envolve a

permanéncia e o0 sucesso de ensino-aprendizagem.

As instituicGes de ensino de modo geral sempre tiveram como marca a
exclusdo de alguns e a inclusdo de outros, porém, nas Ultimas décadas isso deixou
de ser considerado natural para ser considerado um problema, ou melhor, um
desafio, pois, ao longo da existéncia humana sempre houve classificacdo, que

resultava na inclusdo ou excluséo dos sujeitos.

A pesquisa analisou o contexto educacional no Brasil no que concerne as
politicas publicas para inclusdo e permanéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino superior, cujo campo de investigacdo foi a
Universidade do Estado do Pard (UEPA), a fim de verificarmos se essas politicas
de inclusdo ndo estdo sendo um processo que poderia ser caracterizado como
“inclusdo excludente”, no qual os discentes entram pela “porta de entrada” (pelo
vestibular ou outro processo seletivo), contudo, uma vez la dentro, pouco ou nada
se tem para oferecer; ou, na realidade, encontramos uma instituicdo em condic6es
de acolher diferentes culturas e identidades, assim como pessoas que diferem do

modelo de “normalidade” que nos foi repassado social e historicamente.

O presente estudo aborda as politicas publicas e a experiéncia da
Universidade do Estado do Pard na inclusdo e permanéncia de alunos com

necessidades educacionais especiais no ensino superior.

A Constituicdo Federal garante o direito & educacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais e todos os cidaddos. Essa garantia de uma

educacdo com qualidade a todos exige uma nova postura da instituicdo educacional



ndo apenas no que se refere a aceitagdo, mas inclusive na valorizagcdo das
diferencas, a fim de fortalecer a identidade individual e coletiva. A IES pesquisada
tem procurado se preparar cada vez mais para enfrentar o desafio de ofertar uma
educacéo inclusiva e, acima de tudo, de qualidade para seu corpo discente. N&o
perdendo de vista que cada estudante tem caracteristicas préprias que 0s tornam
Unicos e especiais, no sentido pleno desta palavra. O maior desafio da UEPA,
atualmente, é trabalhar com essas diversidades na tentativa de colocar em préatica
um novo conceito do processo de ensino-aprendizagem, o qual ndo apresente
carater de segregacdo, como foi durante muito tempo na histéria educacional de
nosso pais; mas, sim, apresente um carater de inclusdo para todos que nele, por

direito, sdo sujeitos ativos e participativos.

1. O Ensino Superior no Brasil: breve percurso historico

A primeira instituicdo de ensino superior a ser criada, no Brasil, com a
denominacdo de Universidade surgiu em Manaus, capital do Amazonas, em 1909.
Sua existéncia foi abreviada em conseqiiéncia do fim da chamada “Era da
prosperidade econdmica” ocorrida na Regido Amazonica com a exploragdo da
borracha. Em 1912, no Parana, ocorreu mais uma tentativa de criacdo de uma
universidade, surge, entdo, outra universidade brasileira, porém, ela teve vida curta,
durou apenas trés anos.

Nas décadas de 50 e 60, aumentou consideravelmente o numero de
trabalhadores, entretanto, em sua maioria eles ndo estavam qualificados. Assim,
adotou-se medidas para equivaler os cursos profissionalizantes a cursos
secundarios a fim de possibilitar a progresséo no sistema educacional. Com isso, 0
ensino medio sofreu uma expansdo e, em consequéncia, 0 aumento da demanda
pelo ensino superior. Cunha (2000) ainda afirma que, para atender a essa nova
demanda, o Governo Federal buscou fazé-la de trés maneiras: 1) criacdo de
faculdades ou universidades publicas onde ndo existiam ou onde s6 havia IES

privadas; 2) gratuidade nos cursos das IES federais, apesar de a legislacdo prevé a
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cobranga de taxas; 3) “federalizagdo” das IES estaduais e privadas, reunidas em
universidades custeadas e controladas pelo MEC.

Na década de 70, os cursos de pos-graduacao tiveram um grande impulso
em seu desenvolvimento, assim como se acentuaram as possibilidades de
realizacdo de cursos de pos-graduacéo no exterior, visando a capacitacdo avangada
do corpo docente das IES brasileiras, principalmente, nas universidades federais.

Nas décadas de 80 e 90, o nimero de universidades particulares no Brasil
cresceu como nunca antes na historia de nosso pais. Em contrapartida, na ultima
década, o Governo Federal, assim como Varios governos estaduais, tem buscado
ampliar a oferta de ensino superior para além das capitais estaduais, a chamada
interiorizacdo do ensino superior.

Teixeira (2008) nos revela que, no inicio e durante muito tempo, as
universidades tinham apenas a preocupacdo de transformar o aluno em um
trabalhador capacitado e inseri-lo no mercado de trabalho, sem se preocupar com a
pesquisa e pos-graduacdo, isto é, ndo tornar esse profissional um profissional
pesquisador. Isso também era decorrente da ndo busca por uma melhor capacitacdo
dos professores das IES. Contudo, essa perspectiva dos préprios professores, a
busca tanto por parte dos docentes como das instituicdes para atualizacdo de

conhecimento, a fim de tornar-se pesquisador e produtor de conhecimentos.

2. Educacéao inclusiva no Brasil

Faz-se necessario tratarmos do uso da nomenclatura “pessoas com

necessidades especiais ou pessoas com necessidades educacionais especiais”.

a palavra excepcionais, muito empregada no passado, foi
substituida por expressdes consideradas mais adequadas.
Pessoas portadoras de deficiéncia que popularizou-se na década
de 80, hoje vem sendo criticada e substituida por pessoas com
necessidades especiais ou pessoas com  necessidade
educacionais especiais, ou ainda poderia ser especificas.
(Stobdus et Mosquera 2004, p.18)



Um aluno com necessidades educacionais especiais, segundo Stobdus e
Mosquera (2004), é aquele que apresenta algum problema de aprendizagem ao
longo de sua escolarizacdo, que exige uma atencdo mais especifica e maiores
recursos educacionais do que 0s necessarios para os colegas de sua idade e ou nivel
de ensino. Percebemos, assim, que o conceito de necessidades educacionais
especiais estd relacionado a dificuldade de aprendizagem e aos recursos
educacionais necessarios a fim de atender ao aluno com essas necessidades,

possibilitando seu aprendizado com sucesso.

No século XIX, foram criadas algumas instituicdes para atender aos
individuos com necessidades especiais, que na época ainda eram denominados
“deficientes”. O atendimento era voltado para cegos, surdos, “deficientes mentais”

e “deficientes fisicos”.

Segundo Mendes (2006), na década de 50, houve um aumento no nimero
de instituicdes de ensino especial, principalmente, publicas, Nesse periodo,
aconteceu a expansdo de escolarizacdo para as classes mais populares e a
instituicdo de classes especiais para os alunos que apresentavam casos leves de

deficiéncia mental.

Na década de 80, acontecem diversos movimentos pelo direito de todos a
educacdo. O Governo Federal, em 1985, instituiu um comité com o objetivo de
planejar, fiscalizar e tracar politicas de agdes para tratar as questdes relacionadas
aos portadores de deficiéncia. No ano seguinte, criou a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Em 1988, com a promulgacao
da Constituicdo Federal, grupos historicamente excluidos, dentre eles, as pessoas

com necessidades especiais, ganham forca visibilidade social.
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3. O desafio da inclusao

A incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino
superior, muitas vezes, torna-se uma questdo complexa, pois é importante tomar
cuidado para ndo termos apenas uma Vvisao protecionista e paternalista a fim de
justificar o direito de acesso desse grupo de pessoas a esse nivel de ensino. Essa
inclusdo ndo pode se desvencilhada do contexto histérico da educacdo superior
brasileira. Em nosso pais, inicialmente o ensino superior era destinado somente a
elite que apresentava condicBes financeiras para arcar com 0s custos dessa
formagdo. Apesar da criagdo das primeiras universidades publicas e gratuitas,
somente a elite, durante muito tempo, conseguia acesso ao ensino superior. A
expansdo do capitalismo industrial propiciou a ampliacdo de acesso do ensino
superior a outras classes sociais como forma de qualificar médo-de-obra para o

mercado de trabalho.

Democratizar 0 acesso ao ensino superior ndo deve ser ato paternalista; mas
sim um ato que respeite verdadeiramente as diferencas, ndo um ato que facilite
condigdes de acesso a um grupo determinado de pessoas, pois somos conhecedores
que, no Brasil, ainda ndo ha vagas suficientes no ensino superior para todos que
possuem nivel de escolaridade para ingressar nele; mas oferecer condi¢bes de

igualdade a todos para concorrem livremente a uma vaga nesse nivel de ensino.

Segundo Macebo (2004, p. 19), na Gltima década, no Brasil, ocorreu uma
expressiva expansdo do ensino superior, porém, a caréncia desse nivel de ensino
ainda ndo foi totalmente atendida, assim como a universalizacdo e a

democratizacdo do ensino superior brasileiro estdo em fase de desenvolvimento.

Pinto (2004), declara que a forma de selecdo menos rigida e menos
concorrida nas IES privadas tem sido um fator preponderante para que a maior
parte das pessoas com necessidades especiais realize seus cursos de nivel superior
em instituices privadas, além, é claro, de pessoas da classe média e trabalhadores

oriundos de escolas publicas, que em sua maioria ndo apresentam condigdes para



investirem cursos preparatorios para o exame vestibular a fim de ingressarem nas
IES pdblicas, as quais sdo extremamente concorridas e, consequentemente, o

acesso a elas é dificil.

Segundo Amaral (1998), pela visdo socioantropoldgica, para a qual a
deficiéncia é apenas uma diferenca, isto é, a deficiéncia ndo limita o sujeito, mas
somente o diferencia de outras pessoas na maneira de realizar uma mesma
atividade. Dessa forma, o sujeito pode direcionar sua pontecialidade e néo ficar
preso aos limites impostos pela deficiéncia que apresenta.

O processo de incluséo €, portanto, resultante da interacdo entre
os fatores individuais e os referentes as peculiaridades do meio,
gue se manifestam em diferentes graus de acolhimento. Ou seja,
a inclusdo tem caracteristicas dindmicas resultantes da influéncia
matua de indmeros fatores individuais e ambientais,
facilitadores ou ndo da participacdo de pessoas com deficiéncia
numa dimensdo de inclusdo/integragdo. (...) A presenga de
pessoas com deficiéncia na Universidade é, pois, um processo
interativo, assegurado pelos direitos dessas pessoas a igualdade

de oportunidades e a participacao social (AMARAL, 1998, p.3)

4. Inclusdo educacional, também inclusao social

A reflexdo sobre inclusdo educacional e inclusdo social implica buscar o

conceito de “inclusdo” que, segundo Mantoan (1997), significa “estar com”. “viver
com outro, em outras palavras significa sair da condicdo excludente em que se
encontra, € cuidar uns dos outros, € envolver toda a comunidade na construcao de

uma nova realidade, de novos conceitos sociais e educacionais.

Inclusdo significa convidar aqueles que (de alguma forma) tém
esperado para entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos
sistemas que encorajem todas as pessoas a participar da
completude de suas capacidades — como companheiros e como
membros. (MANTOAN, 1997, p.137)
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A incluséo de pessoas com necessidades especiais em todos os setores da
sociedade, principalmente, na educacdo e no mercado de trabalho, € um processo
que esta ocorrendo mundialmente. No Brasil, ndo € diferente. Claro que ainda ha
muito para se fazer, mas podemos perceber um avango no que concerne a incluséo.
Na atualidade, hd muito mais pessoas com necessidades especiais se destacando em
diferentes areas: no esporte, na literatura, na musica, e tantas outras. 1sso revela que
sociedade comecou a prestar atencao na existéncia dessas pessoas, e a Sse preocupar
e se organizar para acolhé-las. Por outro lado, esse grupo de pessoas se mostra cada
vez mais, reivindica espaco e direitos como cidaddos. Contudo, se todos os
cidaddos tém seus direitos assegurados por dispositivos legais, seria realmente

necessario a criacao de legislacao propria para a educacéo especial?
Segundo Ferreira (1993, p. 36)

A legislacdao de ensino “especial” apresenta uma contradi¢do
peculiar: de um lado esta o convencionamento de que a criacdo
de legislacdo especifica para pessoas deficientes pode resultar
em aumento da segregacgdo e estigmatizacdo dos individuos; de
outro lado esta a crenca de que a referéncia legal é um patamar
minimo para assegurar o atendimento de direitos basicos dos

deficientes, inclusive na area de educacao.

A educacdo inclusiva no Brasil € respaldada por diversos documentos
legais, os quais constituem diferentes niveis de acdo. Esses documentos sdo

elementos de apoio importantes a fim de valorizar a diversidade.

Devemos ressaltar que a nomenclatura de pessoas com necessidades
especiais € muito recente. Na maioria dos documentos ¢ usado o termo “deficiente”
ou “pessoa com deficiéncia”. Essa mudanca de definicdo é resultado de
reivindicacdo das préprias pessoas com necessidades especiais, que ndo se

consideram deficientes ou portadores de deficiéncia.



A Lei n® 8.069, de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, foi um grande avanco para sociedade no que concerne a
democracia de direito. Ela inclui criancas e adolescentes como cidaddo na
sociedade e ndo mais como meros membros que necessitem ser protegidos por ela.
Para eles, a formacao escolar passa a ser um direito e ndo uma concessao por parte
do Estado.

A Declaragdo de Salamanca tem por finalidade “promover o objetivo da
Educacdo para Todos, examinando as mudangas fundamentais de politicas
necessarias para desenvolver a abordagem da educacdo inclusiva, nomeadamente,
capacitando as escolas para atender todas as criancas, sobretudo as que tém

necessidades educativas especiais”.

A LDB de 1996 determina, no artigo 4°, inciso Ill, a insercdo de estudantes
com necessidades especiais na escola comum. A mesma lei em seu capitulo V,
artigo 58, define a educagdo especial como “modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais”, isso ocorrendo desde a educagdo infantil. Esse capitulo
ainda estabelece que haja, quando necessério, servico de apoio especializado na
escola regular, a fim de atender as peculiaridades desse educando, e quando nédo
houver possibilidade de sua integracdo nas classes comuns, o educando recebera a

educacédo em classes, escolas ou servigos especializados.

4. O Ensino Superior no Para

O ensino superior no Paré teve seu inicio na segunda metade do século
XIX, bastante similar a origem do ensino superior nos demais estados da federacéo,
com a criacdo de escolas e faculdades isoladas cujo objetivo era formar méo-de-
obra qualificada para atender um determinado mercado de trabalho.

Em 18 de maio de 1993, por intermédio da Lei Estadual n® 5.747, é criada
oficialmente a Universidade do Estado do Pard — UEPA, com sede em Belem,

autorizada a funcionar pelo Decreto Presidencial de 5 de abril de 1994. Surgia a
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mais nova instituicdo de ensino superior de nosso Estado, na qual foram
consolidadas as faculdades e cursos isolados.

A Universidade do Estado do Para esta inserida no contexto regional, mas
com vista aos avangos do saber universal. Busca responder satisfatoriamente as
necessidades e ultrapassar as barreiras impostas pela realidade local por meio da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, expandindo seu campo de acdo para atender as
demandas amazonicas.

Para ter acesso a um dos cursos de graduacdo da UEPA é necessario
submeter-se a um de seus processos seletivos: PROSEL ou PRISE.

Processo Seletivo - PROSEL

O PROSEL, tradicional “vestibular”, ¢ destinado somente a candidatos que
concluiram ou que irdo concluir a 32 série do Ensino Médio até o periodo de
matricula da UEPA, para o ano letivo ao qual estdo prestando o concurso. Acontece
em trés etapas consecutivas num unico ano, e o candidato obrigatoriamente devera
realizar todas elas. O candidato que faltar a qualquer uma das etapas €
automaticamente eliminado e tera que se submeter, no ano seguinte, a um novo

Processo Seletivo.
Programa de Ingresso Seriado - PRISE

O PRISE foi implantado em 1997. A primeira turma, que ingressou na
Universidade em 1999, concorreu a 30% das vagas oferecidas em cada curso. Hoje,
os candidatos inscritos no PRISE concorrem a 50% das vagas de cada curso
oferecido pela instituicdo. Esta modalidade de ingresso permite minimizar o
impacto da passagem de Ensino Médio para o Ensino Superior, apoiando-se na
integracdo dos dois niveis de ensino, ampliando assim o processo seletivo dos
candidatos a calouros da UEPA.

Quanto aos candidatos com necessidades educacionais especiais, a UEPA,
em conformidade com a Lei Estadual n° 6.988, de 2 de julho de 2007, que
estabeleceu o direito de inscricdo em concursos publicos a candidatos portadores de



deficiéncia ou necessidades especiais com isengdo de pagamento da respectiva taxa
de inscricdo, oferece isencdo de taxa de inscri¢do a esses candidatos que desejam
participar em uma de suas modalidades de acesso, com a solicitacéo e apresentacéo
de documento de identificacdo, correspondentes as devidas instituicdes as quais sdo

ligados.

O atendimento aos candidatos com necessidades especiais ocorre desde o
ato das inscrigdes, com atendimento individualizado realizado pela Assessoria
Pedagdgica da Diretoria de Acesso e Avaliagdo — DAA. Para a realizagdo das
provas do PROSEL e PRISE sdo executadas varias acOes pela Assessoria
Pedagogica da Diretoria de Acesso e Avaliacdo — DAA, para que esses candidatos
tenham possibilidade de realizarem suas provas com éxito como:
tradutores/interpretes de lingua de sinais; ampliacdo de provas, provas em
BRAILE, descricdo de gréficos; preparacdo de computadores para utilizacdo do
SISTEMA DOSVOX (sistema criado para atender as necessidades de pessoas com

deficiéncia visual no uso do computador).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como estratégia para realizacdo da pesquisa, escolhemos o Estudo de Caso,
pois este é um dos tipos de pesquisa qualitativa que vem conquistando crescente
aceitacdo na area da educacdo. E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma
unidade que se analisa profundamente. Pode ser caracterizado como um estudo de
uma entidade bem definida, como um programa, uma instituigdo, um sistema
educativo, uma pessoa ou uma unidade social. Segundo Trivinos (1987, p. 19), visa
conhecer, no estudo de caso, o seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua
unidade e identidade prdpria. Nossa pesquisa teve como objetivo principal
identificar se a Universidade do Estado do Pard possui uma politica de inclusao
voltada para os alunos com necessidade educacionais especiais, permitindo o

acesso e permanéncia com sucesso desses alunos no ensino superior.
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Para a coleta de dados, foi feita uma pesquisa de campo com enfoque
qualitativo, com carater exploratorio que deu aos entrevistados possibilidade de se

posicionarem livre e espontaneamente sobre o que foi abordado na entrevista.

Fizemos escolha pela pesquisa qualitativa pela possibilidade que se tem de
trabalhar com um leque de valores, significados, lembrancas e motivacdes
intrinsecas dos sujeitos participantes. A analise dos dados permite descrever e
interpretar seu conteudo tendo presente a particularidade de cada palavra dita ou

escrita.

Devido a estrutura multi-campi da Universidade do Estado do Pard, assim
como as dimens@es continentais do Estado do Pard, decidimos, como local de
pesquisa, pelos campi localizados na capital do Estado, Belém.

A selecdo dos participantes foi realizada a partir do levantamento de alunos
com necessidades educacionais especiais matriculados na Universidade do Estado
do Pard, que ingressaram no periodo de 2007 a 2010, nos cursos oferecidos nos
campi de Belém, capital do Estado do Pard. Assim como o de professores que ja
haviam exercido a docéncia com esses alunos, e dos assessores pedagogicos,
especialistas em educacdo inclusiva, que acompanham os alunos e auxiliam os
docentes no processo ensino-aprendizagem, a fim de propiciar a inclusédo e

permanéncia com sucesso desses discentes nos cursos escolhidos por eles.

Considerando-se o universo de apenas 4 alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados, no periodo selecionado, decidimos convidar
todos para participar. Os alunos foram denominados de Al, A2, A3 e A4. Ainda,
foram utilizados como critérios complementares: a) estar matriculado e cursando
um dos cursos de graduacdo da UEPA; b) disponibilizar-se a participar,

respondendo as questdes da pesquisa.



Alunos com necessidades educacionais especiais matriculados na UEPA no

periodo de 2007 a 2010, na capital, selecionados para a entrevista

Fonte: Direcdo de Controle Académico — DCA/UEPA

Com relacdo aos docentes, estabeleceu-se os seguintes critérios: a) ter
interagido com os alunos, mesmo que por um semestre, durante a formagdo por
meio da docéncia em uma das disciplinas do curriculo do curso; e b) disponibilizar-

se a participar, respondendo as questbes da pesquisa. Foram convidados 3
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professores, um de cada curso, denominados de P1, P2 e P3.

Abaixo, o quadro apresenta o perfil dos docentes participantes:

Docente Curso Formacéao Tempo de Sexo
docéncia na
IES
P1 Licenciatura em Musica Graduagdo: Lic. em Mdsica 16 anos F
Mestrado: Musica




P2 Terapia Ocupacional Graduacdo: Terapia 10 anos F

Ocupacional

Mestrado: Educacéo

P3 Pedagogia Graduacdo: Pedagogia 22 anos F

Especializacdo: Educacéo

Inclusiva

Fonte: DGP/UEPA

Quanto aos assessores pedagdgico, especialistas em educacdo inclusiva, |,
estabeleceu-se 0s mesmos critérios que para 0s docentes: a) ter interagido com 0s
alunos, mesmo que por um semestre, durante 0 curso, no auxilio e
acompanhamento desses discentes e professores; e b) disponibilizar-se a participar,
respondendo as questbes da pesquisa. Foram convidados 3 assessores pedagogicos,
denominados de T1, T2 e T3.

A seguir, o quadro apresenta o perfil dos assessores participantes:
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Assessor Formacao Tempo de Sexo | Especilidade de
exercicio na atendimento
IES
Tl Graduacao: Pedagogia 09 anos F Braille e alunos

o . com baixa viséo
Especializagdo: Educacédo

Inclusiva

T2 Graduacdo: Pedagogia 02 anos F Intérprete de

Especializacéo: Educacdo LIBRAS

Inclusiva

T3 Graduacdo: Letras 06 meses F Braile e alunos




Especializacdo: Educacéo com baixa visao

Inclusiva

Fonte: CAOP/UEPA

As entrevistas, embora orientadas por um roteiro estruturado, permitiram
aos participantes discorrerem sobre cada um dos itens sem que lhes fosse tolhida a
liberdade de falar sobre outros aspectos implicados aos temas das questdes

propostas.

A andlise dos dados coletados com os participantes da pesquisa foram
analisados e interpretados, procurando-se observar a coeréncia das falas dos
participantes e buscar conhecer o que “esta por tras das palavras”, a fim de verificar
0 que significam para a pesquisa realizada. Nesse sentido, os dados sdo importantes
por si mesmos porque proporcionam respostas as investigacdes, nesse sentido,

dando subsidios aos objetivos do trabalho.

RESULTADOS DA PESQUISA

A incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais, em todos 0s
niveis de ensino € dificultada por vérios aspectos, dentre eles se destacam:
deficiéncia concebida como doenca; ver os PNEs como um problema gue a escola

ndo esta preparada para enfrentar; a falta de capacitacdo que causa medo e
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inseguranca aos professores; condi¢des inadequadas de trabalho e falta de estrutura;
centrar a deficiéncia ao inves do aluno. Segundo Teixeira (2008, p. 29), nosso
sistema escolar supervaloriza o desenvolvimento cognitvo e a forte tendéncia de
associar aparéncia fisica a competéncia, o que contribui para a exclusdo e a

discriminagao.

De acordo com Michels (2006, p. 12), mudangas sdo necessarias para
avancarmos no processo de inclusdo como a reorganizacao escolar direcionada pelo
flexibilizacéo, alterages no curriculo e na de avaliacdo. Além é claro da formagéo

continuada dos docentes. As reformas no aspecto arquitetdnico, com a devida




sinalizagcdo no ambiente escolar, sdo essenciais para a inclusdo. Acima de tudo,
para construcdo de uma verdadeira escola inclusiva, faz-se necessaria a
transformacéo da concepcao de deficiéncia adotada pelos profissionais envolvidos
nesse processo, o que, também, refletird no sucesso ou fracasso do aluno.

A Universidade do Estado do Para tem conquistado prestigio perante a
comunidade. Nos tltimos anos, com todas a acGes adotadas por ela para permitir o
acesso de alunos NEE’s ao ensino superior, contribuiu para o aumento no niimero
de candidatos com NEE’s em seus processos seletivo.

O quadro a seguir mostra esse crescimento no periodo englobado pela
pesquisa.

Numero de candidatos com necessidades educacionais especiais que participaram

dos Processos Seletivos (PROSEL e PRISE) nos anos de 2007 a 2010.
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(Capital)
ENTRADA/ANO PROCESSO N° DE CANDIDATOS TOTAL

2007 PROSEL 08 21
PRISE 13

2008 PROSEL 23 36
PRISE 13

2009 PROSEL 31 42
PRISE 11

2010 PROSEL 28 40
PRISE 12

Fonte: DAA/UEPA




Apesar do aumento do nimero desses candidatos nos processos seletivos da

UEPA, a quantidade de candidatos com NEE’s que obtiveram aprovacdo ainda é

reduzido se comparado com o total de candidatos.

Numero de candidatos com necessidades educacionais especiais aprovados nos

Processos Seletivos e matriculados na UEPA, nos anos de 2007 a 2010,

destacando-se 0 curso, 0 processo seletivo e o tipo de deficiéncia.

Capital
ENTRADA/ANO CURSO PROCESSO N° DE DEFICIENCIA
CANDIDATOS
2007 N&o houve candidatos com necessidades educacionais especiais
aprovados na Capital
2008 Terapia PROSEL 01 Visual
Ocupacional
2009 Licenciatura | PROSEL 02 Visual
em Musica
Licenciatura PRISE 01 Visual
em Letras —
Portugués
Pedagogia PRISE 01 Auditiva
2010 N&o houve candidatos com necessidades educacionais especiais

aprovados na Capital

Na atualidade, vivenciamos um momento de inclusdo, cuja diretriz é a

valorizacdo da vida de pessoas que sofrem os efeitos de deficiéncia permanente, em
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que a deficiéncia comecou a ser vista ndo apenas como algo caracteristico da
natureza da pessoa que a possui, mas como um estado que pode ocorrer com
qualquer um. (AUDI e MANZINI, 2007, p. 53)

Trés dos participantes (A1, A2 e A3) tiveram, por um determinado tempo,
suas funcdes sensoriais “normais”. Em seguida, necessitaram aprender e reaprender
a lidar com suas deficiéncias, e lutar para enfrentar a nova realidade que lhes
surgia.

Antes do ingresso no ensino superior, todos estudaram em escolas publicas
na educacdo béasica, o que segundo eles foi uma experiéncia também dolorosa e
dificil, pois ndo € facil se deparar uma sociedade que ndo esta preparada para lidar
com a diferenca, a falta de capacitacdo de forma geral da sociedade para acolher
pessoas com necessidades especiais.

Os informantes ressaltaram, segundo sua opinido, o excelente atendimento
que tiveram na UEPA, desde a fase de inscricdo até a realizacdo do processo
seletivo. Frisaram que, na primeira vez, receberam todo o atendimento necessario
como ampliacdo da prova para a fonte solicitada, local adequada para realizacéo da
prova. Contudo, ndo obtiveram éxito por ndo estarem preparados intelectualmente
para as provas, pois, com o cumprimento do que foi solicitado por eles para
adequacao das provas, conseguiram realiza-las como os outros candidatos.

Segundo Mazzoni (2001, p. 16), incluir uma pessoa com necessidades
especiais nas instituicdes de ensino regulares significa proporcionar para todos 0s
discentes a aprendizado de conviver com a diversidade, sem tentar anula-la. Pois,
ndo é possivel apagar as diferencas. Sabemos que a inclusdo imaginada e
idealizada, ainda, ndo é a mesma que se observa na pratica. Contudo, iSso ndo € um
problema insoluvel.

No entanto o individuo que possui qualquer tipo de
deficiéncia necessita de servicos sociais que envolvem diversos
setores da sociedade como: atendimento médico, pedagdgico e
social especializados, que fardo com que haja uma reabilitacdo e

integracdo plena destes individuos na sociedade.



Todavia, hoje em dia é muito ressaltado como seria dada
a educacdo para um portador de necessidades especiais dentro
da rede regular de ensino, sem mencionar que primeiramente, a
instituicio de ensino precisa se adequar as condigdes do
educando, sendo que essas adequacBes ndo devem ocorrer
somente na parte pedagdgica da escola, mas também em relacéo
aos seus aspectos estruturais, para que inicialmente esse
individuo possa ter acessibilidade ao local, garantindo assim
também a sua permanéncia. O grande desafio ainda é fazer com
gue essa inclusdo seja efetiva e 0 aluno tenha o seu direito de

aprendizagem atendido.

O processo de inclusdo no ensino superior ndo termina com a aprovacao
desses candidatos no vestibular. Devemos lembrar que eles terdo que permanecer
por, pelo menos, quatro anos, no minimo, até conseguirem a diplomacdo. Esse
periodo inicia com a matricula e a recepcao dos calouros.

Conforme a Declaragdo de Salamanca (1994), “aqueles que possuem
necessidades especiais devem ter acesso a escola normal, a qual deve acomodéa-las
dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de atender as suas
necessidades”. 1550 d& inicio ao processo de inclusdo no qual os as pessoas com
necessidades especiais passam a ter direito ao ingresso as instituicbes de ensino
normais.

A pesquisa revelou que, na visdo dos discentes, apesar de todo esforco e
boa vontade dos docentes, estes ndo foram preparados para lidar com alunos com
deficiéncia, ndo que isso os torne incapazes de aprender; mas, necessitam, muitas
vezes, de adaptagdes de material ou de metodologia.

A inclusdo de alunos com necessidade especiais na rede de ensino ainda
traz polémica. Discutir esse tema com docentes que ja estdo ha bastante tempo no
exercicio da funcéo é desconstruir idéias, mexer com preconceito enraizados, além

de expor insegurancas e medos. E, na verdade, tirar o professor do “lugar seguro”
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e coloca-lo para buscar 0 que ndo esta, ainda, construido, mas encontra-se em
processo de construcdo. E um desafio no mais profundo significado da palavra.

Constatamos, em quase todas as falas, o reconhecimento da falta de
qualificacdo para enfrentar essa nova realidade. Isso, segundo Mantoan (2001, p.
37), serve de subterfugio para ser um obstaculo para o processo de aprendizagem
de alunos NEE’s. Na realidade, o ndo “estar preparado” ¢ utilizado como
justificativa , por alguns docentes, para ndo querer se trabalhar com esses alunos
em sala de aula. Essas atitudes apenas refletem marcas da educagdo especial no
Brasil, marcada por comportamentos sociais de negligéncia ou maus tratos, em
certos momentos, e por filantropia e protecdo em outros.

Muitos docentes no ensino superior devem se questionar sobre como esses
alunos chegam a universidade? Sera que os professores do ensino basico e médio
estdo preparados para ensinar criancas e adolescentes com necessidades especiais?
Ou seré que esses alunos apenas foram “passando de série em série” sem as devidas
condicdes?

A inclusdo no @mbito educacional Implica reorganizar profundamente a
instituicdo de ensino. N&o basta apenas garantir a convivéncia em uma mesma sala
de aula, em um mesmo espaco para evitarmos a exclusao, e assim acreditarmos que
garantiremos um ensino de qualidade. E importante para efetivaco desse processo
a sensibilizacdo e conscientizacdo do corpo docente. Também, ndo podemos crer
que bastar capacitar o docente para que essa inclusdo ocorra de fato.

A discussao sobre os PNEs ndo € se a integracdo social € uma
proposta viavel ou ndo, pois so a historia dira, mas sim qual o
tipo de postura e atuagdo que os profissionais da educagéo
especial e da educacdo em geral, deverdo ter para possibilitar
um leque maior de oportunidades afetivas e existenciais para
esses alunos. (GLAT, 1998, p. 18)



O processo de inclusdo exige adequacOes desde o cotidiano da sala de aula,
da metodologia utilizada para transmitir contetdos, aléem é claro da forma de
avaliar como também no ambito das relagdes entre colegas, docentes e técnicos.

O professor, no conjunto do sistema educacional, é peca fundamental. A
preparacdo do docente ndo pode ser apenas limitada no método a ser utilizado com
esse aluno, mas preparar o professor para contribuir na permanéncia com sucesso
do aluno, e orienta-lo sobre sua expectativa quanto ao aluno NEE. O docente
precisa exercer seu papel com competéncia, dominio de conteudos, conhecimento
de como se estrutura as relagfes entre o desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem, seu trabalho ndo tera a eficicia esperada. E primordial que o
professor tente conhecer o aluno, seus interesses, peculiaridades e, assim, motiva-lo
a construir ativamente o saber, de forma intelectual autbnoma, visdo critica e
cooperativa. (MAZZOTA, 2001, p. 52)

Conhecer os diferentes tipos de necessidades especiais que os discentes
venham a apresentar € essencial para a formacéo do professor, pois assim o docente
poderd analisar melhor e modificar (quando necessario) os métodos pedagogicos
usados em sala de aula, desde a metodologia para exposicdo da aula até a
adequacdo de material para a aprendizagem do aluno.

A Universidade do Estado do Para conta atualmente com técnicos
especialistas, que fazem parte da Coordenagdo de Apoio e Orientagdo Académica,
no atendimento de deficientes visuais e intépretes de lingua brasileira de sinais —

LIBRAS para atender aos alunos que hoje compdem seu quadro discente.

O processo de inclusdo, na UEPA, inicia na inscri¢do ao processo seletivo,
quando o candidato com necessidades especiais precisa de um atendimento
diferenciado para realizar as provas com condi¢fes adequadas a cada um deles.
Pois, conforme a Declaragdo de Salamanca (1994), “aqueles que possuem
necessidades especiais devem ter acesso a escola normal, ...capaz de atender as

suas necessidades.”.
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A Universidade do Estado do Para busca, por meio de seu corpo técnico,
respeitar as diferencas, motivar o potencial de cada aluno, capacitar seu corpo
docente e encontrar formas de retirar os obstaculos que possam impedir que

aprendizagem desses alunos se realize, afinal, todos tém direito & educacéo.

N&o podemos negar a importancia da lei no processo de inclusdo, contudo,
ela deve andar lado a lado com outras medidas, como reformas educacionais, no
intuito de estabelecer uma estrutura adequada para receber esses alunos e, dessa

forma, efetivar a inclusdo em atos.

O ingresso na universidade para pessoas com necessidades educacionais
especiais significa enfrentar uma série de dificuldades para dar continuidade aos
seus estudos. Além disso, € necessario uma politica institucional que permita
identificar suas necessidades educativas e preparar 0s docentes para atender a esses
alunos. Para essa finalidade, o CAOP orienta os docentes quanto ao
encaminhamento metodologico para propiciar, principalmente, aos alunos NEE’s
uma aprendizagem consistente para seu processo de formacdo como sujeito social e

profissional.

O CAOP atende, ainda, os alunos no sentido de mediar a relacdo professor-
aluno a fim de orientad-los nos procedimentos para terem bom desempenho
académico, visto que esses alunos necessitam de estratégias pedagdgicas diferentes,
possibilitando o acesso ao conhecimento intelectual e social, e desenvolvam

habilidades pertinentes a sua area de formacéo.
CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que, atualmente, ndo se deve questionar se a escola, em todos 0s
seus niveis de ensino — da educacéo infantil ao ensino superior, deve ou ndo aceitar
0 ingresso de todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas,
econémicas, religiosas, eétnicas, etc., visto ser esse um direito garantido
constitucionalmente. Contudo, as institui¢cdes de ensino, principalmente, no caso do

presente estudo, as instituices de ensino superior, os docentes e 0s técnicos



precisam além de uma postura politica de aceitacdo e compreensdo das diferencas,
de conhecimentos técnicos e métodos para trabalhar adequadamente com aquelas
referentes as necessidades educacionais especiais oriundas de problemas e
dificuldades de aprendizagem, de deficiéncias fisicas, sensoriais, mentais, de altas
habilidades, de condutas tipicas ou outras. Além de procurar dar todas as condi¢des

de acessibilidade relacionadas a infra-estrutura.

Ainda, pode pairar uma ddvida se 0 mesmo sistema social e educacional
que, ao longo da historia, exclui os sujeitos que apresentam necessidades especiais
e estavam relegados a instituicdes de educacdo especial, possa agora inclui-los no
sistema dito “regular de ensino”, considerando o “incluir” como presenga e plena

participacdo de cada um de acordo com suas caracteristicas e limitacGes.

As reformas na legislacdo ndo foram, ainda, suficientes para garantir total
acessibilidade aos bens e servigos disponiveis na sociedade a todos os cidadaos.
Mudam-se leis, cddigos e simbolos, os contextos urbanos sdo reconstruidos e
remodelados, porém os rotulos de inferioridade e incapacidade dados aos
nomeados e tidos como “anormais” estdo enraizados, o que nos leva a olhar para
eles buscando aquilo que lhes falta para serem como “n6s” — os “normais”.
Legalmente, todos os cidaddos devem ter garantido seus acessos ao que a sociedade
oferece e suas diferencas devem ser respeitadas e aceitas. Entretanto, enquanto néo
mudarem completamente as representagdes, simbolos, identidades e classificacdes
que damos aos outros, as mudanca na lei podem, por si s6, produzir uma “inclusdo

excludente”, todos séo incluidos por forca da lei; mas dentro sdo excluidos.

A implementacdo de politicas de inclusdo deve estar pautada em estudos,
analises, discussdes e problematizagdes acerca do que e porque nos “incomoda” em
relagdo ao que consideramos “fora da normalidade”. Analisar e problematizar os
discursos e representacfes nos possibilita ver que os conceitos de normalidade
instituidos pela sociedade foram inventados segundo contextos e momentos
histdricos especificos, os quais, portanto, podem ser reinventados e resignificados,

conforme estabelecemos e instituimos outros saberes e verdades.
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Um dos maiores desafios da educagdo tem sido o de colocar em prética o
principio da inclusdo e, consequentemente, reconhecer a necessidade e o direito das
pessoas com necessidades especiais serem aceitos nas instituicbes de ensino
regulares. O obstaculo do ingresso e da permanéncia em uma instituicdo de ensino,
seja de Educacdo Bésica ou Superior, é 0 primeiro a ser enfrentado. Por isso, a IES
possui papel fundamental nesse processo de inclusdo e integracdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais a fim de que eles desenvolvam maior

autonomia como discentes, mas, especialmente, como pessoas e cidadaos.

Baseados em nosso estudo, percebemos bem definidos os objetivos
institucionais da Universidade do Estado do Para relativos a uma pratica educativa
inclusiva que permeia sua historia e suas politicas atuais, assim como percebemos
que nela ocorre um processo de mudangas em andamento. Verificamos que, para
desenvolver esse processo e balizada no entendimento de que a inclusdo
educacional faz parte da inclusdo social, a UEPA assumiu o compromisso de
trabalhar para que as desigualdades sociais ndo sejam replicadas. Suas a¢fes no
ensino, na pesquisa, na extensdo revelam e comprovam sua visdo de que a
educacdo é um direito social e ndo somente um servi¢co a ser oferecido. Para

exemplificar essa visdo podemos citar:

- 0 ingresso de alunos com NEEs nos cursos oferecidos e o esforgo de

manté-los nos cursos com sucesso;
- a instituicdo de uma turma de Graduagdo em LIBRAS.
- a oferta de programas e projetos que atendam as demandas sociais.

A UEPA, com essas agdes e escolhas, deixa evidente seu entendimento
concernente & importancia de, primeiramente, remover as barreiras atitudinais,
como de acesso ao conhecimento, a convivéncia com ¢ entre os “diferentes”, e, em

seguida, remover as barreiras de infra-estrutura.



Partimos do principio que é fundamental e essencial ouvir os préprios
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais como forma de
entender e aprender com eles o que de melhor pode ser realizado em termo de
politicas publicas em uma IES para atendé-los. Assim como ouvir os profissionais
envolvidos nesse processo de incluséo, a fim de conhecer o que pode e precisa ser

feito para melhor capacita-los para essa nova realidade vivenciada na IES.

As politicas publicas de acdes afirmativas estabelecidas pelo governos
sejam federal, estadual ou municipal tentam erradicar desigualdades sociais,
econdbmicas, de género, dentre outras, assim como garantir a igualdade de

tratamento e de oportunidade a todos.

Reconhecemos o esforco e empenho realizado pela UEPA no intuito de
implementar sua politica e suas acfes afirmativas voltadas para a incluséo
académica e social, contribuindo para tornar realidade o que apregoam as politicas
publicas em relacdo ao acesso e permanéncia de alunos com necessidades

educacionais especiais no ensino superior.

A inclusdo e permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais ainda € um desafio para a universidade publica brasileira, e experiéncias
como a da UEPA ja demonstram que esse desafio comeca a ser superado em nosso

pais.

Ressaltamos nossa afirmacdo anterior que somente os aparatos legais néo
garantem a insercdo de alunos com NEEs nas universidades, pois eles precisam ser
apoiados e amparados por politicas publicas de educacéo as quais contribuam para

que o espaco da academia se torne realmente inclusivo.
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