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Resumo

O texto tem por objetivo investigar as representacdes sociais de licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas acerca das atividades integradoras desenvolvidas em disciplinas de
Pratica como Componente Curricular. O referencial teérico € a Teoria das
Representacdes Sociais de Moscovici (2012, 2015) e colaboradores. A coleta de dados
foi realizada mediante a aplicacdo de um questionario para 99 licenciandos. As
informacdes foram analisadas com o auxilio do software EVOC e com 0s pressupostos
da analise de conteudo. Os resultados apontam uma representagdo social que
reconhece a importadncia das atividades integradoras para a sua formacdo e
aperfeicoamento profissional, ao mesmo tempo que expressam atitudes e imagens
negativas frente a forma como elas séo construidas e organizadas durante o curso, de
forma predominantemente expositiva e demonstrativa.
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Social representations of undergraduates about Practice as a Curriculum
Component in teacher education

Abstract

The text investigates the social representations of academics from the Biological
Sciences Degree course about integrative activities developed in subjects that include
practice as a curricular component. The theoretical framework is in the Theory of
Social Representations by Moscovici (2012, 2015) and collaborators. Data collection
was performed by applying a questionnaire to 99 students regularly enrolled in the
course. The information was analyzed based on the frequency and percentage of
responses, using the EVOC software and the assumptions of content analysis. The
results point to a social representation that recognizes the importance of integrative
activities for their training and professional development, at the same time that
expresses negative attitudes and images regarding the way they are constructed and
organized during the course, in a predominantly expository and demonstrative way.
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Representaciones sociales de estudiantes universitarios sobre la Practica como

Componente Curricular en la formacion docente

Resumen

El texto tiene como objetivo investigar las representaciones sociales de estudiantes de
licenciatura en Ciencias Bioldgicas sobre las actividades integradoras, desarrolladas en
disciplinas que incluyen la Practica como Componente Curricular. EI marco tedrico esté
en la Teoria de las Representaciones Sociales de Moscovici (2012, 2015) y
colaboradores. La recogida de datos se realizé mediante la aplicacion de un cuestionario
a 99 alumnos matriculados habitualmente en el curso. La informacion se analizé en base
a la frecuencia y porcentaje de respuestas, utilizando el software EVOC vy los supuestos
del andlisis de contenido. Los resultados apuntan a una representacién social que
reconoce la importancia de la actividades integradoras para su formacién y desarrollo
profesional, al mismo tiempo que expresan actitudes e imagenes negativas respecto a la
forma en que se construyen y organizan durante el curso, de forma predominantemente
expositiva y demostrativa.

Palabras clave
ensefanza de la Ciencia; formacién de profesores; practica docente.

1 Introducéao

A Pratica como Componente Curricular (PCC) é incluida na grade dos cursos de
licenciatura em cumprimento as Diretrizes para a Formacgdo Inicial de Professores,
publicadas em 2002 (BRASIL, 2002) e em 2015 (BRASIL, 2015). Nelas ficam
estabelecidas o minimo de 2.800 horas, dentre as quais 400 seriam de atividades
préaticas, desenvolvidas desde o inicio do curso.

Contudo, mesmo ap0s essa normatizacao, o entendimento e as formas como a
PCC foi organizada nos cursos de licenciatura dependeram das interpretacbes mediadas
pelos contextos e pela cultura de cada instituicdo. Segundo Gatti (2010) e Gatti, Barretto
e André (2012), os cursos de formacdo de professores no Brasil tém curriculos
fragmentados, com conteudos excessivamente genéricos e com grande dissociagao
entre a teoria e a pratica. Para Gatti (2010), a prética evidencia um grande problema,
pois ora ela € embutida em outras disciplinas, sem uma especificacdo clara, ora aparece
em separado, com ementas vagas, 0 que ocasiona uma pulverizacdo desses
conhecimentos na formacdo dos licenciados e um preparo fragil para o exercicio da
docéncia na educacdo basica. Isso sem contar a dificuldade dos proprios cursos em
compreender o sentido da pratica (BARBOSA; CASSIANI, 2017).
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Esse enfraguecimento é preocupante ao considerar que a sociedade
contemporanea exige um novo paradigma educacional, que, na expressao de Tedesco
(2010), requer uma escola justa, atenta as heterogeneidades, que respeite o aluno em suas
especificidades e o leve a aprendizagem. Uma escola em que os discentes aprendam e
sejam educados para a vida de forma equanime. Esse novo paradigma solicita dos
professores o preparo para 0 exercicio de uma pratica educativa contextualizada,
interdisciplinar, atenta as particularidades do momento, a cultura local e diversidade de
trajetorias de vida e as expectativas escolares de seus estudantes. Exige-se, portanto, que
a pratica docente ndo se reduza a mera transmissdo técnica e linear de conteudos
previamente definidos, mas seja uma atividade influenciada pelas contingéncias sociais e
culturais nas quais ela se desenvolve (BRANDALISE; TROBIA, 2011).

No campo da presente pesquisa, o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), a PCC encontra-se organizada em
disciplinas articuladoras, separadas das outras areas de conhecimento. Essas disciplinas
sdo obrigatorias, as quais, antes da pandemia, aconteciam de forma presencial; no
periodo pandémico, deram-se de forma remota; e agora, no retorno das atividades,
estdo gradualmente passando da modalidade hibrida para a presencial novamente.
Estdo inseridas do 1° ao 4° ano do curso, denominadas, respectivamente, de Laboratorio
de Ensino em Ciéncias e Biologia I, Il, lll e IV. Cada uma delas tém a carga horaria de
102 horas/anuais, que contemplam atividades articuladas com outras areas de
conhecimento da Biologia. No ambito da universidade, da-se o planejamento dessas
atividades e, no ambito escolar, o seu desenvolvimento e execucao, tanto em escolas
publicas como particulares. De tal modo, favorecem experiéncias em diferentes
situacbes e publicos. Em suas ementas, ha a referéncia a contextualizacdo do
conhecimento das disciplinas nas referidas séries, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relativas ao trabalho docente, as atividades de acao-reflexdo-acdo na
préatica educativa por meio de atividades integradoras (Al).

As Al, objeto desta pesquisa, tém por objetivo estabelecer a inter-relacdo entre
0s conteudos especificos e pedagogicos das diferentes areas de conhecimento que
compdem a grade -curricular do curso. Nessa perspectiva, proporcionam aos
licenciandos o contato com diferentes segmentos da educacdo basica e sao “[..]
entendidas como praxis - agao refletida” (SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 904), na
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medida em que possibilitam aos académicos o contato com a pratica na educacgao
basica e a reflexdo acerca desses momentos. Conforme Goes e Chamma (2014), essas
atividades aproximam os licenciandos da realidade do professor, iniciam-no na docéncia
no ensino fundamental e médio, além de articularem o0s conteudos das diferentes
disciplinas que compdem o curso.

Os licenciandos em Ciéncias Biolégicas se deparam com situa¢cdes nas quais
necessitam desenvolver essas Al e assim constroem e partiiham socialmente
percepcdes, manifestam atitudes e imagens acerca delas, as quais sao circulantes e
compdem a sua rotina (JODELET, 2007; JOVCHELOVITCH, 1999). Esses tomam por
base as suas experiéncias e constroem Representacdes Sociais (RS), que séo teorias
espontaneas, verdadeiras reconstrucdes carregadas de conhecimentos, atitudes e
imagens, que se tornam circulantes e partilhadas no curso, portanto, sdo sociais.

Ante a isso, pergunta-se: quais sdo as RS dos licenciandos em Ciéncias
Biologicas da UEPG acerca das Al? O objetivo consiste em apresentar as RS dos
académicos acerca das Al. A justificativa esta no entendimento da forma como séo
produzidas e operam essas RS a fim de acompanhar as acdes propostas em PCC nos
cursos de licenciatura em atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002, 2015). Esse
acompanhamento deve necessariamente considerar as RS dos licenciandos com o

proposito de que possam ser percebidas as potencialidades e fragilidades desse contexto.

2 As RS

As RS se constituem em um conjunto de explicacdes, conceitos e afirmacdes
presentes nas comunicacdes interpessoais. Estuda-las requer apreender a forma como
os individuos compreendem o0s objetos que circulam e ainda como se dao os seus
esforcos ao pensar, produzir e comunicar as representacées (MOSCOVICI, 2012).
‘Representar uma coisa nao consiste simplesmente em desdobra-la, repeti-la ou
reproduzi-la; € reconstitui-la, retoca-la, modificar-lhe o texto” (MOSCOVICI, 2012, p.
54). Nesse sentido, “[...] uma representacao fala tanto quanto mostra, comunica tanto
quanto exprime, sendo capaz de produzir e determinar comportamentos” (MOSCOVICI,
2012, p. 27).

Educ. Form., Fortaleza, v. 7, e7462, 2022
DOI: https://doi.org/10.25053/redufor.v7.e7462
https://revistas.uece.br/index.php/redufor/index
ISSN: 2448-3583

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commaons
BY Atribuicdo 4.0 Internacional.




EDUCACAO & FORMACAO
ARTIGO Revista do Programa de Péds-Graduacdo em Educacao ) REDUFUR

da Universidade Estadual do Ceara (UECE) REVISTA EDUCACAD & FORMAGAD

Ao se deparar com um objeto como, por exemplo, as Al, o sujeito aproxima-o do
seu universo, dos conhecimentos que possui e assim institui uma linguagem particular,
assentada em valores e em conceitos (MOSCOVICI, 2012). Logo, as representacdes
sociais das Al ndo sao apenas “opinides sobre” ou “imagens de”, mas séo “[...] teorias
coletivas destinadas a interpretagéo e elaboragédo do real” (MOSCOVICI, 2012, p. 47).
Portanto, elas possuem uma logica e uma linguagem particular que “[...] determinam o
campo das comunicacdes possiveis, dos valores ou das ideias presentes nas visdes
compartilhadas pelos grupos” (MOSCOVICI, 2012, p. 47). Cada sujeito “[...] possui as
suas proprias categorias e regras de raciocinio que correspondem a diferentes
representagdes” (MOSCOVICI, 2015, p. 186), portanto:

[...] elas séo fluidas, pragméticas, passiveis de acertos e erros e, portanto,
conferem certa liberdade para a linguagem, para a experiéncia e até mesmo para
as criticas dos individuos [..]. Apresentam-se como uma rede de ideias,
metaforas e imagens, mais ou menos interligadas livremente e, por isso, mais
moveis e fluidas que outras teorias. (MOSCOVICI, 2015, p. 189; 210).

Ao estudar a estrutura das RS, Moscovici (2012) destaca o conhecimento ou a
informac&o, a atitude e o campo ou imagem da representacéo (SA, 1996). A primeira
corresponde aos conhecimentos que 0s sujeitos possuem acerca do objeto social, por
exemplo, os conhecimentos que os académicos possuem acerca das Al (MOSCOVICI,
2012). A atitude caracteriza-se como a mais frequente e possivelmente a primeira a
aparecer, que, de acordo com o autor, € possivel “[...] concluir que nos informamos e
representamos alguma coisa somente depois de termos tomado uma posicdo e em
funcado desse posicionamento” (MOSCOVICI, 2012, p. 69). Ela é capaz de explicitar a
orientacao favoravel ou desfavoravel do sujeito em relacdo ao objeto da representacdo
social e ainda € considerada como uma foérmula valorizada pela sociedade a qual o
individuo adere ao tomar posicdo frente a um problema discutido socialmente
(MOSCOVICI, 2012).

A imagem ou campo da representacdo se refere ao conteddo concreto de um
aspecto preciso do objeto (ALVES-MAZZOTTI, 2008). Ela pode ser compreendida como
uma reproducdo leal dentro do espirito do que se localiza do lado de fora. Assim, cada
licenciando leva na sua memoria uma colecdo de imagens acerca das Al que podem ser
consideradas como sensacdes mentais, impressdes deixadas pelas pessoas em seu

cérebro, sendo analogas as experiéncias visuais (MOSCOVICI, 2012). Desempenham
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uma funcdo semelhante a um painel responsavel pela sele¢do, que tem como func¢édo o
recebimento de novas mensagens e o controle da percepcdo e interpretacdo das
mensagens (MOSCOVICI, 2012).

A dimenséo estrutural das RS, também conhecida como Teoria do Nucleo
Central, afirma que os elementos da RS sé&o hierarquizados e organizados em torno de
um nucleo central (NC), composto por um ou mais elementos estaveis, resistentes a
mudanca, e por um sistema periférico.

O NC relaciona-se ao coletivo, a base comum propriamente social que define a
homogeneidade de um grupo. Assim, caracteriza-se como 0 elemento fundamental de
uma RS, visto que determina, a0 mesmo tempo, o seu significado e a sua organizagao.
Por ser compartilhado pelos sujeitos de um mesmo grupo, ele se caracteriza como um
ponto de dificil alteracdo, pois concentra um valor comum atribuido pelos sujeitos a um
determinado objeto (ABRIC, 2003).

O sistema periférico (SP), por sua vez, estabelece “[...] a interface entre a
realidade concreta e o sistema central” (SA, 1996, p. 73); é a parte operante da
representacdo e esta relacionado a dindmica e ao funcionamento das RS, portanto é
mais acessivel e flexivel (ABRIC, 2003). Funciona como um script de decodificacdo das
situagdes, servindo como um “para-choque” do NC, que n&o pode mudar com a

realidade em continua transformacéo (ABRIC, 2003).

3 Metodologia

A coleta de dados, realizada no més dezembro de 2019, consistiu na aplicacédo de
um questionario para académicos regularmente matriculados do 1° ao 4° ano do curso de
licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UEPG — Parana. A pesquisa teve a aprovacao do
Comité de Etica em 28 de agosto de 2019, sob o Parecer n° 4.243.220, e foram seguidos
os cuidados éticos, como 0 amparo das relacdes abusivas de poder e o anonimato.

O questionario utilizado para a coleta das informacGes foi composto por
guestdes que inicialmente visavam a caracterizacdo dos participantes. Na sequéncia,
havia questdes com o objetivo de evidenciar as representacdes sociais acerca das Al,
incluindo a questdo de associacao livre de palavras (ALP), a qual, além de ser bastante

difundida entre as pesquisas que utilizam o aporte teérico das RS, € a mais indicada
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quando se trata da coleta dos elementos que constituem uma RS (SA, 1996). Nela foi
solicitado aos académicos que listassem cinco palavras ou expressodes a partir do termo
indutor: “As atividades integradoras desenvolvidas nas disciplinas de laboratorio de
ensino sao...”. A utilizacdo de um termo indutor permite demonstrar 0s universos
semanticos pertinentes ao objeto em questdo. De acordo com Abric (1994, p. 66), ele
permite “[...] coletar os elementos constitutivos do contetdo de uma representacéo social
de forma espontanea”. Apods listar as palavras, eles deveriam numera-las segundo a
importancia e justificar a indicada em primeiro lugar. Por fim, havia questbes com o
objetivo de evidenciar caracteristicas das Al.

Apébs a coleta, os questiondrios foram organizados em um banco de dados no
Excel para posterior analise. As questdes abertas, aguelas que permitiam aos sujeitos
responder de forma descritiva, foram transcritas. Para tanto, retirou-se o nome dos
sujeitos e das instituicbes, marcadores conversacionais, girias, bem como foram
corrigidos erros gramaticais e ortograficos. Essas questbes foram analisadas pelos
pressupostos da andlise de conteudo (BARDIN, 2004). Inicialmente se realizou uma pré-
-analise, que correspondeu a uma leitura flutuante das respostas. Apds a selecédo das
falas que teriam indicios de atitudes e imagens, realizou-se uma leitura, a fim de
conhecer os principais temas que as suscitavam. Posteriormente, organizaram-se as
atitudes e as imagens de acordo com as tematicas as quais se referiram no texto,
agrupando-as por semelhanca. Para separar as categorias de atitudes, foi necessario
identificar os adjetivos e suas inclinacfes favoraveis ou desfavoraveis e, para elencar as
imagens, observaram-se as comparacoes feitas pelos licenciandos.

As questdes fechadas, que tinham uma lista preestabelecida de op¢des para que
0s sujeitos indicassem aquela que melhor correspondia a sua resposta (GHIGLIONE;
MATALON, 1993), foram analisadas a partir da frequéncia e porcentagem. Na questao
de ALP, teve-se o auxilio do software Ensemble de programmes permettant I'analyse
des evocations (EVOC), que combina a frequéncia das palavras com a sua ordem média
de evocacdo, buscando estabelecer o grau de proeminéncia dos elementos que
compdem a representacao social, identificando os provaveis elementos que compdem 0s
quatro quadrantes (VERGES, 2005).

O primeiro quadrante, provavel nucleo central, € composto pelos elementos de

maior frequéncia e evocados nas primeiras posicdes pelos sujeitos. No segundo
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guadrante, primeiro nucleo intermediario, estdo o0s elementos que obtiveram alta
frequéncia, mas foram citados entre as ultimas posi¢cdes. No terceiro quadrante, estdo os
elementos que foram citados com uma baixa frequéncia, porém evocados primeiramente.
Por fim, no quarto quadrante, estdo os elementos que correspondem a periferia, agueles

citados com uma baixa frequéncia e entre as Ultimas posi¢ées (VERGES, 2005).

4 Resultados e discussao

Ao final da coleta de dados, um total de 99 académicos autorizaram a utilizac&o
do questionario. A Tabela 1 exibe a caracterizacdo desses participantes.

Tabela 1 — Caracterizacdo dos participantes

Variaveis Frequéncia %
1°ano 20 20,20
- 2° ano 4 4,04
Série / Alunos 30 ano 43 43,43
4° ano 32 32,32
Turno Vespertino 24 24,24
Noturno 75 75,75
2014 2 2,02
2015 7 7,07
Ano de ingresso 2016 28 28,28
2017 37 37,37
2018 7 6,06
2019 18 18,18
Pibid 20 20,20
Participacdo em outros Pibic 25 25,25
projetos Projeto de extenséo 53 53, 53
N&o participaram 34 34,34
N Masculino 27 27,27
Genero Feminino 72 72,72
18 — 24 anos 86 86,86
Idade 25— 30 anos 6 6,06
+ de 30 anos 5 5,05
N&o respondeu 2 1,98
Somente estuda 32 32,32
Condicao Estuda e trabalha 22 21,21
Estuda e estagia 45 45,45

Fonte: As autoras (2021).
Nota: Na variavel participacdo, em outros projetos o somatério das frequéncias € maior, pois eles
poderiam marcar mais de uma opcéao.

Na andlise da questdo de ALP, as palavras que tinham os mesmos sentidos
foram agrupadas. ApO0s o0 processamento pelo software EVOC, obteve-se uma lista

contendo 477 palavras, das quais 166 foram diferentes.
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Para a composicdo dos quatro quadrantes, desprezaram-se as evocacgles cuja
frequéncia minima foi igual ou inferior a cinco (25% do total). Além disso, consideraram-se
a frequéncia intermediaria nove e a ordem média de evocacdo (OME) 2,9, ambas
extraidas do relatorio RANGMOT. A frequéncia minima define que somente as palavras
com cinco ou mais evocagfes sejam apontadas e a frequéncia intermediéria que apenas
as palavras com frequéncia acima de nove fagcam parte dos quadrantes superiores,
conforme ilustrado Tabela 2. A OME, por sua vez, determina como as palavras serao

posicionadas em relacéo ao eixo vertical (PAREDES, 2007).

Tabela 2 — Possiveis elementos que compdem o NC e o SP das RS das Al

Palavras F29 OME<2,9 Palavras F29 OME=22,9
desafiadora 11 2,182 aprendizado 12 3,000
estressante 10 2,200 cansativa 27 3,111
importante 41 2,488 criativa 9 3,111
interdisciplinar 17 1,529 experiéncia 15 3,667
interessante 30 3,300
legal 16 4,125
trabalho_grupo 9 3,000
Palavras F<9 OME <2,9 Palavras F<9 OME 22,9
construtiva 8 2,125 aperfeicoamento_profissional 6 3,500
didatica 8 1,875 boa 6 3,833
essencial 5 1,600 dindmica 5 3,600
mal_elaboradas 7 2,857 divertida 5 4,400
integradora 5 3,200
interacao 5 3,600
necessaria 8 3,500

Fonte: As autoras (2021).
Nota: “F” corresponde a frequéncia em que as palavras foram citadas e “OME” & posicdo em que a palavra
foi citada.

No primeiro quadrante, situam-se 0s provaveis elementos que compdem o
nacleo central; de um lado, importante, que foi evocado 41 vezes, e interdisciplinar, 17
vezes, evidenciam adjetivos que expressam, respectivamente, a atitude favoravel e o
conhecimento dos académicos acerca do aspecto interdisciplinar das Al. Nas
justificativas, eles citam as contribuicdes das Al para a docéncia, corroborando estudos
realizados (BRANDALISE; TROBIA, 2011; BRANDT; HOBOLD, 2019; ORLANDI, 2015):

As atividades integradoras sdo extremamente importantes para a formacéo, pois
nelas usamos 0s conhecimentos da pratica pedagdgica junto com as matérias
especificas. Nao basta aprender o contelido, € preciso saber ensinar este
conteddo. (A47).

As atividades integradoras sdo importantes para o nosso conhecimento, pois nos
fazem utilizar diferentes metodologias as quais influenciam de forma positiva o
aprendizado dos envolvidos. (A54).
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Nessas justificativas 0s académicos expressam a interdisciplinaridade, o
intercambio com outras disciplinas, a construcdo de conhecimentos referentes a
docéncia, contudo néo fica claro nas justificativas como ocorre a reflexdo acerca dessas
vivéncias.

Ainda no primeiro quadrante, aparecem as palavras desafiadora e estressante, que
expressam atitudes negativas. “Desafiadora” esta relacionada ao fato de essas atividades
integrarem diferentes disciplinas, como destaca o académico 3: “Desafiadoras porque
demandam, de modo geral, criatividade para integrar as disciplinas e ainda de modo ludico.
Sempre € necessario pensar para além do que ja existe, o que ndo é facil”. J4 estressante
se relaciona com as experiéncias dos licenciandos, 0s prazos e a pressao para a entrega
dessas atividades. Portanto, h4 uma ambiguidade no ndcleo central das RS acerca das
Al, pois eles reconhecem a importancia das Al e as suas caracteristicas referentes a
interdisciplinaridade, a0 mesmo tempo que destacam atitudes negativas relacionadas ao
estresse e ao desafio da sua elaboracdo. Essa ambiguidade tem a ver com a forma
como sdo constituidas as RS, “[...] através de influéncias reciprocas, de negociacdes
implicitas no curso das conversagbes” (MOSCOVICI, 2015, p. 208), nas quais 0s
licenciandos se orientam e constroem modelos, imagens e valores acerca das Al,
motivados ndo pela procura de um acordo entre suas ideias e realidade, mas na
tentativa de construir uma ponte entre o estranho e familiar.

No segundo quadrante, com grande tendéncia a centralidade, aparecem as
palavras interessante e cansativa, citadas 30 e 27 vezes, respectivamente. Essas
palavras novamente expressam uma ambiguidade, pois, a0 mesmo tempo que O0s
académicos apontam os aspectos positivos das Al, como o aprendizado, a experiéncia, a
criatividade e o trabalho_grupo, eles assinalam que isso as torna cansativas, pois exige
a producdo de materiais didatico-pedagdgicos, para 0s quais ndo se tem um
aproveitamento ou aplicagdo. Isso pode indicar uma insuficiente articulagdo dessas
atividades com os sistemas de ensino, a partir da qual os licenciandos ndo conseguem
perceber o emprego e/ou aproveitamento dos materiais produzidos, conforme pode ser

visualizado na justificativa:

As atividades integradoras sdo cansativas, pois envolvem diversas coisas; o
desenvolvimento das atividades cansa. Muitas vezes, temos de deixar de lado
provas e trabalhos para desenvolver jogos, parddias, que, na maioria das vezes,
ndo sdo devidamente aproveitadas. (A43).
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No terceiro quadrante, aparecem as palavras construtiva, didatica e essencial e a
atitude mal_elaborada, evidenciando novamente a fluidez expressa pela dualidade da
RS. Por fim, no quarto quadrante, onde se localiza a periferia — os elementos mais
flexiveis —, estdo presentes as palavras boa, dinamica, divertida, integradora, interacao e
necessaria. Ao mesmo tempo, aparece a palavra aperfeicoamento_profissional,
apontando que os académicos reconhecem a importancia das Al para a sua formagéo
profissional. Em suas justificativas, tem-se: “A experimentacdo acontece nas atividades
integradoras; visa ao crescimento académico, de forma a viabilizar o nosso
conhecimento e capacitagao frente aos desafios de sala de aula, auxiliando, portanto, na
formacgéao do professor” (A32).

Ao questionar aos académicos quanto ao que comparam as Al, com o intuito de
evidenciar as imagens, separaram-se as respostas em categorias, sendo que as mais
citadas foram: aulas na escola, atividades de ensino e/ou seminérios, projetos de
extensao, oficinas e feiras de ciéncias e formacao de professor. Dentre as respostas que
mais chamaram a atencédo, esta a do académico 35, em que ele comparou as Al “[...] a
programas de TV onde os alunos dao show e os professores sdo os jurados”. O
académico 51 ressaltou o trabalho em grupo, “...] comparando-as com uma construcao
civil, onde varias pessoas trabalham e desempenham funcdes diferentes para construir
algo”. Ja o académico 65 apontou as Al como “[...] aqueles compromissos chatos que
todo mundo odeia, mas € obrigado a fazer porque precisa”.

Também teve aqueles que compararam as Al com aulas, como o académico 93 —
“[...] a aulas desmotivantes, pois o professor da o seu melhor, mas o julgamento dos
alunos néo pode ser considerado construtivo” — e o académico 95 — “[...] uma aula com um
professor que nunca deu aula”. Segundo o académico 96, as Al podem ser comparadas
“[...] ao desarmar de uma bomba sem treinamento”. Portanto, novamente nas atitudes se
percebe a ambivaléncia. Os académicos tém imagens e atitudes favoraveis as Al
relacionadas com a sua formacao profissional, ao mesmo tempo que expressam imagens
e atitudes desfavoraveis relacionadas as suas experiéncias e a forma como elas sdo
construidas, orientadas e avaliadas durante o curso.

Para aprofundar o entendimento de como eram organizadas as Al, havia uma

guestao onde eles poderiam marcar mais de uma opc¢ao indicando as modalidades em
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gue as Al se enquadram. As respostas foram organizadas na Tabela 3, que contém a
frequéncia com que cada modalidade foi assinalada.

Tabela 3 — Modalidades didaticas das Al

Modalidades didaticas Frequéncia
Aula expositiva 68
Demonstracéo 71

Aula pratica 50

Aula de campo / Excurséo 10
Discussio 30
Trabalho em grupo 79
Dinamicas 59

Outros 7

Fonte: As autoras (2021).

As modalidades mais frequentes foram em ordem decrescente: trabalho em
grupo (79), demonstragdo (71) e aula expositiva (68). Houve sete académicos que
marcaram a Opgao outros, citando circulos restaurativos, jogos didaticos, TICs
(tecnologia da informacdo e comunicacdo) e teatro. As modalidades didaticas mais
presentes nas Al foram a aula expositiva e a demonstracdo, que, em geral, sdo feitas em
grupo e, dessa forma, aproximam-se muito do ensino de Ciéncias e Biologia praticado
nas escolas. De tal modo, questiona-se: “Que pratica é essa?”. Uma pratica que se apoia
em aulas expositivas e nas capacidades de memorizacdo dos alunos. Aspectos
fartamente denunciados no ensino de Ciéncias (CARRAHER, D.; CARRAHER, T
SCHLIEMANN, 1984).

Vale destacar a contradicdo presente neste dado, pois o ensino de Ciéncias
conteudista, pautado em exposicdo e em demonstracdes, muitas vezes a partir do uso
indiscriminado do livro didatico, no qual o professor é o detentor do conhecimento e os
alunos aqueles que copiam e memorizam o conteudo, evidencia o descompasso dessa
formacdo de professores frente aos movimentos emergentes da sociedade
contemporanea. Nao obstante, demonstra a incompreensdo do significado da pratica
como componente curricular, conforme ja evidenciado em outras pesquisas (GATTI,
2010; SOUZA NETO; SILVA, 2014). A pratica “perde” a sua dimensdo original de
“reflexdo sobre e do Ensino” (BORGES, 2008; SCHON, 1992) e, neste caso em
especifico, assume caracteristicas técnicas e pragmaticas.

Ao avaliar as Al, a maioria dos académicos (N=49) disse que ajudaram muito:

“Com a execucdao dessas atividades, consegui alcancar varios objetivos, dentre eles uma
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maior integragcdo entre conteudos; aprendi como integra-los, e isso ajuda na postura de
professor em sala de aula” (A34). Ja os académicos que disseram que as Al ajudaram
se referiam ao seguinte: “A forma como somos instruidos e como a atividade é
organizada poderia ser mais bem estruturada; como resultado, nossa pratica poderia
trazer mais retorno” (A21). Os académicos que disseram que elas foram indiferentes:
“‘Por vezes, mais sobrecarregaram que acrescentaram” (A10). A opgao prejudicou pouco
foi assinalada apenas por trés académicos, sendo que as justificativas foram: “Falta
assisténcia e auxilio dos professores durante a elaboracdo das mesmas” (A93) e “A falta
de horério devido ao trabalho para cumprir atividade em contraturno” (A19). A opgéo
prejudicou muito néo foi assinalada por nenhum académico.

Referente as caracteristicas das Al, questionou-se se as metodologias utilizadas
nas Al sdo as mais adequadas para o curso, ao que 44 académicos responderam que na
maioria das atividades e 27 académicos em todas as atividades. Esse dado, levando em
conta as modalidades didaticas, discutidas na Tabela 3, demonstra um aspecto
interessante. Mesmo que se tenham fartas denuncias ao ensino de Ciéncias pragmatico,
pautado na utilizacdo acritica de livros didaticos, baseado na copia e na memorizacao,
gue, muitas vezes, desconsidera o desenvolvimento cognitivo dos alunos em suas
diferentes etapas (CARRAHER, D.; CARRAHER, T.; SCHLIEMANN, 1984), as quais,
apo0s décadas, com toda a evolugéo nas teorias cognitivas, ainda permanecem no ensino
de Ciéncias (SBPC, 2003) e resultam na evasao de alunos e professores das salas de
aula, em altos indices de analfabetismo cientifico (MATTHEWS, 1995), bem como na
baixa proficiéncia e na inexisténcia de conhecimentos e habilidades basicos exigidos em
Ciéncias na maioria dos estudantes brasileiros, se comparados a alunos de outros
paises (INEP, 2019), ainda assim, os licenciandos, ao avaliarem as metodologias
utilizadas nas Al, responderam que elas sdo adequadas ao ensino de Ciéncias.

Vale destacar que a “[...] pratica como componente curricular € o conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou
de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia” (BRASIL, 2005,
s.p.) e como tal contribuem para a formacdo da identidade do professor. Nesse sentido,
vale guestionar: que professor estamos formando em cursos em que a PCC acontece em

sua maioria a partir de aulas expositivas e demonstrativas? Que pratica é essa?
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Falar da formacgéo de professores e, em especial, das Al que compdem a PCC
consiste em repensar como esta se dando o trabalho de reflexdo sobre a docéncia ante
a evolugdo da educacdo. “A formagao nao se constréi por acumulagao [...], mas sim
através de um trabalho de reflexdo critica sobre a pratica e de (re)construcao
permanente de uma identidade profissional” (NOVOA, 1992, p. 25). Chama a atenc&o o
fato de os académicos participantes avaliarem positivamente as metodologias
empregadas nas Al como sendo adequadas para a sua formacdo, quando as
modalidades didaticas citadas por eles sédo ultrapassadas para um ensino de Ciéncias
interdisciplinar, equanime, reflexivo, capaz de ressignificar contextualmente a teoria na
pratica (CUNHA, 2013).

5 Considerac0es finais

Na presente pesquisa, teve-se como objetivo apresentar as RS de académicos do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas acerca das Al desenvolvidas em disciplinas
de PCC. As representacdes sociais elaboradas pelos académicos sobre as Al reconhecem
a importancia delas para a sua formacdo e aperfeicoamento profissional e tém
conhecimento das suas caracteristicas interdisciplinares, a0 mesmo tempo que expressam
atitudes e imagens negativas frente a forma como elas sdo organizadas, orientadas e
avaliadas durante o curso, de forma predominantemente expositiva e demonstrativa.

Referente as metodologias utilizadas nas Al, as respostas dos académicos

7z

indicam que elas se aproximam muito do ensino que é comumente praticado nas
escolas, fartamente denunciado em pesquisas e publicacdes da area do Ensino de
Ciéncias, uma vez que as modalidades didaticas mais citadas sdo a aula expositiva e a
demonstracdo. Esse dado revela novamente uma incompreenséao do significado da PCC,;
manifesta ainda uma visdo de pratica como mera exposi¢do / demonstracdo da teoria e
dos conteudos da ciéncia, sem uma reflexdo aprofundada sobre a metodologia
empregada nessa pratica (CANDAU; LELIS, 1999; DUTRA, 2010). A nossa hipétese é
de que a préatica, por vezes, esteja sendo trabalhada de forma desconexa da teoria que a
fundamenta no ensino de Ciéncias e Biologia.

Contudo, a complexidade envolvida no ensino e na aprendizagem de ciéncias

demanda o estudo, a pesquisa e o0 aprofundamento dos fundamentos pedagdgicos,
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epistemologicos, cognitivos e sociais envolvidos no ato de ensinar e de aprender
Ciéncias (GATTI, 2016). Ha que se pensar, portanto, no aluno, na sua interacao, no
objeto de conhecimento, nas experiéncias resultantes desse processo, bem como nos
conflitos e nas contradicbes conceituais, dentre outros aspectos indispensaveis a
construcéo de conhecimentos.

Por fim, ressalta-se a necessidade de desenvolver mais pesquisas sobre o tema,
uma vez que ha questdes que ainda carecem de aprofundamento, como as perspectivas
sociais e culturais presentes nas Al, a escolha dos conteudos trabalhados, dentre outros
aspectos. Contudo, ressalta-se a necessidade de considerar as representacdes sociais
dos envolvidos, sejam eles alunos ou professores, pois toda transformacdo na pratica

passa necessariamente por uma mudanca nas representacdes sociais dos envolvidos.
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