) EDUCAGAO & FORMAGAO ED Ug
Chesk for Revista do Programa de P4s-Graduagdo em Educagéo =)
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) F R°

REVISTA PPGE - UECE

La huella de la Real Academia Espafiola en manuales de ensefianza

de lalengua para la Educacién Secundaria

Antonio Gutiérrez Rivero'
Universidad de Cadiz, Cadiz, Espafia

Victoriano Gavifio Rodriguez"
Universidad de Cadiz, Cadiz, Espafia

Resumen

Este estudio se centra en el analisis de algunos de los materiales didacticos
utilizados en la escuela de espafiol para la ensefianza del idioma. Se pretende
analizar la organizacion y presentacién del contenido gramatical de estos
manuales, asi como el estudio de enfoques metodoldgicos y actividades
desarrolladas en relacién con un contenido especifico, el concepto de oracion,
presente en todos los manuales del 4° de la Educacién Secundaria Obligatoria
de muestra seleccionada. El resultado de este estudio nos permitird sacar
conclusiones generales sobre el proceso actual de ensefianza y aprendizaje de
esta disciplina en la escuela en Espafia, asi como demostrar la marca que las
gramaticas escolares publicadas por Real Academia Espafiola desde mediados
del siglo XIX ha dejado en estos materiales, a través de una metodologia de la
ensefianza que, aunque intenta adoptar los avances de la linguistica teorica y
aplicada, estd al mismo tiempo anclada en un estatismo didactico que se
observa incluso en las practicas docentes de la facultad misma.
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A marca da Real Academia Espanhola nos manuais de ensino dalingua

para o Ensino Secundario

Resumo

Este estudo se concentra na andlise de alguns dos materiais didaticos
utilizados na escola espanhola para o ensino da lingua. Pretende-se analisar
a organizacgdo e apresentacdo do conteudo gramatical desses manuais, bem
como o estudo de abordagens metodolégicas e atividades desenvolvidas em
relagdo a um conteudo especifico, o conceito de oragdo, presente em todos
0S manuais da 42 série do Ensino Secundario Obrigatério da amostra
selecionada. O resultado deste estudo nos permitira tirar conclusbes gerais
sobre o atual processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina na escola
na Espanha, bem como demonstrar a marca que as gramaticas escolares
publicadas pela Real Academia Espanhola desde meados do século XIX
deixou nesses materiais, através de uma metodologia de ensino que, embora
tente adotar os avancos da linguistica tedrica e aplicada, estd ao mesmo
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tempo ancorada em um estatismo didatico que é observado até mesmo nas
praticas docentes académicas.

Palavras-chave
RAE. Ensino de lingua. Ensino Secundério.

The mark of the Royal Spanish Academy in language teaching manuals
for Secondary Education

Abstract

This study focuses on the analysis of some of the didactic materials used in the
Spanish school for language teaching. It is intended to analyze the organization
and presentation of the grammatical content of these manuals, as well as the
study of methodological approaches and activities developed in relation to a
specific content, the concept of prayer, present in all the manuals of the 4th
series of Compulsory Secondary Education in the sample. selected. The result
of this study will allow us to draw general conclusions about the current
teaching and learning process of this discipline at school in Spain, as well as to
demonstrate the mark that the school grammars published by the Spanish
Royal Academy since the middle of the 19th century left in these materials,
through a teaching methodology that, although it tries to adopt the advances of
theoretical and applied linguistics, is at the same time anchored in a didactic
statism that is observed even in academic teaching practices.

Keywords
RAE. Language teaching. High school.

1 Lainfluencia de la Real Academia de la Lengua Espafiola en la escuela

El debate acerca de la conveniencia de “aprender lengua” o “aprender a hacer
cosas” teniendo como base la lengua no es reciente. Desde hace mucho tiempo se
discute sobre el valor de la educacion y, en concreto, sobre la importancia que el estudio
de la lengua tiene en el desarrollo de los individuos y la construccion identitaria de la
nacion. Este tema fue muy frecuente y una de las dialécticas mas recurrentes entre
conservadores Y liberales en la Espafia del XIX o en el seno de la construccion de las
republicas americanas, con numerosos debates acerca de la importancia o no del
estudio de la lengua materna como elemento vertebrador para el desarrollo de los
individuos, y, aun hoy dia, abundan los trabajos especializados que siguen
profundizando en este aspecto, especialmente, en el plano pedagdgico en relacion con
la diversidad linguistica de los distintos territorios (MARTIN ROJO, 2003).
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Al hilo de estas ideas, vienen a nuestra mente unas palabras del propio
Unamuno (1958b, p. 634) que podrian ser validas aun hoy dia, cuando, en una
conferencia de 1905, afirmaba que la mas exacta definicion de la gramatica era la de
aquel muchacho que, al preguntarsele “; Qué es Gramatica?”, contestaba “Ese libro que
esta ahi”. Unamuno (1958b), que ya en otras ocasiones habia mostrado su
antiacademicismo, no hace otra cosa con sus palabras que criticar los métodos docentes
impuestos por la Real Academia Espafiola en la escuela. También, precisaba ain mas
su critica respecto a la ensefianza de la lengua y los problemas originados por este
sistema de ensefianza basado exclusivamente en el etiquetado y clasificacion de

fendmenos gramaticales, que ya en su época estaba vigente en el analisis gramatical:

Y en hora buena ¢cree nadie en serio que el aprender si a una palabra ha de
clasificarsela como simple o compuesta, primitiva o derivada, colectiva o partitiva,
ensefia a nadie a usarla con mayor correccion y propiedad? ¢ Cree nadie que asi
se aprende a hablar bien? ¢No se ve bien claro que todo ello no es sino clasificar
por clasificar, sin ulterior validez de la clasificacion? (UNAMUNO, 1958b, p. 637).

Como se aprecia, la discusion sobre la forma de ensefiar la lengua en la escuela
estaba ya muy presente en el el siglo pasado. En efecto, el gran mal de la gramatica,
frente a otras materias, es que esta se concibe de manera ajena al individuo y vinculada
en exceso a una materia escolar sin repercusion alguna para la formacion de las
personas ni aplicacion en la vida real.

La institucionalizacion de la ensefianza del espafiol va a estar relacionada con
la creacion de la Real Academia Espafiola de la Lengua (1713) y su progresiva
institucionalizacion, coincidiendo con la llegada de la dinastia borbodnica y los Decretos
de Nueva Planta, que suponen la creacion de un Estado centralizado y el fomento de
una lengua comun. A mediados del siglo XVIIl en Espafia se comenzd a regular el
sistema de ensefianza de la lengua materna por medio de una serie de leyes que,
desde la Corona, daban preferencia a los textos y métodos impuestos por la institucion,
gue desde su fundacién habia ido consolidando su prestigio por medio de las distintas
ediciones de sus proyectos de Diccionario, Ortografia y Gramatica, sacadas a la luz a
lo largo del siglo XVl y primera mitad del XIX.

Este apoyo legislativo a la corporacién culmina en 1857, cuando los textos de
la Academia se convierten en oficiales por medio de la Ley de Instruccién Publica

(conocida como Ley Moyano, publicada el 9 de septiembre de 1857), cuyo articulo 88
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declara la Gramatica y la Ortografia de la Academia Espafiola como texto obligatorio y
Unico para estas materias en las escuelas de ensefianza publica, sentando asi las
bases de la doctrina de esta institucion en la ensefianza de la lengua e incrementando
notablemente la influencia que, ya desde el siglo anterior, venia ejerciendo la institucion
en otros gramaticos. A partir de esta fecha, la Real Academia Espafola llevd a cabo
ediciones oficiales del texto gramatical con una mayor regularidad en 1858, 1862,
1864, 1865, 1866, 1867, etc., con las que intentaba dar respuesta a la demanda
generada, pero también nacieron las publicaciones del Epitome y el Compendio, que,
adaptadas a partir del texto gramatical académico, fueron destinadas a la primera y
segunda ensefianzas, respectivamente (GUTIERREZ ORDONEZ; GAVINO
RODRIGUEZ, 2014, p. 339). Estas dos obras fueron editadas continuamente desde
1857 para cumplimiento de la Ley de Instruccion Publica. La vigencia de estos textos
académicos en las escuelas se vio reforzada por leyes posteriores en 1873 y 1895,
aunque, a partir de 1926 — citamos a Zamora Vicente (1999, p. 404, nota 14) —, empezo
a cuestionarse este papel y, a mitad del siglo XX, la Academia ya no editd ninguna
gramatica destinada al uso escolar.

En 2010, sin embargo, la Real Academia Espafola publicé la versiéon manual
de su Nueva gramaética de la lengua espafiola (2009). La pérdida de estos textos
académicos escolares no ha mermado, sin embargo, el influjo de su doctrina, que, mas
alla de los avances experimentados por la gramatica, la metodologia de ensefianza de
lenguas y los cambios legislativos en materia educativa, sigue latente en mayor o
menor medida en los manuales y practicas docentes actuales. Por otro lado, con sus
distintas categorizaciones y conceptualizaciones, el término oracién es quizas el de
mayor repercusion en la teoria gramatical espafola desde finales del siglo XIX,
especialmente por las nuevas teorias que las gramaticas castellanas publicadas en
Espafia comienzan a adoptar a partir de la corriente francesa.

Aunque con algo mas de lentitud que en otros autores, estas nuevas
tendencias pronto acaban por penetrar en las teorias de la Academia, que, desde el
modelo que inaugura la edicion gramatical de 1870, da un nuevo vuelco al analisis
gramatical. Hasta ese momento, la gramatica castellana se centraba de manera clara
en el analisis de las partes de la oracién, esto es, las distintas categorias o clases de
palabras, desdefiando el estudio oracional (GARCIA FOLGADO, 2014, p. 68). En
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cualquier caso, desde la primera edicidbn gramatical de 1771 de la Real Academia
Espafiola, se usa el término oracién en la descripcion gramatical de la lengua, si bien
no es hasta 1870, cuando, adoptando tendencias ya presentes en otras obras no
académicas, este comienza a cobrar especial sentido en la teoria de la corporacion,
una vez que la oracién aparece claramente categorizada y definida, con distintas
clasificaciones y subtipos que irdn modificandose a lo largo de las distintas
publicaciones del libro de gramética. Pero es en 1917 cuando la gramética académica,
inaugurando su sexto modelo, da un gran cambio hacia una tendencia sintacticista —
asi lo ha manifestado Gémez Asensio (2011, p. 1917) — con “[...] el abandono de las
viejas estructuras y la re-insercion en la modernidad gramatical’. Es en esta edicion
donde se produce la incorporacion de nueva terminologia y conceptos y se adopta en
gran medida las tradicionales clasificaciones que hoy dia perduran (con escasas
modificaciones) en muchos manuales de gramatica de nuestra lengua para las
clasificaciones de la oracion.

A partir del andlisis de un contenido concreto, el de la oracion, intentaremos
poner de relieve en este estudio la influencia de los textos gramaticales académicos en
los materiales didacticos usados en la escuela actualmente. El objeto final del trabajo
consistira, asi pues, en analizar criticamente el proceso actual de ensefanza y
aprendizaje de esta materia en la escuela, asi como evidenciar con datos el
funcionamiento del uso de una metodologia docente que, por un lado, intenta beber de
las evoluciones y avances de la linguistica tedrica y aplicada, pero, por otro lado, recibe
el influjo de una tradicion escolar en la que la evolucion de los sistemas educativos y
legislaciones no consigue vencer el estatismo en el que nos ha sumido la Real Academia

Espafiola como organo regulador de la materia y formadora de los propios docentes.

2 Corpus de lainvestigacion

Nuestro estudio partira del analisis de un total de nueve libros de texto de 4° curso

de Educacion Secundaria Obligatoria® de diferentes editoriales y autores, todos ellos

1 Se trata del cuarto y Gltimo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria en Esparia, que sucede a la
Educacion Primaria y da paso a los dos cursos de Bachillerato, por lo que se trata del curso final de
ciclo. La edad de los alumnos corresponde a los 16 afios.
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usados en un total de 20 centros de ensefianza publicos y privados de la ciudad de Sevilla,
gue son objeto de una investigacion mayor completada con el estudio de las creencias de
parte de su profesorado (n=20) y alumnado (n=447). Esos otros elementos de la
triangulacion son tratados en otra publicacion y aqui nos centraremos en el andlisis de los
libros de texto. Partiendo del modo de proceder de otros trabajos que en los Ultimos afios
han centrado también su andlisis en los libros de texto y su uso en la ensefianza de la
lengua (FERRER, 2015; GIETZ, 2019; JIMENEZ FERNANDEZ, 2011; RIBAS, 2010, entre
otros), esta investigacion centra su atencién en la siguiente muestra de materiales

docentes (a las que en adelante haremos alusion por el nombre de la editorial):

Tabla 1 — Seleccién de libros analizados

Autor Ano Titulo Ciudad Editorial
Alsina, R.; Fortuny, J.; Marti, S.; Lengua castellana y Literatura . :
Pico, C. 2008 40 de ESO Madrid Teide
Andres,'P.;, Gonzalez, M.; 2011 Leng_04. Aula 360° Zaragoza | Edelvives
Jiménez, M.
. Lengua Castellana y Literatura .
Bazarra, L.; Casanova, O. 2011 20 de ESO Madrid SM
Goémez, J.; Lajo, J.; Toboso, J.; Lengua Castellana y Literatura. ~
Vidorreta, C. 2011 4° de ESO Andalucia Zaragoza Brufio
Gonzélez, J. A. (Coord.), Ariza, Lengua Castellana y Literatura. . .
J.; Coca, |.; Hoster, B.; Ruiz, A. 2008 4° de ESO (Andalucia) Sevilla Algaida
Juan, E. (Dir.), Bustamante, L.; Santillana
Cicuéndez, L.; Ferro, E.; Lépez, | 2011 | Lenguay Literatura 4° de ESO Sevilla
N g Grazalema
P.; Lopez, F.; Rojo, P.
. . Lengua castellana y Literatura . Oxford
Lépez, F.; Serrano, S. 2008 40 de Secundaria Madrid Educacion
o Lengua Castellana y Literatura
Navarro, E.; Reina, A. 2011 20 de ESO Barcelona Casals
Guadiel-
VVAA 2008 | Lenguay Literatura 4° de ESO Sevilla Grupo
Edebé

Fuente: Elaboracién propia (2020).

Dado el caracter de este trabajo, centraremos nuestro interés en dos aspectos
de estos manuales: en primer lugar, el examen de la estructura y la disposicién de
contenidos en la obra; posteriormente, el analisis de la tipologia de actividades propuesta
en relacion con uno de los conceptos fundamentales y por lo general presente en todos
estos manuales de ensefianza de la lengua, el de oracién, con respecto al cual
examinaremos, ademas, los distintos planteamientos y nivel de profundidad con que se
aborda su estudio. Nos decantamos por este concepto por su interés en el andlisis

gramatical y la sospecha de que sea el elemento nuclear de la transposicion didactica,
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heredera del estructuralismo (GIETZ, 2019). Los resultados de esta investigacion nos
permitirdn extraer conclusiones generales acerca del trasvase que estos libros llevan a
cabo partiendo de la legislacion.

En lineas generales, el andlisis de los manuales seleccionados constata una
realidad previamente sospechada: ninguno se ajusta exactamente a los cambios
metodolbgicos que las leyes educativas pretendian para la ensefianza de la lengua vy,
especificamente, de la gramatica. Aunque existen ciertos intentos de cambio (al menos
en lo referente a la inclusién de cierta tipologia de ejercicios y de textos), ninguno de
ellos se centra de manera global (si de forma aislada) en la adquisicion de las
habilidades instrumentales ni desplaza los saberes tedricos al papel de herramienta
con la que lograr esas habilidades. Esta observacion se hace palpable con la mera
revision de los indices de los manuales, que nos revela que los contenidos de teoria
gramatical siguen siendo parte importante en el estudio de la lengua, pues estos son
concebidos per se como finalidad educativa, es decir, como saberes teoricos sin
conexion alguna con la practica de la competencia comunicativa a la que la legislacion
si hace referencia (ESPANA, 2007, p. 730-731). Esta afirma que: “[...] el eje del
curriculo son las habilidades y estrategias para hablar, escribir, escuchar y leer en
ambitos significativos de la actividad social”, que se recogen en cuatro bloques de
contenidos en el curriculo (1. Hablar, escuchar y conversar; 2. Leer y escribir;
3. Educacion literaria; 4. Conocimiento de la lengua), de los cuales este ultimo sirve
para reunir “[...] los contenidos que se refieren a la capacidad de los alumnos para
observar el funcionamiento de la lengua y para hablar de ella, asi como a los
conocimientos explicitos sobre la lengua y sus formas de uso” (ESPANA, 2007, p. 730-
731). Es esa actividad metalinguistica la que debe abrir paso a establecer la relacion
entre los conceptos gramaticales y los usos linguisticos (CAMPS, 2017, p. 29-30), pues
en el terreno linguistico todo se interrelaciona en actos comunicativos.

A pesar de que en la legislacion se indica que “[...] la organizacién de los
contenidos del curriculo en estos bloques no tiene como finalidad establecer el orden y
la organizacion de las actividades de aprendizaje en el aula” (ESPANA, 2007, p. 731),
algunos de estos manuales toman como norma la division de los contenidos de cada
unidad en relacion con los siguientes bloques tematicos, mas o menos subdivididos o

fraccionados: a) comunicacion, b) estudio de la lengua y c) literatura — Brufio, Algaida,
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Oxford, SM y Teide. Otras obras llevan a cabo una distinta secuenciacion de
contenidos dividiendo en lengua vy literatura: Casals y Guadiel (Conocimiento de la
lengua, en las primeras siete unidades, y la Educacion literaria, de la unidad 8 a la 14);
Edelvives divide sus 12 unidades en Lengua (unidades 1-6) y Literatura (unidades 7-
12); y, finalmente, Grazalema Santillana posee una organizacién diferente: Lengua (en
todas las lecciones), Comunicacion (unidades 1-6) y Literatura (unidades 7-12).

Independientemente de la organizacion de estos contenidos, el primer bloque
de comunicacion en estos manuales se dedica a las cuatro destrezas, con predominio
de las escritas frente a las orales, y al estudio de las tipologias textuales. Sirva como
ejemplo el manual de Grazalema Santillana, que advierte en sus instrucciones iniciales
que, dentro del bloque de comunicacion, se abordaran aspectos relacionados con leer,
escribir y hablar, pero poco mas adelante podemos comprobar que se centran en las
dos primeras, tal y como reza en el indice de sus unidades (cf. p. 4-5).

La mayor parte de las veces se comienza con un texto escrito, preferentemente
literario (cf., por ejemplo, Algaida o SM). Aunque la tipologia de autores es muy diversa y
no se cifie a los clasicos, sigue resultando bastante comun el uso de ese tipo de textos.
Antes de la reforma de la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE),
predominaban los textos literarios y la mayor parte de profesores en activo corresponden
a ese periodo. El segundo bloque, destinado al estudio de la lengua, integra contenidos
relacionados con Iéxico, ortografia y morfosintaxis. Dependiendo de cada libro, se
subdividen las diferentes secciones atendiendo a esas tematicas (asi lo hace, por
ejemplo, Bruiio, dividiendo entre “Gramatica”, “Léxico” y “Ortografia”), o se engloba todo
en un solo bloque llamado “Lengua” — Oxford, Edelvives y Algaida —, “Conocimiento de la
lengua” — SM, Guadiel, Teide y Casals — o “Estudio de la lengua” — Grazalema.

Aunque en el Real Decreto n° 1631/2006 se advierte que “[...] la interrelacion
de este bloque con el resto obliga a que la programacién de las actividades
relacionadas con su contenido tenga siempre una justificacion desde el punto de vista
de su relevancia para la mejora de las habilidades en el uso de la lengua” (ESPANA,
2007, p. 731), lo que en la practica encontramos en estos libros es un apartado
especifico con contenidos referidos al funcionamiento de la lengua no integrados con
respecto a los otros, tal y como se observa ya de antemano en los propios indices de

los libros.
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2.1 Tratamiento metodol6gico en el “Conocimiento de la lengua”™ el caso de la

oracion como contenido gramatical

Intentaremos ahondar un poco mas en el bloque de “Conocimiento de la lengua”,
gue es el que se reserva para el estudio de lo que generalmente entendemos como

gramatica. La legislacion dice lo siguiente:

Por dltimo, el bloque 4, Conocimiento de la lengua, integra los contenidos
relacionados con la reflexién sobre la lengua y con la adquisicién de unos
conceptos y de una terminologia gramatical. La presencia de este bloque se
justifica por el hecho de que la adquisicién de las habilidades linglistico-
comunicativas implica el uso reflexivo sobre diferentes aspectos de la lengua:
la variacion y los factores que explican dialectos, registros y usos sociales; las
formas linglisticas que indican en el texto la presencia de los factores del
contexto; los procedimientos que contribuyen a cohesionar el texto; las
diversas posibilidades sintacticas que son utilizables para expresar un mismo
contenido; los procedimientos gramaticales para integrar diferentes
proposiciones en un enunciado cohesionado; los mecanismos para la
formacion de palabras; la norma gramatical y ortogréfica, etc. (ESPANA,
2007, p. 731).

A pesar de lo especificado, en los manuales revisados abundan ejercicios
consistentes en la mera catalogacion de fendmenos gramaticales, que en absoluto
responden a una reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y menos aun al
desarrollo de habilidades linglistico-comunicativas. Contrariamente, la actividad del
alumno suele consistir en un mero ejercicio memoristico de términos y conceptos y en
la identificacion de determinados elementos, tal y como se demuestra, ademas, con la
constante presencia en estos manuales de ejercicios individuales en los que solo hay
gue sefalar diversos elementos sintacticos, tales como el sujeto, el predicado y otras
funciones. Esa concepcion didactica de la gramatica es achacada por Camps (2014,
p. 10) a la influencia de los modelos formales de la linguistica del siglo XX. EI mismo
modo en el que se enuncian las actividades (con verbos como detectar, encontrar,
etc.) predispone al alumno a la aplicacion mecanica de una serie de saberes
aprendidos sin reflexion alguna ni vinculacién con el significado. Hay mdultiples

ejemplos en todos los manuales, pero veamos el siguiente (Imagen 1):
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Imagen 1 — Ejemplo de actividad

Actividades

Wl Separa el sujeto y el predicado de las siguientes oraciones e identifica el CD
sustituyéndolo por el pronombre. Transforma luego la oracién a voz pasiva.

a) El banco recuperara todo su dinero.

b) No soportaba mas una vida tan infeliz.

¢) El detective observaba a Laura en la distancia.

I8l Distingue ahora el sujeto y el predicado de las siguientes oraciones y sustituye
el Cl que aparece en ellas por el pronombre adecuado.

a) Los médicos aumentaron a mi padre la dosis de insulina.

b) Deseo a Sara toda la felicidad del mundo.

¢) Midieron la tensién a todos los ancianos del pueblo.

g

Realiza el andlisis sintactico completo de las siguientes oraciones.
a) Ningin hombre inteligente envidia la inteligencia de otro.

b} Tengo muy buen concepto de ti.

¢) ;Arrancamos al pavo unas cuantas plumas?

d) Le tocé el premio a una mujer de Pontevedra.

. Determina la funcién de los pronombres dtonos en estas oraciones.
a) No me acepto6 las disculpas. ¢) Ramon te valora mucho.
b) Gustavo me ha encontrado piso. d) ;Te ha invitado a su fiesta?

Fuente: Oxford Educacion (2008, p. 34).

Si analizamos hasta qué punto en estos libros se estda fomentando una
ensefianza en la que el alumno pueda razonar y afadir nuevos conocimientos a los
ya aprendidos anteriormente para construir su propio aprendizaje, los resultados no
son muy positivos. Evidentemente, estas actividades taxonomicas no son del todo
relevantes ni significativas; por otro lado, aquellas otras actividades que solo sirven
para memorizar teoria gramatical parecen, al menos en ocasiones, evaluar
exclusivamente la competencia de saber “cortar” y “pegar’ contenidos de una frase
anterior, como el caso que exponemos en la Imagen 2, donde el alumno, si quiere
completar con éxito la tarea, simplemente tiene que buscar la informacion justamente
en el enunciado de arriba sin preocuparse por entenderlo, incluso con las palabras

destacadas en negrita:
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Imagen 2 — Ejemplo de actividad

» Estructura del sintagma verbal

El sintagma verbal esta formado por un ndcleo, que es un verbo, y puede ir acompana-
do de complementos. Para comprobarlo, observa s siguientes gjemplos:

Miguel tropezo. Pedro pasea con Raquel todos los diias por el parque.
V V+ complemento + complemento + complemento
SV predicado SV predicado

Recuerda que el nlcleo puede estar formado por una perifrasis verbal (un verbo auxiliar
conjugado + un infinitivo, un gerundio o un participio):

Ellos van a venir a la fiesta.
perifasis + complemento verbal

Comnlata entn cuadame
El nuicleo del sintagma verbal es un == que puede iracompanado de

Fuente: Teide (2008, p. 25).

Una actividad como esta no constituye un reto cognitivo y, por tanto, representa
un tipo de actividad no significativa e irrelevante, que conduce a un aprendizaje de la
gramatica meramente mecanico, basado en la sustitucion de elementos formales. La
enseflanza de la lengua basada en la gramatica y, especialmente, en el nivel oracion
obvia los logros de la linguistica y la didactica de la lengua en la segunda mitad del siglo
XX (FERNANDEZ LOPEZ, 1987; LOMAS; OSORO; TUSON, 1993). No ahonda en los
significados y mucho menos en su utilidad para el desarrollo de la competencia
comunicativa fuera del aula y evidencia la necesidad de conectar lo gramatical con lo
semantico y lo pragmatico (CAMPS, 2014, p. 10-11; CAMPS, 2014, 2017, p. 26-27,
GIAMMATTEO, 2019, p. 8; MILIAN; RIBAS, 2016, p. 223).

No pasa desapercibido que la organizacion de los contenidos gramaticales en
estos manuales obedece al estudio tradicional de las oraciones en un temario clasico, al
centrar el interés individualmente en el nivel oracional (no se establece relacion alguna
con el texto o discurso), como puede observarse en el siguiente fragmento de un indice

(Imagen 3):
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Imagen 3 — Fragmento de un indice analizado

GRAMATICA GRAMATICA GRAM ATICA
la oracion gramatical 2l Clasesde oracionessimples 47 Laoracién compuesta 4
La oracion 21 Clases de oraciones segun la La oracion simple y la oracion
Las palabras y los sintagmas 2 actitud del hablante o compuesta T4
La estructura de la oracion 3 la modalidad 41 Las proposiciones 4
Estructura del sintagma nominal 24 Clases de oraciones segun La coordinacion 15
Estructura del sintagma verbal &5 lanaturaleza del predicado 48 Lasubordinacién 76
Clases de predicados 35 Oraciones activas y pasivas 49 Layuxtaposicion 8
Los complementos del predicado Clases de oraciones activas 50 ACTIVIDADES DF CONSOLIDACION 19
verbal 21 Clases de oraciones seglin su

ACTIVIDADES DE CONSOLIDACION 29 estructura 51

ACTIVIDADES DE CONSOLIDACION 53

Fuente: Teide (2008, indice).

Esto es debido a que, a pesar de que, a partir de la reforma de los afios 90, se
introdujeron aspectos provenientes de la Linguistica del texto, no se ha hecho mas que
incrementar la carga de contenidos gramaticales (ZAYAS, 2011, p. 93). Salvo por
algunos ejercicios aislados en los que se plantea un atisbo de que el alumno aprenda por
descubrimiento, los libros analizados presentan una concepcion del aprendizaje donde el
alumno no es el protagonista, sino el receptor y mero repetidor de lo que el profesor
ensefa, y carente de todo tipo de reflexion. No se proponen actividades que fomenten el
aprendizaje colaborativo, para favorecer un aprendizaje social, ni tan siquiera en
aquellas ocasiones en que pareceria oportuno hacerlo. Véase el ejemplo en la Imagen 4
donde acertadamente se propone una actividad de busqueda de informacion en la que

deben desarrollarse las destrezas escritas:

Imagen 4 — Ejemplo de actividad de busqueda de informacion
7./El autor del relato que acabas de leer, Isaac Asimov, planted tres le-
@lyes basicas que, segln él, deberian controlar la conducta de los ro-
bots inteligentes.
— Consulta la pagina web www.usuarios. lycos. es/isaacasimov/ieyes him
y averigua cudles son las Leyes de la Robdtica.
— Léelas atentamente y explica con tus propias palabras qué propo-
ne cada una de ellas.

— Ahora, reflexiona sobre =2stas cuestiones.
= ;. Crees que los robots podrian llegar a ser inteligentes? Y tener
sentimientos?
= . Crees que es posible que algun dia puedan sustituir a las per-
sonas en muchas de sus tareas: trabajo domeéstico, conirol de
magqguinas, operaciones medicas...?
— Escribe una lista de los principales argumentos a favor o en contra
de estas ideas.
— Por ultimo, redacta un texto argumentativo, de unas 15 6 20 lineas,
en el que expongas tu opinion sobre estas cuestiones.

Fuente: Guadiel-Edebé (2008, p. 31).
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Sin embargo, se desaprovecha la oportunidad para el desarrollo de las destrezas
orales mediante la interaccion entre los alumnos. Todas las instrucciones que se dan
conducen a un trabajo individual ajeno a la interaccién, como puede apreciarse en el uso
de la segunda persona del singular. Dicha interaccién es la que puede llevar al alumnado
a reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua (MILIAN; RIBAS, 2016, p. 223).

La terminologia que se utiliza en las instrucciones de los ejercicios es tan
importante para determinar la metodologia que se emplee en clase — trabajo cooperativo
o individualizado — como para fomentar un aprendizaje basado en la clasificacion de
elementos o, por el contrario, en la indagacién sobre el funcionamiento de la lengua. El
uso constante de la segunda persona del singular —y no del plural — en las instrucciones
predispone a un trabajo del alumno concentrado en si mismo. Si, en lugar de
instrucciones en las que aparezcan verbos como comentar, discutir, argumentar,
inventar, contar, describir, investigar, comparar, etc. — con los que se incita al alumno a
usar la lengua y confrontar sus opiniones con otros, como muy bien apunta Barriga
(2011, p. 83) —, se usan verbos como clasificar, identificar, sefialar, completar, etc., la
interaccion se confia a la buena voluntad del docente, que debe saber darle otro sentido
a las actividades y reconducirlas hacia un plano comunicativo y reflexivo. En los libros de
nuestra muestra abundan instrucciones de este ultimo tipo.

Ninguno de los manuales analizados plantea actividades como estrategias para
una tarea final de creacion textual en la que se haga patente la integracion de la sintaxis
dentro de un nivel textual en el que se deje de trabajar la oracion como elemento aislado
del contexto (GIAMMATTEO, 2019, p. 15). Si, hay algunos de ellos que presentan
pequefias tareas dentro de la leccion donde los alumnos deben seguir unas
instrucciones para elaborar un producto, generalmente de forma colaborativa. Estas
actividades no abundan en los libros, pero, cuando aparecen, por su presencia aislada,
tampoco sirven al estudiante como practica para desarrollar paulatinamente una serie de
destrezas que le lleven a incrementar el nivel de dificultad.

Veamos en la Imagen 5 un tipo de actividad que si esta en la linea de lo que
creemos que es util para un aprendizaje comunicativo de la lengua. En él los alumnos
tienen que trabajar en equipo para crear un texto, operando asi con las cuatro destrezas
para discutir sobre qué y cémo hacerlo, escribirlo, corregirlo y, posteriormente,

exponerlo:
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Imagen 5 — Ejemplo de actividad

El trabajo de un investigador o de un grupo de investigadores tiene éxito si se comunica a la sociedad. Cual-
quiera que sea el tipo de investigacion, la presentacion de los resultados se hace conforme a unas normas
que permiten estructurar la forma y el contenido.

APRENDIZAJES Y RIESGOS Fuentes. Hay que consultar

Domingo Comas diversas fuentes de
; informacion, como dicclonarios
1. Estudios o enciclopedias.

= En los dltimos anos se ha producido una importante inflexion en la dinamica
escolar de los jovenes, se han mantenido las tasas de escolarizacién en las eda-
des y los niveles obligatorios, pero han disminuido en las posobligatorias.

= Al mismo tiempo, se ha incrementado el fracaso escolar. Como consecuencia, la
capacidad del sistema para retener a los jovenes ha disminuido drasticamente. :
Orden. En todo informe es

Evolucién de la proporcién de estudiantes en la poblacién juvenil clave que la informacidn sea

1984 (43%) 1992 (54%) 2000 (49%) clara, concisa y directa.
1988 (51%) 1996 (55%) 2004 (45%)

Fuente: Serie Informes Juventud en Espaiia

2. Consumo

- Los jévenes adoptan dos modelos de consumo diametralmente opuestos segin Lengua. Se emplea un registro
su vinculo con la familia de origen. Los emancipados dedican la mayor parte idiomatico adecuado. Por
de sus ingresos a su mantenimiento, en especial vivienda, gastos del hogar, ali- tanto, hay que usar palabras

mentacién y transporte, mientras que los no emancipados los dedican esen- exactas y un léxico formal,
cialmente a ocio, viajes y transportes (coche).

- La relacion entre ambos modelos de consumo, la edad y los ingresos resulta
mis compleja de lo esperado al depender de variables como emparejamiento
y estilo de proyecto de vida.

Los cinco deseos no satisfechos mas relevantes por edad Elementos visuales. Para

15-17 18-20 21-24 25-29 leg! ayudar a la objetividad de la
Comprar una moto 16,1 35 0,9 0,2 informacion, se pueden afadir
Comprar un coche (y camé) 84 22,2 12,8 7.9 grdficos, imagenes, tablas o
&.o&p}m una casa ‘;'695 gg ggé gg-g cualquier tipo de material
Ser independiente 14 37 43 3.8 ilustrativo.
Fuente: [IE 2004

<www.e-sm.net/Icldeso2>

—

Escribimos un informe

Vamos a realizar un informe sobre el compromiso y los habitos ecolégicos de nuestro curso y de nuestros profesores. Para
realizarlo, vamos a seguir los siguientes pasos teniendo como modelo la pgina web www.frenaelcambioclimatico.org.

A En grupos de cinco, prepararéis un cuestionario sobre las acciones cotidianas con las que contribuimos a frenar el cam-
bio climdtico y se lo pasaréis a diez comparieros y dos profesores.

B A partir del analisis de los datos obtenidos, redactaréis vuestras conclusiones sobre el grado de compromiso que los alum-
nos y profesores de 4.° ESO tienen ante la necesidad de frenar el cambio climético.

C Exponéis vuestro trabajo. Para ello, debéis emplear graficos, ilustraciones, videos... y entre todos decidis cudles son las
cinco ecopracticas que vais a poner en marcha.

Fuente: SM (2011, p. 49).
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Como vemos, la mayor parte de los contenidos analizados en estos libros de
texto no responden a una ensefianza comunicativa de la lengua. Contrariamente, la
gramética aparece aislada del resto de contenidos, otorgandosele, por tanto, el papel de
saber tedrico que ha recibido en metodologias docentes tradicionales y aislando la
oracion del resto de niveles linguisticos.

Otro de los aspectos interesantes que sirve para comprobar como fomentan los
libros la reflexion linguistica es el andlisis de las actividades propuestas para trabajar el
error. Y, en tal caso, hemos observado pocas actividades encaminadas a este fin, que
una vez mas operan exclusivamente en un ambito descontextualizado donde no se

trabaja la oracion dentro del texto, como el caso de la Imagen 6:

Imagen 6 — Ejemplo de actividad

. Reconoce las oraciones incorrectas y corrigelas.

« El pusblo de la familia de Marte, es muy bonito,

Todos los alumnos que participaron en la excursion volvieron contentos,

arga, mfér muy r‘(f:l:aj'cdos.

+ L0s vestioos de manga
- R..J y Marta, reconocieron los ojos verdes del gato.

a:hwdnr elaclase, no conoce las normas.

Fuente: Grazalema Santillana (2011, p. 36).

Por ultimo, en la Tabla 2 establecemos una comparativa de los diferentes libros de
texto, en la que recopilamos todos los aspectos que hemos tenido en cuenta para el analisis

de las actividades propuestas por los manuales mediante una rubrica de evaluacion:

Tabla 2 — Aspectos considerados en la comparativa de libros de texto
(continua)

Editorial?
1/12|3|4|5(6(7|8]9

item

1. Las actividades son relevantes y significativas

2. Las actividades fomentan el aprendizaje colaborativo

2 1: Oxford; 2: Algaida; 3: Guadiel-Edebé; 4: Teide; 5: Casals; 6: SM; 7: Grazalema-Santillana; 8: Brufio;
9: Edelvives. Color rojo: siempre; color naranja: casi siempre.
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Tabla 2 — Aspectos considerados en la comparativa de libros de texto

(conclusion)
Editorial
415

item

Propone actividades de sintesis para trabajar desde el error

Las actividades estan planteadas para facilitar y promover la

comprension escrita

Las actividades favorecen la produccion escrita

Hay recursos audiovisuales gque facilitan la comprension oral

Las actividades promueven la interaccién oral

Las actividades promueven un uso comunicativo de la lengua

Hay actividades que integran las cuatro destrezas

0. Las actividades estan planteadas como estrategias para una tarea
final de creacion textual

11. La terminologia morfosintactica sigue un criterio I6gico y unitario

12. Las actividades vienen planteadas desde un enfoque deductivo

(planteamiento del concepto méas actividades de verificacion por

parte del alumnado)

|

B|O|®|N|o o

Fuente: Elaboracion propia (2020).

Como se observa, ninguno de los manuales analizados destaca especialmente
por cumplir los objetivos propuestos en la legislacion. A pesar de que, a partir de la
reforma en el sistema educativo espafiol, surgida en los afios 90, se produce ya un claro
cuestionamiento de la identificacion entre ensefianza de la lengua y ensefanza de la
gramatica, nuestro andlisis de los manuales docentes corrobora que, pese a esas
prescripciones, en la practica existen escasos cambios en los curriculos docentes para la
materia de lengua: primero, porque muchos de estos se corresponden con aspectos
puramente gramaticales (por ejemplo, el concepto de oracion aqui analizado sigue
siendo una materia ineludible y vertebradora en todas las programaciones); en segundo
lugar, porgue en estos manuales se siguen planteamientos clasicos propios de las
corrientes linguisticas formales, relacionando el conocimiento de la lengua con la
estructura interna de la misma, hasta el punto de que muchos de los contenidos,
actividades y aspectos doctrinales de estos manuales son coincidentes con los
encontrados en gramaticas escolares y no escolares del siglo XVIII y XIX, por ejemplo,

las propias de la Academia.

3 Conclusiones

Con escasas modificaciones, los manuales analizados en nuestro trabajo

plantean timidos avances respecto a la teoria que, desde principios del siglo XX, aparece
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en los libros de gramética de la Academia y se limitan, en todos los casos, a exponer una
extensa clasificacion de oraciones y fendbmenos gramaticales, con sus correspondientes
ejemplos y actividades.

No existe ni una verdadera integracion de estos contenidos con el resto tampoco
un cuestionamiento acerca de su validez y funcionamiento en el desarrollo del alumnado
para su capacidad de comunicar y utilizar mejor la lengua en su vida diaria. Todo ello nos
pone de relieve la escasa evolucion metodoldgica y conceptual que la clase de lengua y
sus contenidos han experimentado en el &mbito didactico. Los manuales utilizados no
responden, en su mayoria, a las expectativas reflejadas en las leyes educativas
espafiolas de las Ultimas décadas ni a la finalidad que los propios curriculos deben
cumplir como elementos validos para la adquisicion de competencias dirigidas al uso de
la lengua en la actividad social.

El estudio realizado nos da una muestra de como los libros de textos no han
supuesto el cambio que se presuponia para el estudio de la lengua en el aula vy,
especificamente, para los contenidos gramaticales. Por lo general, su metodologia no
cumple con las condiciones para fomentar un aprendizaje significativo de la lengua
donde el alumno sea el centro del proceso y pueda llegar a ser consciente de como
utilizarla con paulatina independencia y aplicacion fuera del aula. El analisis concreto de
la oracion y su persistencia en las programaciones docentes nos da, ademas, buena
muestra de la importancia que todavia hoy se le otorga a esta unidad como punto clave
del andlisis gramatical;, este elemento no permite hacer ver al alumnado el papel
fundamental que la gramatica ocupa en la construccion del discurso linguistico. Los
ejercicios propuestos suelen estar desprovistos de toda referencia al contexto y no hacen
mas que perpetuar la condicion del nivel oraciébn de protagonista principal de los
programas de la asignatura de lengua. Este hecho fomenta la permanencia de la cultura
de ensefianza y aprendizaje de la lengua que se impuso en los planes de estudio del
siglo XX, olvidando todos los logros obtenidos en la linguistica en la segunda mitad de
dicha centuria. Esto no ayuda a que el profesorado encuentre las herramientas
adecuadas para integrar la graméatica en una ensefianza comunicativa y eficaz.

Ante estos argumentos surge la cuestidn eterna: ¢es el libro de texto la
herramienta que se deberia convertir en catalizadora del necesario cambio

metodologico? O, por el contrario, ¢es un corsé tan cefiido que no permite a los
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docentes la flexibilidad necesaria para afrontar ese cambio? Responder a estas
preguntas puede darnos la clave de cudl es el papel que deben desempefar tanto los
manuales docentes como el profesorado en un futuro para mejorar no solo la percepcion
del alumno ante la gramatica, sino también su rendimiento funcional en el desarrollo de
los individuos, esto es, en la formacion de personas que usan la lengua con correccion y

eficacia en su vida cotidiana.
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