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RESUMO

Este artigo faz um recorte de uma pesquisa de mestrado
que teve como objetivo compreender a politica
Educacional de Jovens e Adultos nos anos finais do
Ensino Fundamental no municipio de lbirataia, Bahia
(SILVA, 2016). A questdo da pesquisa foi: quais as
percepcdes dos professores que lecionam a referida
modalidade no municipio de Ibirataia sobre esta politica
educacional? Os dados foram colhidos através de analise

de documentos, questionadrios e realizagdo da técnica de
Grupo Focal. A metodologia teve abordagem qualitativa,
fundamentada em Bogdan e Biklen (1994) e Minayo
(2000). A sistematizacdo dos dados justifica-se na
metodologia dialética e os resultados apontaram
contradicdes que exigem varias agOes e parcerias com
6rgaos de outros entes federados.

PALAVRAS-CHAVE: Politica educacional. Educac¢do de Jovens e Adultos. Ensino fundamental. Pratica pedagdgica.

PRACTICE EDUCATIONAL FOR TEACHERS WHO TEACH EJA IN IBIRATAIA - BA

ABSTRACT

This article makes a cut of a master's research that
aimed to understand the Educational Policy of Youth
and Adults (EJA), in the final years of Elementary School,
in the municipality of Ibirataia, Bahia (SILVA, 2016). The
qguestion of the research was: what are the perceptions
of the teachers who teach the EJA modality in the city of
Ibirataia, about this educational policy? The data were
collected through document analysis, questionnaires

and the realization of the Focal Group technique. The
methodology had a qualitative approach, based on
Bogdan and Biklen (1994) and Minayo (2000). The
systematization of the data is justified in the dialectical
methodology and the results pointed out contradictions
that require several actions and partnerships with
organs of other federated entities.
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LA PRACTICA EDUCATIVA PARA LOS PROFESORES QUE ENSENAN EJA EN IBIRATAIA — BA

RESUMEN

Este articulo hace un recorte de una encuesta de maestria
que tuvo como objetivo comprender la politica Educativa
de Jévenes y Adultos en los afios finales de la Ensefianza
Fundamental en el municipio de lbirataia, Bahia (SILVA,
2016). La cuestiéon de la investigacion fue: ¢qué
percepciones tienen los profesores que ensefian la
referida modalidad en el municipio de Ibirataia sobre esa
politica educativa? Los datos fueron recolectados a través

de analisis de documentos, cuestionarios y realizacidn de
la técnica de Grupo Focal. La metodologia tuvo un
enfoque cualitativo, fundamentado en Bogdan y Biklen
(1994) y Minayo (2000). La sistematizacion de los datos se
justifica en la metodologia dialéctica y los resultados
apuntaron contradicciones que exigen varias acciones y
alianzas con 6rganos de otros entes federados.

PALABRAS CLAVE: Politica educacional. EPJA. Ensefianza fundamental. Practica docente.
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1 INTRODUCAO

O refazer da histdria pelo direito a educacdo, desafia-nos a recuperar os movimentos
histéricos de um povo e sua cultura como possibilidades de reconstrugao de um passado que
precisa ser relembrado, reinventado e reconstruido para que se atenda de fato, aos anseios,
desejos e demandas que a vida atual nos exige. Com base nessa perspectiva de reconstrugdao do
direito a educacdo, tendo como pano de fundo a sua trajetéria através da historicidade,
apresentamos neste artigo um recorte de uma pesquisa de mestrado, cuja tematica é sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)! que, de acordo a literatura estudada ganhou ao longo dos
anos, novos sentidos e concepcgdes, produzidos nas tensdes sociais, na tentativa de reafirmacao
e conquista de direitos.

Conforme preconiza a LDB 9394/96, em seu art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria. Em seu §12 determina: os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

A rede publica municipal de lIbirataia, ndo reconhecia a EJA como modalidade
pedagdgica diferenciada como previa a legislacdo vigente até o ano de 2008. A partir deste ano,
houve as primeiras mobilizagdes para a construgdo do Plano Municipal de Educac¢do (PME) e, ao
constatar o alto indice se analfabetismo, através da analise de dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE-2007), o referido municipio foi chamado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) a assumir a sua responsabilidade no atendimento dessa demanda. Sendo assim,
em 2009, por meio da Resolugdo SEC/Comec n? 18, foram implantadas normas para a
regulamentacdo dessa modalidade de ensino.

A escolha do objeto de estudo teve suas raizes em vivéncias profissionais, ao conviver
diariamente com professores que lecionavam o ensino comumente chamado regular e a
modalidade EJA. Em conversas informais com os docentes e em horario de Atividade

Complementar (AC), as inquietacdes sinalizadas por parte destes profissionais eram muitas e

1 Passaremos a usar EJA em todo o corpo do texto quando nos referirmos a Educacdo de Jovens e Adultos.
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centravam-se nos seguintes aspectos: auséncia de material pedagdgico adequado, dificuldades
de aprendizagem dos alunos, falta de motiva¢do por parte dos professores e dos alunos, auséncia
de um coordenador pedagdgico dentro da escola para auxilid-los nas necessidades pedagdgicas e
no controle da indisciplina escolar.

Toda essa problematica motivou-nos a questionar a politica da EJA, tendo este trabalho
como objetivo principal compreender a politica educacional de jovens e adultos em |birataia-BA,
a partir do seguinte questionamento: quais as percepgcdes dos professores sobre esta politica
educacional? A escolha dos sujeitos partiu do entendimento de que sdo eles que legitimam,
guestionam, criticam, negam, ocultam, ora trazem possibilidades de romper com as raizes
alienantes da escola e ora provocam e colocam limitacdes.

Para este trabalho, optamos pela abordagem qualitativa, na qual, segundo Bogdan e
Biklen (1994), envolve a obtencdo de dados descritivos obtidos no contato direto do pesquisador
com a situagao estudada. Enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes. Esse tipo de pesquisa, conforme afirma Minayo (1994), responde
a questdes muitos particulares e trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes.

Para coleta de dados foi realizada a andlise de documentos disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Educacdo (Semec) de Ibirataia, os quais se constituem como
orientadores da politica da EJA no referido municipio. Posteriormente, houve a aplicacdo de
questiondrios com todos os docentes, das instituicdes pesquisadas e por ultimo, a técnica de
Grupo Focal (GF), com 7 docentes das duas unidades escolares, por acreditar que esta traria
resultados mais consistentes a pesquisa. O critério de escolha destes professores baseou-se nas
seguintes condi¢cGes: maior tempo de ensino na modalidade e pertencentes ao quadro efetivo
da rede.

Para realizacdo do questiondrio, colocamos questdes com perguntas abertas,
permitindo liberdade ilimitada de respostas dos participantes da pesquisa, perguntas fechadas,
com alternativas especificas para que os sujeitos escolhessem uma delas e também com
questdes de multipla escolha. Acreditamos que dessa forma, conseguimos obter resultados

mais soélidos para a analise.
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A pesquisa foi desenvolvida em duas instituicGes que apresentam caracteristicas bem
comuns: atendem aos anos finais do Ensino Fundamental e a modalidade EJA, funcionam em
turnos semelhantes, recebem alunos tanto da cidade quanto do campo.

Apds a coleta dos dados, este trabalho se propds a fazer a analise dos resultados tendo
como referéncia a metodologia dialética, visto que “[...] a dialética é o pensamento critico que se
propde a compreender a ‘coisa em si’ e sistematicamente se pergunta como é possivel chegar a
compreensdo da realidade” (KOSIK, 2002, p. 20). E, ainda, conforme descreve Lakatos (1991,
p. 101), “[...] para a dialética, as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em
movimento: nenhuma coisa estd ‘acabada’, encontra-se sempre em vias de transformar,
desenvolver; o fim de um processo é sempre o comeco de outro”.

Desse modo, conforme sugere Minayo (2000), uma pesquisa dialética, ao ter por
objetivo a critica, somente é possivel com aprofundamento do conhecimento da realidade e
com sustentagao tedrica. O que nos leva a dar importancia constante a conexdo entre teoria e
pratica, proporcionando uma melhor compreensao e articulacdo entre as partes e o todo que
envolve o objeto.

Ao analisarmos o contexto sécio histdrico da EJA, verificamos o quanto o publico que
engloba essa modalidade de ensino foi e continua sendo de pessoas marcadas por lutas e
embates politicos e pedagodgicos. Individuos apontados por processos de exclusdo do sistema de
ensino e que tem ganhado nos ultimos tempos, discussdes mais densas.

Em Ibirataia, dados da pesquisa revelaram que nos ultimos tempos, tem-se percebido
nas turmas que compde o publico da EJA, um crescente niumero de jovens e adolescentes que
tém sido agregados a modalidade, por diversos fatores, apresentando dessa forma, segundo
relato dos professores, incompatibilidade com o que determina a legislacdo sobre a idade para
ingresso no curso.

Podemos entender que sao varios os motivos que tém levado os jovens e adolescentes a
migrarem para as turmas da EJA de forma precoce. Além das exigéncias do mundo moderno, das
necessidades de sobrevivéncia, de ter que trabalhar para se manter, da constituicao de familias
precocemente, de alunos multirrepetentes, indisciplinados, aqueles que moram no campo e

dependem de transporte e este, muitas vezes sé faz aquele percurso num determinado hordrio,
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proximidade da escola com sua residéncia, enfim, sdo vdarios os fatores que tem feito com que a
EJA tenha assumido a configuracdo que ela apresenta atualmente.

Outra questdo que também deve ser levada em consideracdo é o desinteresse pela
escola, pois esse é um fator que marca a saida desse sujeito da escola regular, fazendo com que
mais tarde ele retorne a fim de completar sua escolarizacdo. Sendo assim, é fundamental que

entendamos o porqué da existéncia de um publico da EJA.

2 ANALISE E CONTEXTUALIZAGAO DO PUBLICO DA EJA NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Os estudos sobre a EJA mostram que este campo apresenta muitas historias e
denominagles: educagdao popular, educagdao de base, educagao de adultos, educagao
comunitaria e outros. Denominacgdes estas que, segundo alguns autores, a exemplo de Arroyo
(2001), configuram intengdes iguais, semelhantes e até opostas.

Corroborando essa discussao, Brandao (1984, p. 15) explica:

Os nomes sdo muitos e debaixo deles: educagdo popular, educacdo de base, educacdo
de adultos, educagdo fundamental, educagdo comunitaria, educagcdo permanente, ha
coisas e intengOes iguais, semelhante e até opostas. Neste emaranhado estdo
escondidas ideias iguais com rdétulos diferentes e ideias diferentes com rétulos iguais.
Ha projetos e sobretudo ha propdsitos, muitas vezes opostos, que se cobrem das
mesmas falas e, com palavras que pela superficie parecem apontar para um mesmo
horizonte, procuram envolver as mesmas pessoas, prometendo a elas mudangas nas
suas vidas, ou em seus mundos.

A educacdo popular caracteriza-se pela compreensdo contrdria a educagdo de adultos
impulsionada pelos organismos oficiais, surgindo nos espacos em que a necessidade dos grupos
aflora e o Estado ndo tem intencdao nem forga para atuar. “A caracteristica da educacao popular
brota com o entendimento da conscientizacdo de Paulo Freire e um profundo respeito aos
saberes populares” (GADOTTI; ROMAO, 2006).

Aprendemos com Freire (1992), que a Educacao Popular estd pautada na dialogicidade.
A partir das contradicdes da realidade capitalista vivida, por homens e mulheres, o conhecimento
é construido e reconstruido a medida do desvelamento do vir a ser na constru¢cdo do saber

realizado no processo de conscientizacdo e na conducdo de seres histéricos e inacabados. Ela se
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faz popular pelo potencial de organizagao da classe trabalhadora, possui em sua esséncia a
contestacdo do sistema politico e da ordem econ6mica vigente.

Na légica desse sistema capitalista vigente, nos antagonismos entre burguesia e
proletariado (dominadores e dominados), entendemos por este uUltimo que a histéria da EJA tem
existéncia justificada neste panorama. Pois, de acordo com Ponce (1986), a passagem das massas
exploradoras da antiguidade para o feudalismo, apenas havia trocado de senhor. Para que a
burguesia conseguisse realizar o seu prodigioso desenvolvimento ndo eram suficientes o
desenvolvimento do comércio e o alargamento do mercado. Era preciso, além disso, que
exércitos compactos de trabalhadores livres fossem recrutados para oferecer os seus bracos a

burguesia. E, dentro dessa légica de exploracao, acrescenta:

Formar individuos aptos para a competicdo do mercado, esse foi o ideal da burguesia
triunfadora. Ideal légico, duvida, para uma sociedade em que a sede de lucros langava os
homens uns contra os outros, em um tropel de produtores independentes. Produzir e
produzir cada vez mais para conquistar novos mercados ou esmagar algum rival, essa foi,
desde o inicio, a Unica preocupagdo da burguesia triunfante. Que nenhum obstaculo
dificulte o seu comércio, que nenhuma dificuldade paralise a sua industria. Se, para
conquistar algum novo mercado, for necessario liquidar populagdes inteiras, que assim
seja feito: se, para ndo interromper o trabalho das maquinas, for necessario engajar
mulheres e criangas, que assim seja também. (PONCE, 1986, p. 136).

Diante de tudo isso, entendemos que, apesar das mudancas exigidas na sociedade ao
longo dos anos, as literaturas estudadas nos mostram que, a moderna sociedade burguesa, que

surgiu do declinio da sociedade feudal, ndo aboliu as contradi¢Ges de classe.

Ela apenas colocou novas classes, novas condi¢cdes de opressdo e novas formas de luta
no lugar das antigas. Nossa época — a época da burguesia — caracteriza-se, contudo, por
ter simplificado os antagonismos de classe. Toda a sociedade se divide, cada vez mais,
em dois grandes campos inimigos, em duas grandes classes diretamente opostas: a
burguesia e o proletariado. (MARX; ENGELS, 2010, p. 9).

Tudo isso nos faz refletir sobre o porqué da existéncia da EJA e dos sujeitos que estdo
inseridos nesta dinamica. Individuos que, tendo que trabalhar pesado durante muitas horas, ndo
tinham espa¢o nem chances de frequentarem uma escola. Essa discussao nos faz compreender a
complexidade da EJA e nos leva a entender os motivos de interrupcao dos estudos por parte dos
sujeitos que se enquadram no perfil de alunos desta modalidade de ensino. Fatores estes que

estdo relacionados a aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos.
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Nessa ldgica, é importante compreendermos como se apresenta o papel do sistema

educacional no interior das formas que assumem as rela¢des capitalistas:

A ideia basica é que, assim como o capital, no seu processo de acumulagdo,
concentragdo e centralizagao pelo trabalho produtivo, vai exigindo cada vez mais,
contraditoriamente, trabalho improdutivo, como se fossem verso e anverso de uma
mesma medalha, a ‘improdutividade da escola’ parece constituir, dentro desse processo,
uma mediacdo necessaria e produtiva para a manutengdo das relages capitalistas de
producgado. A desqualificagdo da escola, entdao, ndo pode ser vista apenas como resultante
das ‘falhas’ dos recursos financeiros ou humanos, ou da incompeténcia, mas como uma
decorréncia do tipo de mediagdo que ela efetiva no interior do capitalismo monopolista.
(FRIGOTTO, 2006, p. 134).

Nesse sentido, conceder ao sistema de ensino a independéncia absoluta a qual ele
pretende ou, ao contrdrio, ver nele sendo o reflexo de um estado do sistema econémico ou a
expressao direta do sistema de valores da “sociedade global” é deixar de perceber que sua
autonomia relativa lhe permite servir as exigéncias externas sob as aparéncias de independéncia
e da neutralidade, isto é, dissimular as funcbes sociais que ele desempenha e, portanto,
desincumbir-se delas mais eficazmente (BOURDIEU; PASSERON, 2013).

A partir dos estudos de Bourdieu (1999), observamos que, na medida em que o sistema
capitalista se solidifica e os sistemas educacionais se estruturam, assume nitidez a defesa da
universalizacdo dualista, segmentada: escola disciplinadora e adestradora para os filhos dos
trabalhadores e escola formativa para filhos das classes dirigentes.

Sendo assim, entendemos que na sociedade capitalista, a escola disciplinadora e
adestradora apontada por Bourdieu, se refere a escola que é oferecida ao grupo de pessoas da
sociedade que ndo tiveram oportunidades na vida, que precisaram trabalhar desde cedo para
manter o sustento da sua familia e por conta disso ndo foram favorecidas na igualdade de direitos e
nem conseguiram concluir os seus estudos na idade considerada apropriada pela legislagao.

Gimeno Sacristan e Pérez Gémez (1998) afirmam que a escola é conservadora e
reprodutora, contudo acreditam que ela pode ser, além disso, um espaco de transformacao. Ja
Gramsci (1979, 1989) propde uma escola unitdria e desinteressada, uma escola que ndo aja de
forma imediatista, mas desinteressadamente, conduzindo o aluno ao héabito de estudar, analisar,
raciocinar e abstrair.

A importancia que Gramsci (2001) vai dar a organizacdo da escola, ao rigor e a disciplina,

bem como a proposta da escola Unica e do trabalho como principio educativo, ficam mais bem
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compreendidas quando situadas na perspectiva do conjunto de mecanismos que a classe
trabalhadora necessita para viabilizar a luta hegemonica por uma nova sociedade.
Sobre o trabalho como principio educativo, Pistrak (2000, p. 90) explica o problema da

seguinte forma:

A escola deve dar aos alunos uma formagdo basica social e técnica suficiente para
permitir uma boa orientagdo pratica na vida; Ela deve assumir antes de tudo um carater
pratico a fim de facilitar ao aluno a transigdo entre a escola e a realidade integral da
existéncia, a fim de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir autonomamente;
Ela deve acostuma-lo analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica, ensinando-lhe
a se elevar do problema pratico a concepgao geral tedrica, a demonstrar iniciativa na
busca de solugdes.

Ao explicitar as contribuicdes do sistema escolar para uma sociedade desigual, Bourdieu

(1999, p. 41) evidencia que esse mesmo sistema se constitui como:

Um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social
tratado como dom ‘natura’. E ainda, o sistema de ensino s6 consegue se desincumbir tdo
perfeitamente de sua fungdo ideoldgica de legitimagdo da ordem estabelecida porque
essa obra-prima do mecanismo social consegue dissimular, como por um encaixe de
caixas de duplo fundo, as fun¢des que, numa sociedade dividida em classes, unem a
funcdo de inculcagdo, isto é, a funcdo de integracao intelectual e moral, a funcdo de
conservacao da estrutura das relagdes de classe caracteristica dessa sociedade.

Sendo assim, a fungdo mais dissimulada e mais especifica do sistema de ensino consiste
em esconder sua fungdo objetiva, isto é, dissimular a verdade objetiva de sua relacdo com a
estrutura das relagdes de classe.

Contextualizando toda essa discussdo para o campo da EJA, salientamos que os sujeitos
que a compdem, trata-se de um publico de jovens e adultos, heterogéneo, geralmente homens e
mulheres, empregados e desempregados, jovens, adultos e idosos, negros e brancos, pessoas
em busca do primeiro emprego, outros que almejam chegar as Universidades, pessoas
deficientes, de bairros periféricos, do centro, da zona rural ou urbana, a maioria deles em busca

da escolaridade como possibilidade para a melhoria da sua condi¢do socioeconémica e cultural.

Os homens de classe operaria tém desde cedo necessidades do trabalho de seus filhos.
Essas criangas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e sobretudo o habito e a
tradi¢do do trabalho penosos a que se destinam. Nao podem, portanto, perder tempo
nas escolas. [...] os filhos da classe erudita, ao contrario podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo; tem muitas coisas para aprender para alcangar o que se espera
deles no futuro [...]. Esses sdo fatos que ndo dependem de qualquer vontade humana;
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decorrem necessariamente da prépria natureza dos homens e da sociedade: ninguém
estd em condicGes de muda-los. Portanto, trata-se de dados invaridveis dos quais
devemos partir. (DESTTUT, 1908 apud FRIGOTTO, 2003, p. 34-35).

Assim sendo, busca-se averiguar, dentre outros objetivos, quais os principais fatores
responsdveis pela repeténcia, evasado e fraco rendimento, através de uma matriz de variaveis
relacionadas com as caracteristicas da familia (educacdo dos pais, status ocupacional, renda
etc.), caracteristicas do meio ambiente, caracteristicas pessoais do aluno, caracteristicas da
escola, dentre outras que por suposto, sdo alguns dos aspectos responsaveis pela origem do
publico da EJA.

Mais uma colaboracdo que contribui para o entendimento da andlise das varidveis que
correspondem as diferencgas de classes e as consequéncias relacionadas ao ensino nos esclarece

que:

Ao analisar as variagbes na renda (individual ou social) aos ‘determinantes’ de
rendimento escolar, constata-se que, a permanéncia ou ndo ao longo da trajetdria
escolar sdo tidos como fung¢do de um conjunto de ‘fatores’. As analises multivariadas,
com elaborada sofisticagdo estatistica, chegam sempre a mesma conclusdo (quase
metafisica) — o fator sécio econémico é que tem o peso maior na ‘determinagdo’ das
diferencas encontradas; em seguida, os fatores ligados a educa¢do dos pais, entre
outros. (FRIGOTTO, 1989, p. 49).

Os mecanismos ideoldgicos utilizados pelas classes dirigentes para se manterem no
poder sdo tdo relevantes a ponto de mascararem as suas ideias, fazendo com que os sujeitos
vitimas desse sistema, encarem com naturaliza¢gdo, assumam uma consciéncia ingénua, de forma
pacifica, sem se rebelarem. E é justamente na escola que o seu papel se intensifica: reproduzir as
desigualdades sociais. E nesse contexto que a EJA foi inserida, sendo justificada na medida em
gue vivemos numa sociedade dividida em classes.

Assim se justifica o publico da EJA no Brasil, tendo em vista que, por meio da
meritocracia, ndo tiveram condicdes de igualdade de acesso a escola, ou foram expulsos dela.
Essa concepgdo fomenta o preconceito contra seu publico: adulto, analfabeto, considerado
“incompetente, marginal, culturalmente inferior” (FAVERO, 2004, p. 15), que tem sido
profundamente internalizado por estas pessoas que se julgam sem direito a educacao.

Dessa forma, respeitando as singularidades do contexto dos participantes deste

trabalho, procuramos compreender a modalidade EJA, através da escuta dos professores pois sdo
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eles que pensam e vivem esta politica cotidianamente. Ao considerarmos que o dia a dia do
professor deve ser marcado pela analise diaria de suas praticas pedagdgicas, faz-se necessario a
reflexdo desta. Para Freire (1988), a pratica pedagogica dos professores é algo que exige reflexdo

e compromisso do fazer pedagdgico critico e autbnomo.

3 A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DA EJA

Atualmente, o educador é desafiado todo o tempo a manter uma postura alicercada
num processo continuo de reflexdo critica da pratica pedagdgica. Todos os esforcos em termos
de ideias e propostas de um lado e a pouca reflexdo critica da pratica pedagdgica, refletem num
descompasso em relagdo a teoria. A relagdo entre teoria e pratica justifica-se na articulagdo
dialética entre ambas, o que ndo significa necessariamente uma identidade entre elas. Significa
assim, uma relacdo que se da na contradicdo, ou seja, expressa um movimento de
interdependéncia em que uma ndo existe sem a outra.

A praxis é a categoria central da filosofia que concebe ela mesma ndo sé como
interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua transformacdo. Para Vazquez (1977,
p. 11), “[...] a consciéncia comum da praxis tem que ser abandonada e superada para que o
homem possa transformar criadoramente, ou seja, revolucionariamente, a realidade”. Sé uma
elevada consciéncia filoséfica da praxis permite que alcance esse nivel criador.

A relagdo entre teoria e praxis é para Marx tedrica e pratica; pratica, na medida em que
a teoria, como guia da acdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade
revolucionaria; tedrica, na medida em que essa relagdo é consciente (VAZQUEZ, 1977).

Freire (2005), dialogando com Marx, entende que a tarefa dos homens é transformar a
realidade opressora, que se constitui como mecanismo de imersao das consciéncias. Libertar-se
dessa forca exige a emersdo dela, a volta sobre ela por meio da praxis auténtica entendida como
a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo e, principalmente, a questao da
insercado critica das massas populares na realidade.

Ao levar em consideracdo o contexto social em que surgiu e se desenvolve a politica da
EJA, os dilemas econbémicos, culturais e politicos, percebemos muitas vezes as praticas e os

discursos conservadores incorporados a pratica pedagodgica. Por isso, é fundamental que o

Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 3, n. 8, p. 191-209, maio/ago. 2018
DOI: http://dx.doi.org/

http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EDUCACAO &

EDUCACAO & FORMACAO =
Revista do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao
da Universidade Estadual do Ceara (UECE)

DYIWHEOIZ

MUVINTA 10N - LI

professor reflita com clareza, concepcdes de homem e de mundo, para que tenha condicdes de
oferecer aos seus alunos uma educagdo para autonomia.

Destarte, é o curriculo um caminho ideal para propagar tais afirmacdes, justamente
porque ele, sendo muito abrangente, reflete todas as experiéncias em termos de conhecimentos
e saberes, orientados pela escola e proporcionados aos alunos, dentro e fora do ambiente
escolar. Ele pode ser visto como o ponto chave para a promocado da qualidade na educacao.

As discussbes sobre curriculo ganharam durante muitos anos, debates veementes no
pais, discutindo-se principalmente a pertinéncia e a obrigatoriedade ou ndo de um curriculo
nacional. No Brasil, a LDB n? 9394/1996 deixa claro que compete a Unido, juntamente com os
Estados e os municipios definirem conteddos minimos comuns. A Constituicao Federal de 1988,
em seu artigo 210, estabelece: “Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo bdasica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais”.

A LDB n29.394/1996, confere em seu artigo 26 que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Com a perspectiva de atender aos desafios postos pelas orientacdes e normas vigentes,
é preciso olhar de perto a escola, seus sujeitos, suas complexidades e rotinas e fazer as
indagacoes sobre suas condi¢Oes concretas, sua histéria, seu retorno e sua organizacdo interna.
Repensar a Base Curricular é importante, porém, ndo podemos deixar de refletir sobre o que
afirmam Chizzotti e Ponce (2012). Segundo esses autores, “[...] ha uma tendéncia cada vez mais
internacionalizada de homogeneizacdo das preocupacdes em relacdo ao curriculo” (CHIZZOTTI;
PONCE, 2012, p. 31). Para estes, “[...] as reformas educacionais e curriculares no Brasil partilham
desse movimento mundial de debates ideoldgicos e politicos sobre os curriculos escolares”
(CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 31).

Os autores supracitados pontuam que a imposicao e a adogao de curriculos prescritivos

produzem:
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[...] um impacto imediato nas praticas pedagdgicas cujas consequéncias sdo: o ndo
reconhecimento e a perda da autonomia dos educadores; a maximiza¢do da crenca de
qgue o papel dos professores é o de transmissores de conteldos e executores de tarefas
predeterminadas por especialistas em educac¢do; a submissdo do professorado a uma
estreita ideia de qualidade educacional; a individualizagdo extrema de sua tarefa; a
subtracdo da autoria pedagdgica; a naturalizagdo da ndo participagdo na formulagdo das
politicas educacionais; a restricdo dos espagos coletivos de formagdo e de debates com
os pares; a desqualificagdo social do papel docente e, por fim, a institucionalizagdao do
processo. O impacto para os alunos é inevitavel. (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 33).

Sdao muitos os debates contra uma prescricdao curricular no pais e, todas as criticas,
apresentam justificativas coerentes. Um pais diverso como o Brasil, sé podera garantir sua
unidade nacional, a partir da legitimacdo dos espagos de saberes instituidos na diversidade.
“Nesse caso, interesses aproximativos emergem através das mediagGes intercriticas que, nos
seus movimentos, produzem identificacdes entre diferentes que convivem na educacdo como
experiéncia cultural” (MACEDO; NASCIMENTO; GUERRA, 2014, p. 1564).

Discussdes sobre o curriculo nos revelam que este campo ndo é neutro. Analisa-lo
apenas de um ponto de vista pedagogico é eminentemente insuficiente, pois assim procedendo,
as relacbes de poder, as multiplas identidades construidas, os discursos que conferem
legitimidade a selec¢do cultural efetuada pelo professor, ndo sdo analisados.

Nessa perspectiva, entendemos que o curriculo escolar é entendido ndo como um rol de
conhecimentos preestabelecidos por diferentes disciplinas e presumivelmente indiscutiveis e
imparciais, mas como uma escolha intencional de concep¢des de mundo, de valores e de homem
qgue, em um determinado momento histérico, seleciona praticas sociais atendendo a interesses
que nem sempre sdo explicitos e conscientes, preservando tradi¢des culturais e de classes
sociais, com a perspectiva de legitimar e perpetuar organizacdes socioculturais hegemonicas e
ratificando o “capital cultural” coadunado a um “curriculo oculto” (APPLE, 1982).

As discussOes singulares sobre essa tematica, revelou-nos as concepcdes de curriculo
dos professores investigados, quando estes dialogaram sobre o assunto e fizeram as seguintes
colocacgodes: “Falta material diddtico, o livro ndo condiz com a realidade do aluno, apesar de ser o
melhor que a EJA jd recebeu desde o periodo de adesédo ao PNLD — EJA. E necessdrio reorganizar o

Curriculo a partir de um diagndstico da turma no inicio do ano letivo” (PROFESOR 1).

Atualmente, o material diddtico de EJA é um dos melhores que o municipio jd recebeu, o
problema é a quantidade porque ndo dd para todos os alunos. O material diddtico da EJA
traz o mesmo texto, imagens e atividades do ensino regular. Penso que deve ter um
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profissional diferenciado na modalidade, na paciéncia e no cuidado, que conheca o
cotidiano do aluno. Fazer o mdximo possivel para contextualizar os contetdos, porque
eles sdo inibidos, tem medo de errar e quando mexe com assuntos relacionados a vida
deles, eles comegam a participar. (PROFESSOR 2).

O curriculo deve ser flexivel, e que atenda realmente a modalidade EJA, que tem sido
vista como modalidade normal. A disciplina de Artes e Atividades Laborais poderia
intercalar com todas as disciplinas e que tivesse algo atrativo, com questdes
profissionalizantes, pois ela é trabalhada como o modelo regular, reprodugdo de obras de
artes, leituras de textos para que os alunos reproduzam o que foi tratado de forma
manual, sem nenhuma diferenga do trabalho desenvolvido no regular. (PROFESSOR 7).

E muito dificil o cumprimento do curriculo dos alunos, no noturno, por conta das
dificuldades de leitura e de escrita e pelo tempo de aula que é reduzido. (PROFESSOR 3).

Percebemos na primeira fala do professor, o que pontuou Barreto (1988) quando revela
preocupacdo nas lacunas apresentadas pelo curriculo e a forma que as escolas estao definindo
essa funcdo. Pensar sobre esse assunto tendo como referéncia os alunos da EJA, modalidade de
escolarizagdo em que existe uma grande dificuldade e auséncia na elaboragdo de propostas de
formacdo adequada para os professores, estes, ao se depararem com esse publico que apresenta
inumeras dificuldades de aprendizagem, muitos deixaram de estudar ha anos e estao retornando
as escolas apenas para receberem um certificado ou no intuito de ingressarem no mercado de
trabalho, nado respeitar essa diversidade constitui-se numa contradicao.

Contradicdo que precisa ser superada também, apds analisar a fala do professor 2,
qguando diz que o material didatico é o melhor que ja teve e logo descreve a proximidade com o
material do Ensino Fundamental de 9 anos. Se estamos tratando de um publico diferenciado e de
uma proposta especifica para estes alunos, entdo é evidente que o professor, ao trabalhar o
curriculo em sala de aula, deve fazer a contextualiza¢do para que possa atender ao que propde a
legislacdo para esta modalidade de ensino.

Outro fator contraditério diagnosticado durante a pesquisa se refere ao documento
orientador da EJA no municipio, denominado de Caderno Metodoldgico. Os sujeitos participantes
da pesquisa afirmaram desconhecer esse documento. Diante disso, cabe-nos os seguintes
guestionamentos: como é que existe um documento orientador de uma politica educacional e os
docentes engajados nesta politica desconhecem o seu contelddo? Sdo os professores culpados
por tamanha falta de informacdo? O que os professores da EJA, no referido municipio, pensam

sobre esta modalidade?
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Parece-nos conveniente comecar a responder pelo ultimo questionamento. O desejo de
mudanca foi revelador nas falas dos docentes, desde as coisas simples que sé dependem de uma
organizacdo da escola, até algo mais complexo e que precisa ser pensado e decidido em
conjunto. Sendo assim, eles pontuaram: é preciso que a escola tenha organizagdo e critérios de
matriculas, o 12 e o ultimo hordrio de aulas, do turno noturno, praticamente n3o existem. A
merenda é servida aos alunos na chegada, as 19h e essa dinamica atrapalha a aula. O hordrio
normal é até as 22h20, porém o maximo que os alunos conseguem ficar no colégio é até as

21h30. Eles alegam sono, ter que sair cedo para trabalhar, além de uma série de outras questdes,

conforme a fala do professor:

NJs temos discutido no nosso colégio que temos que fazer algumas adaptagdes, conforme
a rotina dos alunos e até mesmo a tolerdncia deles. O aluno do noturno é totalmente
diferente do diurno e nés temos que respeitar isso. Tem alunos com rotina de trabalho de
8h, os da zona rural que falam que acordam as 4h30 da manhd, saem de casa até o ponto
de 6nibus, ja chegam na escola cansados. Eles ndo tém tolerdncia para ficarem até as
22h20. A partir do 32 hordrio todas as classes sdo reduzidas. (PROFESSOR 2).

Urge também a necessidade de buscar manter didlogo e parcerias entre as instituicdes
pesquisadas e outros érgdos, garantir que os hordrios de AC consigam reunir todos os
professores da modalidade, onde se possa discutir uma pauta geral e especificas e, ndo de forma
fragmentada. Entender finalmente que a EJA tem suas especificidades, sendo assim, é
contraditdrio seguir o modelo de outros niveis de ensino.

A visdo apresentada pelos professores participantes desta pesquisa sobre a questdo
curricular esta centrada na organiza¢do dos conteudos das disciplinas. Mas o curriculo ndo pode
ser encarado como uma simples relacdo de conteldos a serem trabalhados em um curso ou
série; na verdade, ele é um documento que constrdi identidades especificas.

Pensando dessa forma, acreditamos que a escolha do método Materialismo Histérico
contribuiu de forma significativa para o desvelamento da relacao teoria e pratica pedagégicas
orientadoras da politica da EJA e a forma como esse processo se materializa nas escolas
investigadas, dando uma maior sustentacdo a capacidade

A intencdo e acdo de transformar a realidade, presentes na pratica, conferem a essa
atividade humana a relagdo teoria e pratica para a transformacdo da natureza e da sociedade, ou

seja, a praxis (PIMENTA, 2002). Nessa diregdo, os docentes que lecionam na modalidade EJA
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dialogam sobre a sua pratica educativa, falando das suas concepg¢des sobre o objeto de estudo
desta pesquisa e como eles apreendem esse processo, através das suas metodologias de ensino,

conforme relato do professor:

A nossa metodologia é possivel de ser melhorada para que o processo da EJA seja mais
aproveitado. Como trabalho com matemdtica, a gente acaba criando um perfil de cada
aluno, o que ele é, o que faz, como é a rotina de vida dele. Entdo nas aulas de
matemadtica eu preciso ir bem a fundo na realidade deles, trabalhando as regras de
matemdtica, os conteltidos, agora voltados para uma discussGo bem necessdria, bem
prdtica. A gente que trabalha no regular e na EJA fica nesse meio termo e eu ndo posso
usar a mesma linguagem que uso na EJA noturno, com os meus alunos do 82 ano
matutino. Os alunos da EJA noturno tém uma prdtica de vida, um cotidiano muito mais
prdtico do que os alunos de 13, 14 anos. E importante no inicio do ano elaborar um perfil
dos alunos. Tem aluno que é pedreiro, marceneiro, cozinheira, meninas que fazem doce
para ganhar a vida. Tem um rapaz que faz mdveis. Trabalhar com matemdtica com um
aluno que faz mdveis é perfeito! Medidas, geometria, tudo ali. E no momento que eu
estava ensinando geometria foi que eu descobri que ele fazia mdveis porque a atividade
que ele fez foi tudo com desenhos de cadeiras, mesa, de armdrios, entdo facilita a vida da
gente. (PROFESSOR 2).

A fala do professor 2 exemplifica o que tem sido revelado em pesquisas no contexto
brasileiro. Para alguns estudiosos (DI PIERRO, 2005; MOURA, 2005; RIBEIRO, 1999; SOARES,
2006), estes apresentam consideracdes em torno da necessidade de maior investimento em
estudos voltados a identificacdo de conhecimentos especificos para a formacdo de profissionais
de educacdo, na modalidade EJA, o que exige a explicitacdo, do ponto de vista cientifico, de
saberes para a docéncia. Saberes esses que sdo considerados fundamentais no exercicio da
pratica pedagdgica do professor. Os docentes, ao demonstrarem que tém ciéncia de que muitos
alunos da EJA estdo retornando as escolas apds longos anos de interrupgao, que trabalham para
se manter e sustentar a sua familia, apresentam idade avancada e tem opinides formadas sobre
muitas coisas, que residem no campo, outros na cidade, que pertencem a um grupo de pessoas
de classe economicamente desfavorecida e mesmo assim, tentar enquadra-los num modelo de
educacdo que nao condiz com a sua realidade, é realmente algo que leva a identificar a existéncia
das contradicdes.

Ha superficialmente sinais de consciéncia da realidade, mas nao sinais de mudancgas na
pratica, pelo que pudemos analisar através das falas dos docentes. Essa realidade se transforma
em frustragdo, justamente por recorrer aos modelos prontos de organizacdo e velhas praticas,

por serem mais faceis e é exatamente nesse ponto que reside a contradi¢cdo: o ensino da
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modalidade EJA que deveria ser diferente, se torna igual ao Ensino Fundamental de 9 anos,
levando-os ao retrocesso, impedindo a superacdo de velhas formas conservadoras de ensino e
desrespeito a quem ja foi durante anos marginalizados por esse processo (o publico da EJA),
caracteristico de uma sociedade capitalista.

N3o se pode desconsiderar que, muitos docentes assumem carga horaria de trabalho de
40 ou até 60 horas, lecionam a EJA apenas como complemento de carga horaria, sao lotados em
instituicoes diferentes, sdo mal remunerados, enfrentam varios problemas em sala de aula, sdo
carentes de formacao inicial e continuada e ndo tém o devido apoio dos gestores.

A andlise da realidade das unidades escolares em seus aspectos singulares é um
fundamento a ser explicado pela teoria, para que esta possa oferecer elementos vidveis a pratica
pedagdgica e, nessa proporc¢do, desenvolver de forma consciente, limites e possibilidades de uma
educacdo transformadora, emancipatéria, de acordo as suas especificidades. E o desejo de
transformacao da realidade concreta que motivara as mudangas necessdrias a uma educagao
transformadora, caso contrario, continuaremos evidenciando as contradigdes que permeiam

€SSe processo.

4 CONCLUSOES SOBRE A PESQUISA

Os resultados da andlise desta pesquisa revelaram que a EJA em lbirataia necessita de
algumas mudancgas que envolvem vdrias perspectivas: formagdo continuada de professores,
trabalho coletivo, combate a indisciplina escolar, constituicdo de parcerias com outros érgaos
entes federados, gestdo democratica, organizacdao do trabalho pedagdgico, organizacdao na
estrutura de funcionamento da EJA, énfase no projeto pedagdgico da escola que em nenhum
momento foi citado.

Acreditamos que a referida politica educacional alcancard o seu real sentido, se houver
mudancas profundas por parte de todos os envolvidos. Entender de fato que as transformacgdes
devem ocorrer ndo de fora para dentro da escola, mas no seu “chdo”, com a sua realidade
pensada e transformada. Com professores capacitados, engajados, uma coordenacado pedagégica
que faga a conexao entre os sujeitos envolvidos no processo, o projeto da escola e do ensino e as

especificidades caracteristicas da modalidade EJA.
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E importante considerar que a EJA carrega marcas de descontextualizacdo, de poucas
referéncias as realidades dos sujeitos envolvidos e diante de tudo isso, é fundamental a ndo
separacdo da teoria a pratica, o dizer do fazer, a realidade do pensamento, o objeto do sujeito,
nem o conhecimento da agao.

Constatamos que a politica da EJA no sistema municipal pesquisado precisa de uma
reconfiguracdo. Diante de uma infinidade de problemas apresentados, é preciso uma atitude de
analise, de investigacdo, de busca de compreensdo da estrutura profunda e de compromisso de
transformacdo. Para que possamos mudar essa situacdo, é preciso nos localizarmos no
movimento da histdria para entendermos como chegamos até o presente. Isso requer perceber
as multiplas relagdes, as varias partes envolvidas, bem como seus nexos e conexdes.

A politica de Educacao de Jovens e Adultos deve estar cada vez mais perto do aluno,
apresentar propostas mais especificas do que generalizadas, pensar na diversidade do seu
publico, inseri-los ndo somente pedagogicamente, mas socialmente, ultrapassar a ideia de
transmissdo de conteudos, ser flexivel na sua organizacdo e no tempo pedagdgico e,
principalmente, desmistificar a ideia de que a escola é o Unico espaco de transmissdo do
conhecimento. Enfim, buscar mudancas para que os sujeitos da EJA sejam bem assistidos em

seus direitos basicos a educacdo publica e de qualidade social.
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