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RESUMO

Analisou-se a trajetdria de iniciagdo a docéncia de uma
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia na Universidade do Estado da Bahia, objetivando
compreender como o programa faculta a inser¢cdo do
licenciando em Letras na dinamica das praticas educativas.
Apresentaram-se os objetivos do programa, a organizacdo
e as experiéncias da iniciagdo a docéncia narradas pela
bolsista, refletindo-se sobre a sua trajetdria formativa, as
experiéncias vividas numa dupla dimensdo do referido

programa: a de se constituir como uma categoria de tempo
formativo, bem como de lécus em que a iniciagdo a
docéncia produz sentidos do ser professor pela
complexidade e dindmica da realidade escolar. Optou-se
pela abordagem (auto)biografica com base em autores que
estudam a tematica. O estudo mostrou que o mencionado
programa favoreceu a inser¢do da licencianda no contexto
do cotidiano da escola, o que possibilita desenvolvimento
de experiéncias para o ensino de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Pibid. Formacao. Praticas educativas. Ensino. Narrativas.

NARRATIVE OF ONESELF IN THE INITIATION TO TEACHING:

THE PIBID AS SPACE AND TIME FORMATION

ABSTRACT

The initiation trajectory was studied by a scholarship holder
of the Institutional Scholarship Program at the State
University of Bahia, aiming to understand how the program
allows the insertion of the licenciando in Letters in the
dynamics of educational practices. The objectives of the
program, the organization and the experiences of the
initiation to teaching were described by the scholarship
holder, reflecting on their formative trajectory, the
experiences lived in a double dimension of the said

program: to be constituted as a category of formative time,
as well as of locus in which the initiation to the teaching
produces senses of being a teacher by the complexity and
dynamics of the school reality. We opted for the (auto)
biographical approach based on authors who study the
theme. The study showed that the mentioned program
favored the insertion of the licencianda in the context of the
daily life of the school, which allows the development of
experiences for the teaching of Portuguese Language.
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NARRATIVAS DE SI MISMO EN LA INICIACION A LA ENSENANZA:

EL PIBID COMO ESPACIO Y TIEMPO DE FORMACION

RESUMEN

Se analizd la trayectoria de iniciacion a la docencia de una
becaria del Programa Institucional de Becas de Iniciacién a la
Docencia en la Universidad del Estado de Bahia, con el
objetivo de comprender cédmo el programa faculta la
insercion del licenciando en Letras en la dindmica de las
practicas educativas. Se presentaron los objetivos del
programa, la organizacion y las experiencias de la iniciacién a
la docencia narradas por la becaria, reflexionandose sobre su
trayectoria formativa, las experiencias vividas en una doble

dimensién de dicho programa: la de constituirse como una
categoria de tiempo formativo, asi como de locus en que la
iniciacion a la docencia produce sentidos del ser profesor por
la complejidad y dindmica de la realidad escolar. Se opté por
el enfoque (auto)biografico con base en autores que
estudian la tematica. El estudio mostré que el programa
mencionado favorecié la inclusion de licencianda en el
contexto de la rutina de la escuela, lo que permite a las
experiencias de desarrollo de la ensefianza del portugués.

| PALABRAS CLAVE: Pibid. Formacion. Practicas educativas. Ensefianza. Narrativas.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento de si revela a esséncia da vida, que antes de ser pensada, precisa ser
vivida. Clarice Lispector (1998) ja nos dizia que ndo é necessario entender a vida, pois “vivé-la
ultrapassa todo o entendimento”. Assim sé podemos compreender a vida se a vivermos
intensamente, no movimento da cotidianidade, temporalidade e espontaneidade. E nesse tripé
que a ideia de trajetodria, neste trabalho, se fundamenta, visto que se constitui por uma esséncia
de movimentos que a vida nos proporciona e que vao sendo compreendidos na medida em que
vamos produzindo sentidos para cada movimento vivido. Esses movimentos podem, sao e devem
ser compreendidos pelo préprio sujeito, quando este para e o reconstréi por meio de narrativas
qgue vao tecendo em outro tempo e forma os sentidos de uma vida vivida e ressignificada.

Ainda que a trajetdéria de um sujeito possa ser determinada pela sociedade e pela
cultura (SILVA, 2017), os acontecimentos e os encontros sdo em grande parte imprevisiveis, o
que da sentido aos aspectos interpretativos de uma narrativa, momento em que o préprio
sujeito que narra atribui um novo sentido a experiéncia vivida. Isso sugere que n3do se pode
antecipar qual o peso que as experiéncias terdo durante a trajetéria de cada sujeito,
principalmente, por ndo haver condicGes de se saber como as experiéncias sdo vivenciadas pelo
sujeito, salvo pela produgdo de sua prépria narrativa, em que se volta para si e por meio dela
reconstroi-se o vivido em um novo tempo.

Neste sentido, discorremos neste trabalho sobre algumas reflexdes a respeito do
processo de producdo de experiéncias de formacdo construidas pelo Programa Interinstitucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) com uma bolsista, estudante do curso de Letras da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). E neste cendrio, que a pesquisa objetivou analisar como
a discente, durante a sua formacdo académica, percebe e narrativiza sua formacdo e concebe a
aprendizagem da docéncia a partir das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar e como as
relaciona a formacdo em diferentes tempos, transversalizada pela compreensdo de si. Neste
aspecto, emerge a possibilidade de analisar como ocorre a constituicdo identitaria de um
professor em formacdo inicial.

Algumas questGes emergiram na pesquisa e nortearam as reflexdes apresentadas neste

artigo. Disso, buscamos entender, dentre outras, como o conceito de si é construido pela
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bolsista? Como a realidade escolar se relaciona ao processo formacdo do docente? De que
maneira a bolsista constrdi o conhecimento sobre a docéncia de Lingua Portuguesa?

O estudo se originou da pesquisa com a licencianda do curso de Letras, bolsista do Pibid,
do periodo 2015/2016. Foi feita uma entrevista narrativa com a licencianda, por meio da qual se
buscou analisar como a estudante desvela sentidos sobre o programa, experienciado na
realidade escolar. Pela viabilidade de se tomar a prépria narrativa como elemento de estudos das
trajetdérias de formacao da licencianda, tornou-se central, para este estudo, a ideia de
compreender como a trajetdria de formacdo de um sujeito é tecida pelas experiéncias que logra,
dada a sua inserc¢do e participacdao em condi¢Bes reais e complexas da docéncia que desenvolve
um professor na escola bdsica ao ensinar Lingua Portuguesa.

Assim, a compreensao de si, revelada por meio das narrativas (auto)biograficos, permitiu
analisar como o Pibid a insere no espago escolar, oportunizando a producao de experiéncias
formativas transversalizadas pelo tempo cronoldgico de organizacao das atividades do ensino de
lingua na escola, assim como pelo tempo do sujeito, tempo psicolégico em que as aprendizagens

se desenvolvem em outro ritmo, nascidas a partir da subjetividade de cada um.

2 TRAMAS DA TESSITURA METODOLOGICA

Esta pesquisa ancorou-se na abordagem (auto)biogréfica na perspectiva descrita por
Souza (2006), de defender a ideia de que esta abordagem esta diretamente relacionada a uma
concepcado de educacdo construida ao longo da vida de um sujeito, valorizando o seu processo de
formacdo e os sentidos que se constroem pelas trajetorias de formacdo. Por meio desta
metodologia, é possivel, durante o processo de realizacdo da pesquisa, “[...] instaurar-se um
movimento de investigacdo-formacdo ao enfocar o processo de conhecimento e de formacao
que se vincula ao exercicio de consciéncia, por parte do sujeito, das itinerancias e aprendizagens
ao longo da vida” (SOUZA, 2006, p. 45).

Defendemos que toda narrativa reflete uma prdxis humana, dai sua relacdo com a
fenomenologia, que concebe as acdes do homem como eixo de observacdo e de interpretacdo da
vida cotidiana. A grande contribuicdo da abordagem (auto)biografica é possibilitar ao sujeito o

conhecimento de si que se fundamenta em um modelo epistemoldgico concebido a partir da
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producdo de narrativas que, entre outros papeis, tém a funcdo de reconstruir o momento ja
vivido, em um outro tempo e dimensao estrutural, que ja ndo é mais a vivida, e sim a narrada.
Segundo Josso (2004), a abordagem do método (auto)biografico assinala um processo de
mudanca de perspectiva do pesquisador, por meio do apuramento de metodologias de
investigacao-acdo-formacgao, articuladas a construcdo de uma histéria de vida. Além disso,
demarca a contribuicio de um conhecimento que abrange a formacdo, a auto formacdo e

elucidando as caracteristicas de um publico especifico.

E interessante observar que a introducdo do método (auto)biogrifico no dominio das
ciéncias da educagdo ndo provocou grandes debates tedricos e epistemoldgicos; menos
impregnadas do que as outras ciéncias sociais por uma perspectiva positivista, as
ciéncias da educacdo compreenderam de modo algo intuitivo a importancia do método
(auto)biografico, que se veio a revelar ndo apenas um instrumento de investigacdo mas
também, (e sobretudo) um instrumento de formacdo. (NOVOA; FINGER, 2014, p. 22).

Nesta pesquisa, utilizamos a abordagem (auto)biografica ndo sé como um importante
elemento de investigacdo das trajetdrias formativas da licencianda em Letras, mas sobretudo
como um instrumento de formagao. Acreditamos que ao produzir narrativas sobre si, a estudante
desta pesquisa se inseriu numa condicao de reconstruir e de refletir alguns momentos por ela
vividos, fazendo aflorar os significados que o ato de narrar é capaz de promover, vez que ele se
da a partir da ideia de que é preciso fazer escolhas sobre o que, quando e como um momento
deve ser reconstruido. E é nessa reconstrugdo que produzimos sentidos, percebendo a distingao
entre duas dimensdes temporais em que a experiéncia é ressignificada: o tempo em que ela
ocorreu; e um tempo em que ela foi reconstruida pela linguagem. O movimento formativo que se
pode verificar na abordagem (auto)biografica permitiu a colaborada tomar a linguagem como um
cendrio reflexivo, por meio do qual deu forma e sentido as suas experiéncias, numa condicdo
perene de produgdo de conhecimento sobre si.

O ponto de partida de uma pesquisa (auto)biografica é sempre a vida do sujeito, que
passa a ser narrada e vivenciada em uma outra dimensao temporal, que n3ao aquela em que
originalmente os fatos ocorreram (SOUZA, 2006). E tomada pela dimensdo dos processos
formativos e indicacdes sobre a realidade social que devem ser buscadas inicialmente nela, isto é,

na fusdo da sua subjetividade com a estrutura social.
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E neste sentido que o processo de formacdo e de iniciacio a docéncia em si é uma
aventura. Importa e muito, para os que trabalham com o método, se as experiéncias podem ou
nao se transformar em autoconsciéncia. Em outras palavras, passar pela reflexao, pela
elaboracdo, pela interpretacdo. E essa interpretacdo estd necessariamente articulada com uma

temporalidade. Segundo Ereben (1996, p. 73)

A esséncia do método biografico consiste, mais precisamente, em investigar a forma
como a autoconsciéncia de terceiros é empregada para produzir sua prépria
autoformacdo. O sujeito humano pode interpretar a si mesmo somente através da agdo
de interpretar os sinais captados no mundo que o circunda. Ndo existe qualquer nogdo
de si mesmo ou de identidade que seja transmitida geneticamente. Estamos unidos ao
passado e ao futuro, visto que é uma caracteristica constitutiva da mente humana
possuir uma memoria e a capacidade de projegao. Assim, o passado estda sempre
necessariamente ligado a um futuro e, quando este chegar, o passado ja estara — desta
mesma forma — ligado a um outro novo futuro.

Isso sugere que o método (auto)biografico possui um aspecto intra-reflexivo que o
sujeito leva em conta ao falar de si. Dai nesse estudo em que se pretendeu, entre outras
guestdes, compreender como a insercao de uma licencianda em Letras no ambiente de praticas
educativas do ensino de Lingua Portuguesa favorece a produgao de experiéncias do ser professor
de lingua materna na escola. Assim, o estudo permitiu, também, analisar o processo de producdo
identitdria da licencianda a partir das experiéncias no Pibid. Para isso, foi importante partir da
condicdo se tomar a narrativa como elemento que desvela as reflexdes que a bolsista fez ao
vivenciar a escola num tempo e num espaco de formacao real de atuacdo do professor, em que
se experiencia as praticas educativas do ensino de lingua, produzidas na complexidade relacional

entre diferentes sujeitos que atuam na escola.

3 O PIBID COMO ESPACO E TEMPO FORMATIVOS

O programa foi lancado em sua primeira versdo em dezembro de 2007, através da Lei n2
11.502, de 11 de julho de 2007, por meio de um edital que tinha como principal objetivo atender
as demandas de formacado de licenciandos nas areas de Ciéncias Exatas e Naturais. A justificativa
para o desenvolvimento do programa nessas duas areas se deu por conta, segundo o Censo
escolar INEP/MEC do mesmo ano, de uma baixa procura pelos cursos de licenciatura,

principalmente nas areas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. A perspectiva inicial do
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Ministério de Educacdo com o programa era o de atrair os jovens para que cursassem
licenciatura e tivessem por ela um adequado processo formativo. A partir de 2009, por meio do
Edital Capes/DEB n2 02/2009, o Ministério fez progredir o programa, publicando editais em todas
as areas do conhecimento.

No cenadrio de politicas publicas de fomento a educag¢do, na primeira e inicio da segunda
década do século XXI, o Pibid constitui parte das acdes do governo federal de Desenvolvimento
da Educacdo, que tiveram inicio em 2001. Assim o programa integra o conjunto de reformas
iniciadas nesse ano, com a promulgacdo de Diretrizes Nacionais para a Formacdo, em nivel
superior, de professores para a Educa¢do Basica (Parecer CNE/CP n2 009/2001 e Resolugdo
CNE/CP n? 1/2002. Nesta dire¢do, o Pibid surge de um conjunto de objetivos que primavam por
combater os problemas centrais relacionados a formacdo e a valorizagdo dos professores de
Educagao Basica em todo o territdrio nacional.

Um dos objetivos do Pibid na UNEB é a elevacdo da qualidade das a¢des académicas
voltadas a formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura. Assim com a inser¢do dos
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, o programa promove a
integracdo entre Educacdo Superior e Educa¢do Basica, permitindo ao estudante de Letras
inserirem-se em praticas reflexivas do ensino de lingua, que |lhe serdo base para o exercicio
futuro de sua profissao.

Nesta ldgica, Semantica’l numa compreensdo de si e de sua trajetéria no programa,
produz uma narrativa reflexiva, reverberada pelo que defende Delory-Momberger (2012) ao
considerar que a dimensdo formativa do método (auto)biografico evoca algumas questbes sobre
a natureza das operacdes que realiza sobre o vivido, no caso em tela a participacdo de Semantica
em praticas educativas do ensino de Lingua Portuguesa na escola. Desta condi¢do formativa, a
bolsista compreende que o programa é uma oportunidade de produzir nela experiéncias e
reflexdes sobre o trabalho docente do professor de Lingua Portuguesa. Isso sugere que ela passa

a considerar a insercdo no cotidiano da escola como forma de instauracdo de saberes sobre a

Por sugestdo da prépria bolsista de Iniciagcdo, optou-se por utilizar um pseudénimo, escolhido por ela mesma em
referéncia a uma parte do estudo gramatical de que ela gosta muito. Assim, como ela se diz ser uma pessoa de
sentidos, informa que queria ser chamada de semantica, exatamente por ser a parte da gramatica destinada ao
estudo dos sentidos das palavras.
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docéncia, aproximando-se das discussGes de Possenti (2000) quando o autor reflete sobre alguns

principios das razdes pelas quais (ndo) se deve ensinar gramatica na escola. Diz-nos Semantica:

No meu contato com o Pibid, percebo algumas prdticas docentes no ensino de Lingua
Portuguesa que seriam fundamentais para minha formagdo que eu utilizaria e outras que
ndo utilizaria, por exemplo, no ensino de gramdtica uma coisa que eu experienciei
bastante durante esse ano foi o trabalho com a gramdtica contextualizada e em certo
momento o trabalho com ela ndo contextualizada, mas, uma gramdtica seca, isso eu ndo
utilizaria na mina prdtica enquanto docente porque ao observar como foi realizada
aquelas aulas em que os alunos iriam através de frases identificar algumas categorias
gramaticais percebi que eles tinham muita dificuldade, porque eles ficavam apreensivos
ja em falar que seria trabalhado gramdtica em sala de aula. (Semantica, Entrevista
Narrativa, fragmento 1, 2016).

Saber “o0 qué” e “como” ensinar, considerando os aspectos do ensino de lingua, so se
aprende a partir da interagdao com o outro no ambiente escolar e ndo por manuais de ensino de
lingua, muito menos por dominio de concepcdes tedricas do pensamento linguistico. E dessa
concepgao que a bolsista considera a sua participa¢do no programa como forma de dar a ela a
condicdo de estabelecer relagdes de escolhas metodoldgicas das quais langaria mao ou ndo para
trabalhar o conteido gramatical com os estudantes. Essa postura sugere que ela instaura uma
reflexdo de si em si, a partir das experiéncias produzidas no “chao da escola” de que o ensino de
Lingua Portuguesa, no caso em tela, de gramatica, deve ser contextual e deve partir da
necessidade que o sujeito aprendente apresenta.

Essa condicdo de compreender como a sua histéria no programa se entrecruza com seu
processo formativo, faz Semantica gestar para si mesma um processo de formacado, em que ela
passa a ser a grande protagonista do ato formativo, vez que é ela, a partir de suas subjetividades,
guem esta em melhor condicdo de estabelecer valor as experiéncias metodoldgicas do ensino de
lingua vividas pelo programa, na realidade da escola. Esse é, talvez, o grande movimento
formativo em que a licencianda se insere, ao tomar as suas préprias experiéncias como
elementos balizadores do seu desenvolvimento profissional, ainda que de iniciagdo a docéncia.
Tal posicdo, ancora-se no que Josso (2004, p. 48) considera ao defender que:

Falar das préprias experiéncias formadoras é, pois, de certa maneira, contar a si mesmo a
prépria histéria, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o valor que se atribui ao que é
‘vivido’ na continuidade temporal do nosso ser psicossomatico. Contudo, é também um
modo de dizermos que, neste continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade

particular que se impde a nossa consciéncia e delas extrairemos as informagdes Uteis as
nossas transagdes conosco préprios e/ou com o nosso ambiente humano e natural.
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O valor do que é vivido é o valor das experiéncias que se logram na realidade da escola,
do ensino de lingua oportunizado pelo programa. No entanto, pela prépria narrativa da bolsista,
vé-se que o processo de sua formacao em nivel de licenciatura foi potencializado pelas
experiéncias vivenciadas no Pibid, o que aponta para o peso da temporalidade no processo de
formacao do sujeito. Ndo se trata apenas de estar no tempo da escola, no chronos, em que as
atividades e movimentos sao marcados pelo relégio, mas também na imersdao que o sujeito faz
em outro tempo, kairds, tempo das experiéncias e produgdo de ritmos internos que se
distinguem de sujeito a sujeito e de situacdo a situacdo. Portanto, inserir-se num movimento
temporal complexo, em que se considera o tempo da escola e do sujeito, faz Semantica
compreender que a sua participacao no programa lhe deu condicdes de desenvolvimento de
processos cognitivos do fazer docente, que talvez ndo acontega com outros tantos licenciandos,
que por ventura ndo tenham passado pela experiéncia do programa. Assim, Semantica, em sua

compreensao sobre si e sobre o Pibid, diz-nos:

Entdo, a minha formagdo enquanto profissional foi muito mais complementada a partir
da participagcdo desse projeto, porque a meu ver os alunos que ndo tem a oportunidade
de participar do projeto Pibid durante sua formagdo ele sai com alguma lacuna, porque
ele ndo vivenciou aquela prdtica, porque ele ndo teve naquele meio escolar, e isso
quando ele chegar a executar em si a sua profissdo enquanto professor ele vai sentir
algumas dificuldades, porque aquilo tudo vai ser muito novo, aquilo tudo vai ser é... vai
necessitar ser amadurecido, e até isso ser amadurecido ele vai passar por algumas
dificuldades, e o estudante de letras que sai do projeto Pibid para a sua vida profissional
ele ja ndo vai ter tantas dificuldades porque ele ja vivenciou, porque ele ja teve aquela
prdtica ali em sala de aula e ele vai saber como resolver alguns eventuais problemdticas
que aparecer ali na sua sala de aula, e também vai saber como lidar com a coordenagdo,
com os professores, com a direg¢do, como é... executar a parte mais burocrdtica que é da
caderneta, que é da corre¢cdo de provas, das notas e tudo, entdo esse projeto tem
contribuido muito para minha formag¢do enquanto profissional. (Semantica, Entrevista
narrativa, fragmento 2, 2016).

Ademais, de se pensar nos valores de se abordar o vivido, a compreensdo de Semantica
sobre a formacdo de professores de Lingua Portuguesa aponta para a existéncia de uma
problematica de que o professor tem se formado e pouco, durante a sua formacdo, vivenciado o
cotidiano da escola e conhecido as questGes inerentes a docéncia na Educacdo Basica. Esta é a logica
pela qual o Pibid é visto pelo MEC, e consequentemente por Semantica ao considerar que seu
processo formativo se da na realidade educacional da escola basica, como um locus de producdo de

experiéncias que alarga as possibilidades de inser¢cdo do sujeito na escola, potencializando a sua

Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 3, n. 8, p. 57-74, maio/ago. 2018
DOI: http://dx.doi.org/

http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EDUCAGAO & FORMAGAO F 2 Y BE
Revista do Programa de P6s-Graduacgédo em Educacao
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) F

OFIVNEOd 2

BMEVINTA PR - BIREK

formacdo. E disto pode-se inferir que os diferentes tempos formativos se constituem como
elementos vitais para a promog¢ao de desenvolvimento dos saberes docente. A escola passa a ser
um lugar de formacao privilegiado neste processo, na medida em que faculta a bolsista estar nela e
vivencia-la em sua dindmica real de organizacao e estruturacdo do trabalho pedagdgico.

A problemdtica da formacdo de professores fora do ambito do Pibid e pela logica

reflexiva de Semantica tem algumas raizes e fundamentos, tais como:

I) A formacgdo do professor da Educagdo Basica ndo se faz na realidade da escola, pois
os licenciandos sd se inserem pontualmente nela em alguns momentos, como no
caso do estagio;

II) Aformacdo dos licenciandos nem sempre considera os diferentes tempos e ritmos
de aprendizagem do sujeito;

[l1) A licenciatura em Letras ndo tem oportunizado o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas inerentes ao professor de lingua materna. Sabe-se o que ensinar, mas
nem sempre como ensinar e para quem ensinar, pois a realidade do ensino é
desconhecida;

IV) Quem ensina deve, também, aprender o que ensinar na relagdo com quem se ensina.
Na licenciatura essa ndo tem sido uma realidade, pois o cotidiano escolar, lugar das
relacdes e desenvolvimento das experiéncias ndo é experienciado pelos licenciandos.

O que surge pela compreensdo de Semantica ao considerar que sua formacdo universitaria

nao da condig¢des plenas dela, fora do Pibid, ter desenvolvido os saberes da docéncia do professor
de lingua materna, é uma problematica que esta discutida e analisada em muitos estudos sobre o
papel do curso de Letras na formacgao dos professores de Lingua Portuguesa. A evidéncia de pouca
énfase nos cursos sobre a discussdao dos saberes da docéncia justifica-se pela vasta produgao dos
saberes linguisticos que, nos ultimos anos, surgiram em novas teorias e categorias. A necessidade de
ter um curriculo que dé conta do conhecimento de toda essa produgdo tedrica da linguagem fez
afastar do palco formativo do professor de lingua materna as concepcdes da docéncia. Autores
como Miranda (2000, p. 203) ressaltam que é “[...] preciso repensar com urgéncia os cursos de
Letras”. Nos cursos, “[...] os curriculos e suas grades curriculares se assentam em concepg¢ées
tradicionais de linguagem” (OLIVEIRA, 2003). Em muitos curriculos ndo ha evidéncia de

conhecimento tacito das orienta¢gdes contidas nos PCNs a respeito do ensino da lingua e das
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propostas existentes ali (REINALDO, 2000). Além disso, os licenciandos ndo tém vivenciado a escola
como palco de sua formacdo, a excecdao dos momentos de realizagdo estagios, e de alguns poucos
estudantes que, de 2009 para c3, tiveram a oportunidade de estar no Pibid.

Oliveira (2004, p. 3), numa pesquisa que focaliza a formagao inicial de professores de
lingua materna a partir de entrevistas realizadas com licenciandos do curso de Letras de algumas
instituicdes publicas, chama-nos a atencdo para o fato de que a maioria dos licenciandos “[...]
reconhece como disciplinas fundamentais a sua formagdo aquelas relacionadas a area da
Linguistica e da Lingua Portuguesa”. Os dados do estudo de Oliveira (2004) revelam que muitos
estudantes informam que desconhecem os textos integrais dos PCNs, relacionados ao ensino de
Lingua Portuguesa nos niveis de Ensino Fundamental e Médio e, ainda conforme nos assevera
este autor, “[...] o que é mais grave, ndo conseguem estabelecer relagdes entre os conteludos
neles apresentados e aqueles de sua formagao”.

De fato, que o processo de formacao do educador no curso de Letras ainda prima pela
ideia da instrumentalizacdo de um pesquisador da linguistica ou da literatura. Esse fato é sinalizado
nos estudos realizados por Oliveira (2003), ao enfatizar que a valorizacdo do conhecimento técnico
da linguagem no curso de Letras tem raizes pela decorréncia da organizagdo curricular destes
cursos que, segundo o autor obedece a uma certa visdo, ainda dominante, de que os conteudos
necessarios para formar professores de lingua materna sdo tecidos no dominio da lingua,

amplamente entendida como ferramenta de um como sistema estruturado e normativo.

4 PIBID: LUGAR DA PRODUGAO DE EXPERIENCIAS FORMATIVAS DA INICIAGAO A DOCENCIA

O Pibid surge neste contexto, fazendo com que a universidade repense o processo de
formacdo do professor de Lingua Portuguesa, dado que ele inserido na realidade escolar busca
compreender constantemente mecanismos de ensino de lingua que sejam produtivos e
funcionais para os estudantes da Educacdo Bdsica. Essa postura significa repensar o curriculo,
repensar, na universidade, como a formacao do professor de Letras precisa dar conta do universo
da docéncia, englobando os saberes pertinentes ao oficio do ser professor. Um pressuposto que
toda essa discussao precisa considerar refere-se a reflexdao assumida pelo licenciando no Pibid,

durante a sua formacdo, no sentido de que, ao assumir a posicdo de corresponsavel pelo
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processo de aprendizagem, passe a compreender o papel da relacdo entre teoria e pratica na
realidade dos estudos linguisticos e literarios que, como docente futuramente, ird realizar.

Consequentemente, essa posicdo permite ratificar os fundamentos formativos
concebidos por Zeichner e Liston (1987), que defendem um processo de formacdo que ndo
apenas instrumentalize os licenciandos nas habilidades da docéncia, mas que os prepare para um
exercicio de autonomia pedagdgica a fim de que, quando se tornem de fato professores de
Lingua Portuguesa, sejam capazes de “[...] assumirem um papel mais central direcionado para o
proprio empenho em tomar decisdes”.

Na otica do Pibid, a imersao do licenciando no contexto da escola do cotidiano escolar
tem como objetivo favorecer ao mesmo a producao de experiéncias formativas que permitam a
ele compreender, no caso especifico deste estudo, como a docéncia é gestada num processo de
relagdo intersubjetiva dos sujeitos, em que sdo consideradas a observagao, a participagao e a
iniciacdo como elementos construtores da formacdo que tem como objetivo futuro promover
condigdes para um fazer docente.

Diferente do professor que ja estd em exercicio profissional, com uma carga horaria
extensa e com poucas condi¢des de producdo de experiéncias, o licenciando encontra-se numa
dimensdo temporal adequada a producdo destas, pois ele vive o seu tempo subjetivo, o tempo
da producdo de suas aprendizagens, logo o tempo em que as experiéncias vao sendo produzidas
fora da dimensdo da obrigatoriedade de cumprimento de conteudo, fora da ldgica do
cumprimento de carga hordria e ainda fora da légica de atendimento de ac¢des de politicas
publicas para o ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa realidade, o licenciando acaba por se despir da obrigatoriedade para viver cada
momento e cada ac¢do na escola de forma singular e subjetiva, levando em conta as
particularidades de cada acdo e momento educativo do qual participa. Dai ele consegue enxergar
o outro, neste caso o aluno e o professor regente, em suas necessidades reais. Assim, vé a
necessidade do aluno encontrar sentido para aquilo que aprende e a do professor para aquilo
gue ensina. Ao estudante interessa o aprender e ao professor o ensinar e também o aprender.
Mas ao licenciando, neste contexto de aluno-professor, interessa compreender como essa
relacdo se estabelece para além dos papéis sociais previstos (e até estereotipados) para

professor e aluno. E ai que o licenciando vai perceber coisas no aluno que o professor nio
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percebe, bem como perceber coisas no professor que o aluno ndo percebe. E por que isso é
possivel? Exatamente porque o licenciando centra-se numa posi¢cdo de observa¢do agucando a
atencdo aos detalhes da relagao pedagdgica desenvolvida na sala de aula, e no caso do contexto
dos subprojetos, na relacdo ensino e aprendizagem de lingua materna.

E dessa percepgao ele vai constituir em si uma compreensao que se origina na intersecgao
de todos os saberes produzidos na formagao em licenciatura, na qual o Programa estd inserido. Isso
cria condigGes para que o licenciando produza opinides a respeito de como deve o aluno fazer para
aprender e o professor para ensinar. Mas isso ndo quer dizer que ele tenha melhor condicdo de
analise desses processos em relacdo ao professor e ao aluno, mas que esta se permitindo viver um
tempo de experiéncia que o faz perceber os efeitos e sentidos do que venha a ser a docéncia,
sobretudo a relacionada a atividade profissional do professor de Lingua Portuguesa.

Diante do exposto, podemos dizer que a experiéncia ndo nasce do trabalho laboral de
ensinar portugués em diferentes escolas e em diferentes turmas e ciclos escolares. Ela também
nao nasce do acumulo de distintas atividades que o professor realizou ao longo dos anos de
trabalho. Nasce, portanto, da esséncia de sentido que se origina em nossa permissividade de
viver plenamente uma acgao, situagdo em um contexto especifico. Nasce da nossa relagdo com o
mundo e da entrega que fazemos dia a dia nos despindo das opinides formadas e da ideia
equivocada, como nos assevera Larrosa (2002) de que a informacdo é quem produz a
experiéncia. Ter muita informacdo e produzir a partir delas as nossas opinides ndo é garantia de
que as produzimos pelas experiéncias desenvolvidas ao longo de uma vida. Sé o exercicio
profissional pode ndo nos transformar, ndo mudar as nossas concepcles e valores sobre o que
fazemos, e nem pode garantir que estejamos em constante acompanhamento de inovagdes e
novos saberes que se agregam a area em que atuamos. Dai a necessidade de um perene
processo de formacdo, e como alguns defendem, por meio de cursos de atualizacdo e de
“reciclagem” como que se mercadoria técnica fossemos. Muitas coisas acontecem em nossa vida,
mas as experiéncias sdo poucas e as que acontecem nos transformam, nos modificam e nos faz
compreender melhor a nés mesmos.

Na docéncia, de um modo geral, mas também no ensino de Lingua Portuguesa temos
essa condicdo de producao de experiéncia que emerge da relacdo de ensino e aprendizagem que

so se constréi na relacdo professor e aluno na escola. Assim, a observacdo do cotidiano escolar e
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as temporalidades sdo elementos facultadores da producdo de experiéncias formativas no
percurso de cada licenciando, vez que eles precisam se permitirem produzir experiéncias que
Ihes sejam significativas para o processo de produ¢do de sua identidade docente, enquanto
futuros professores de lingua materna.

Nesta seara, evidencia-se pelo Pibid a possibilidade de instauragdao de um processo
formativo de professores, ndo apenas no sentido de producdo de conhecimentos especificos de
Letras, mas essencialmente de produgdao de saberes que contribuam para a preparagao dos
futuros licenciandos para o exercicio da docéncia, numa perspectiva de profissionalismo
crescente (RAMALHO, 1998). Isso sugere a criacdo de uma perspectiva de producdo de
compreensdo de praticas educativas que fundamentem a reflexdo sobre o trabalho com a
linguagem na escola para aqueles que pretendem formarem-se professores de Portugués. Essa
visdo é compactuada por Soares (2002), que também se apresenta como uma importante voz
que traz a tona os desafios presentes na formacdo do profissional de Letras, revelando a
preocupacdao com o perfil de professores que as universidades tém formado na area. Desse

modo, a sua inquietacdo é apresentada em alguns questionamentos que nos fazem pensar sobre:

Que grupos sociais estdo hoje demandando a profissdo de professores de Portugués e,
para isso, frequentam as salas de aula dos cursos de Letras? Quem sdo estes que
devemos formar como professores de Portugués? [...] que formac¢do devem ter os que
formam os professores? (SOARES, 2002, p. 219).

A partir desses questionamentos, é possivel pensar numa concepcado de que os futuros
professores devem, também, ser formados na realidade da escola diante de toda a complexidade
gue ela apresenta, sobretudo no processo relacional com os alunos em se tratando do ensino de
lingua materna.

Ter passado por todo o percurso formativo do Pibid permitiu a Semantica conceber que
a futura chegada a escola, como docente de fato, serd marcada com o sabor de uma preparacao
para o exercicio profissional, que dara condi¢cdes ao futuro professor de ja ter desenvolvido
experiéncias e logrado o desenvolvimento de saberes da docéncia que norteardao a sua pratica.
Enfrentar dificuldades tendo conhecimento das realidades do ensino constitui-se em amplo e rico
processo formativo, favorecendo perenes momentos reflexivos sobre a docéncia, o que implica

num movimento ciclico de criacdo de estratégias e metodologias que dao pistas ao sujeito de
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como fazer e porque fazer o ensino de lingua na escola. Isso sugere que o professor em formacao
logra éxito cognitivo de conhecimentos implicitos que foram produzidos nele pela dimensao das
praticas educativas, a partir das quais produziu experiéncias do ser professor de lingua materna,
que se adjetivam, neste processo, de plenamente formativas. A despeito desse movimento

reflexivo, diz-nos Semantica que:

Toda essa dindmica da escola ela vem para complementar aquilo que é visto no curso
pelo estudante de Letras. Porque no curso vocé aprende muitas coisas tedricas como a
elaboracgdo de algumas provas, nas prdticas pedagdgicas a gente vé quais sdo os tipos de
avaliagdo, como vocé deve proceder na hora de elaborar essa prova e tal, s6 que no
projeto vocé tem aquele contato com a escola, e a escola vem complementar tudo aquilo
que vocé vé na universidade. [...] E também outra coisa que eu percebo é que na escola
no momento da prdtica que vocé vai ter tem muitas coisas que vocé ndo exatamente vai
executar da forma que vocé planejou, que é no caso dos planos de aula, na universidade
a gente aprende a fazer muitos planos de aula, a planejar todos os momentos, a trazer
ludicidade, mas na prdtica vocé percebe que nem tudo daquilo da certo, entdo ali no
projeto vocé td vendo de que forma vocé pode utilizar esses planos, quando eles precisam
ser modificados, quando eles precisam ser revistos. (Semantica, Entrevista narrativa,
fragmento 2, 2016).

Disso, podemos dizer que o processo de insercdo de Semantica no dmbito da escola e da
dindmica do trabalho educativo ja promove nela a transformacdo da concepc¢do formativa do
professor, que ird ao exercicio laboral com uma perspectiva de producdo de experiéncias
diferente de outros que ndo tiveram a oportunidade de vivenciar a escola na sua dimensao real,
factual e contextual. Ademais, hd de se validar o fato de que as experiéncias na escola,
vivenciadas pela discente, ocorreram na dimensdo temporal de sua subjetividade, em se
considerando o tempo kairds, que se processa no ritmo de aprendizagem de cada sujeito,
demarcando o lugar das singularidades e pessoalidades do processo de aprendizagem. E na
dimensdo desse tempo que podemos entender a experiéncia como Unica, pessoal e subjetiva.

Isso aponta para o fato de que Semantica se insere num movimento de producdo de
experiéncias formativas instauradas na complexidade relacional da escola, que, como defendem
Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218), “[...] a relagao dos docentes com os saberes nao se reduz a
uma funcdo de transmissdao dos conhecimentos ja constituidos, pois sua pratica integra diversos
saberes”. Nesse sentido, a compreensdo do que devera fazer no seu exercicio profissional, quando

professora de fato for, surge na narrativa marcada pela condicdo de que a licencianda tem de

mobilizar os saberes disciplinares, oriundos da formacdo no curso de Letras; os saberes do
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cotidiano relacional e das ideias que construiu ao longo do tempo, por ter sido aluna, do que é e do
que faz um professor, os saberes curriculares de praticas educativas que sdo produzidas para além
da escola. Todos esses saberes marcam a trajetdria de formacgao da licencianda e dao contorno aos

novos saberes que pela experiéncia do Pibid ela vai construindo sobre o fazer docente.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A narrativa produzida por Semantica, na compreensdo de si revelou que o Pibid
proporciona aos futuros professores a participacao em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, objetivando a superacao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem. Além de incentivar as escolas publicas a
tornarem-se protagonistas nos processos formativos dos estudantes das licenciaturas, a partir da
troca de experiéncias entre os supervisores, professores da Educacao Basica, com os bolsistas
que refletem as orientagdes e a condugao pedagodgica que cada professor-supervisor, que é um
professor de lingua materna, lhe oferta no desenvolvimento de suas acdes na escola.

Por meio da abordagem (auto)biografica foi possivel compreender como a trajetdria de
formacdo docente é construida e vista pelo sujeito, na sua relagdo com o mundo da iniciacdo a
docéncia que Ihe é oportunizado pelo Pibid. Acreditamos, portanto, que por meio de analise de
narrativas foi possivel depreender os sentidos que a licencianda atribuiu a experiéncia formativa
que se consolida em diferentes tempos e espagos de formacado, quando sua efetiva participacdo no
Pibid. Falar de si e poder refletir sobre os sentidos que a sua trajetéria de iniciacdo a docéncia,
permite ao sujeito compreender a suas relacdes intersubjetivas que se desenvolvem no bojo da
reflexdao que faz sobre as praticas do exercicio do magistério que desenvolve a partir do programa.

Neste cenario, a abordagem serviu para a verificacdo de um modelo interpretativo, em
que as narrativas foram representativas, tanto para dizer sobre os conhecimentos adquiridos
pelo sujeito, como também por terem se constituido num mecanismo de producdo de novos
conhecimentos acerca das trajetérias de formacao dos envolvidos na pesquisa.

Pela condicdo de se introduzir o licenciando na realidade escolar, compreendida em sua
temporalidade de ag¢des produzidas por todo o ano letivo e ndo em periodos especificos, o

programa introduziu um novo espirito na formacdo docente, favorecendo a licencianda a
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compreensdo da escola em suas condicbes reais e temporais de funcionamento, visto que
participa de a¢Oes que vao desde a jornada pedagdgica, semanas de planejamento ao conselho
final de classe, passando por todos os movimentos que a escola produz para dar conta de
favorecer o ensino de qualidade e que atenda as necessidades de sua demanda local. A
formacao, nesta direcdo, ndo concebe a escola bdsica em um cardter de univocidade, como se
todas elas fossem iguais e enfrentassem os mesmos problemas. As teorias e praticas assimiladas
na universidade vao sendo testadas, avaliadas e discutidas, tendo em vista cada contexto
especifico da escola em que o licenciando atua.

Nesta seara, a Semantica em processo de formacao, foi tendo a oportunidade de
promover e desenvolver experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas no seio da escola,
tendo a condicao de refletir sobre cada procedimento, numa perspectiva de construcao e
reconstrucao de sua habilidade para tornar-se professora. Tratou-se de uma compreensdo de si e
de seu processo formativo, evidenciado pela narrativa que produziu, e que lhe serviu também
como elemento de formacgao.

Esse movimento fez aflorar um saber que se produziu nas experiéncias da licencianda
nas relagées com a sua formacgdo universitaria no curso de Letras, bem como com a escola basica,
gue se configurou como cenario de potencializacdo do processo formativo, ao Ilhe apresentar as
condicOes reais, complexas e estruturais do ensino de Lingua Portuguesa. Esse movimento tem
uma relacdo direta com a producdo da identidade docente, na medida em que todas as
experiéncias pelas quais passa na escola marcam a forma de pensar e de agir da licencianda que,
portanto, marcarao também as acdes dela enquanto futura professora de portugués.

Evidenciou-se, ainda neste estudo, que o Pibid reconstrdéi a nocao de lugar de producdo
identitaria de sujeitos diversos. Para Semantica, a escola passou a ser o lugar em que ela pode
compreender os vdrios movimentos e tempos transversalizados pelas possibilidades de atuacao
dos processos formativos, de que ela fez parte no programa. Tratou-se, pois, de ter a licencianda
se inserido numa formacdo mais humanistica, o que lhe permitiu compreender como é possivel
atuar na sala de aula nas condi¢des reais em que o tempo passa a ser elemento determinante
para a compreensdo do que se deve fazer na docéncia em Lingua Portuguesa.

Para a bolsista, a sua participacdo no programa consagrou-se como uma oportunidade

de ter se inserido em todas as acOes educativas que acontecem na escola e que sdo base do
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processo de formacdo do professor. Pelos resultados deste estudo, ratificou-se a ideia de Charlot
(2005) que valoriza a formagcdo do sujeito na construcdo de programas que permitam a
apropriacdo de saberes oriundos da convivéncia com o outro. E o Pibid alargou o tempo de
atuacdo da licencianda com os estudantes da escola bdsica, para garantir que a convivéncia seja

uma condicao de reflexdo para atuagao nos processos de ensino e Lingua Portuguesa.
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