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RESUMO

O artigo tem como objetivo apresentar e discutir, a partir das representacdes dos
formadores de professores, os fatores que atuam como barreira ao uso e
promocdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo nha preparagao
profissional dos futuros professores para o uso pedagdégico dessas techologias.
E um estudo descritivo interpretativo, centrado nos formadores de duas
instituicdes publicas de ensino superior em Portugal que formam professores do
1° ciclo do ensino basico. Para atender ao objetivo, realizadaram-se 20
entrevistas semidiretivas. Para além dos constrangimentos invocados no ambito
do curriculo de formacéo, as evidéncias apontam para a dificuldade de os futuros
professores passarem pela experiéncia de observar e experimentar exemplos de
uso pedagoégico das tecnologias de informacdo e comunicacdo devido, em
grande parte, ao déficit de conhecimentos/formacao dos proprios formadores na
area e as representacfes que detém sobre o ensino e as tecnologias de
informacdo e comunicacdo, que tendem a influenciar o modo como os futuros
professores as utilizam.

PALAVRAS-CHAVE
Formadores de professores do 1° CEB. Formacéo inicial de professores. TIC —
Fatores constrangedores. Representagdes sobre as TIC.

THE INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN THE
INITIAL TRAINING OF K-12 TEACHERS — CONSTRAINING FACTORS FOR
THE USE OF TECHNOLOGIES INVOCATE BY TRAINERS

ABSTRACT

The article aims to present and discuss, from the representations of teacher
trainers, the factors that act as a barrier to the use and promotion of information
technologies and communication technologies (ICT) in professional preparation
of future teachers for the pedagogical use of ICT. It is an interpretative
descriptive study focused on trainers of two public universities in Portugal that
train K-12 teachers. Twenty semi-directional interviews were carried out to meet
the objective. In addition to the invoked constraints at the training curriculum
level, the evidence points to the difficulty for future teachers to experience and
observe examples of pedagogical use of ICTs, due in large part to the lack of
knowledge / training of the trainers themselves in the area and their own
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representations on teaching and ICT that tend to influence how future teachers
use them.

KEYWORDS
K-12 teacher trainers. Initial teacher training. ICT — Constraining Factors.
Representations on ICT.

LAS TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y COMUNICACION EN LA
FORMACION INICIAL DE PROFESORES DE EDUCACION PRIMARIA —
FACTORES CONSTRANGEDORES INVOCADOS POR LOS FORMADORES
PARA EL USO DE LAS TECNOLOGIAS

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo presentar y discutir, a partir de las
representaciones de los formadores de profesores, los factores que actian como
barrera al uso y promocién de las tecnologias de informacién comunicacion en la
preparacion profesional de los futuros profesores para el uso pedagégico de
esas tecnologias. Es un estudio descriptivo interpretativo que se centré en los
formadores de dos instituciones publicas de educacién superior en Portugal de
formacion de profesores de la educacion primaria. Para alcanzar el objetivo, se
realizaron 20 entrevistas semidirigidas. Ademas de las limitaciones invocadas al
nivel del curriculo de formacién, las evidencias apuntan a la dificultad de los
futuros profesores en pasar por la experiencia de observar y experimentar
ejemplos de uso pedagdgico de las tecnhologias de informacién comunicacion
debido, en gran parte, al déficit de conocimientos/formacién de los propios
formadores en el area y las representaciones que tienen sobre la ensefianza y
las tecnologias de informacion comunicacion que tienden a influir en la forma en
que los futuros profesores las utilizan.

PALABRAS CLAVE
Formadores de profesores de la educacién primaria. Formacion inicial de
profesores. TIC — Factores limitadores. Representaciones sobre las TIC.

1 INTRODUCAO

Numa época em que as tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) tém
presenca omnipresente na sociedade em geral e consequentemente no espaco escolar,
varios sdo o0s argumentos que tém justificado a sua integracdo na escola e, por
conseguinte, no processo de ensino e de aprendizagem. Dos professores espera-se que
estejam motivados e aptos para usar os diferentes recursos tecnoldégicos como suporte a
sua prética pedagdgica, de modo a potenciar as aprendizagens dos alunos. Contudo,

apesar do discurso incentivador dos diferentes estudos que tém pugnado pela introducéo
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das TIC na educacao, dos sucessivos normativos e do discurso politico, a grande maioria
dos professores, mesmo os recentemente formados, ndo integra as TIC na sua pratica
letiva como recurso potenciador de aprendizagens significativas. As questdes impdem-se:
0 que afasta os professores do uso das TIC? O que dificulta o seu uso pedagdgico? O que
se fez no plano curricular, nas instituicdes de formacao, para incluir as TIC na pratica dos
professores? O que pensam e fazem os formadores de professores?

Sabemos da importancia que os professores atribuem, na sua preparacao
profissional, & observacdo dos seus professores e, ainda que possa constituir uma
barreira a aprendizagem de novas ideias e de novas praticas, ndo podemos negligenciar
a velha maxima ensinamos como fomos ensinados (MESQUITA; FORMOSINHO;
MACHADO, 2012; MIRANDA, 2007). De igual modo, ndo podemos esquecer que, mesmo
antes de exercer a fungcdo de professor, o futuro professor ja vivenciou informalmente
experiéncias diversificadas como aluno, das quais resultou a construcdo de uma teoria
sobre 0 que é o ensino, sobre os papéis do professor e sobre ensinar (TARDIF, 2011).
Esse saber herdado da experiéncia escolar € muito forte e muitas das vezes é reativado
na formacéo inicial. Nem sempre a formacao consegue contribuir para mudar as crencas
formadas (TARDIF, 2011), nomeadamente no que se refere ao uso pedagdégico das TIC.
Queremos, com isto, relembrar que ha uma tendéncia dos professores para reproduzir,
na sua forma de ensinar, 0 modo como foram iniciados nas suas praticas.

E certo que a formacg&o pode surgir tanto como um fator de incentivo como de
obstaculo a introducdo das TIC na pratica letiva, mas ndo € suficiente ensinar os
futuros professores a usar os diferentes recursos tecnologicos (COSTA, 2008;
COUTINHO, 2009; ENOCHSSON; RIZZA, 2009; MIRANDA, 2007). E necessério que
as instituicbes de formacgdo criem oportunidades para que os futuros professores
possam experimentar diferentes tecnologias em situacdes concretas de ensino e de
aprendizagem. Nao esquecamos que usar as tecnologias no desenvolvimento da
prética depende muito do nivel de confianca, de dominio e de conhecimento sobre a
influéncia que as TIC representam no processo de ensino e de aprendizagem que cada
formador possui e que a literatura demonstra ser insuficiente (CORONADO, 2013;
COSTA et al., 2008; ENOCHSSON; RIZZA, 2009; MIRANDA, 2010). Importa, assim,
considerar que novas exigéncias de papéis e funcdes, hoje atribuidos aos professores,

no caso da vertente do uso pedagdgico das TIC no processo de ensino, carecem de
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atencao especifica por parte daqueles a quem se imputa a competéncia de formar os
futuros professores.

Ao compararmos os resultados de varios estudos, emerge neles uma nota
persistentemente comum: ainda que se constate uma predisposi¢ao discursivamente
favoravel nos professores para a utilizacdo das TIC e as escolas possuam
equipamentos tecnologicamente cada vez mais sofisticados, os niveis de utilizacao
pedagogica continuam inferiores em face do expectavel (COSTA et al., 2008;
ENOCHSSON; RIZZA, 2009; MIRANDA, 2007; MIRANDA, 2010). A discrepancia entre
0s investimentos feitos em equipamentos — e mesmo em formacao dos professores — e
os resultados verificados no contexto da sala de aula, mostrados por quase todos os
trabalhos visitados, destacam o fragil uso das TIC e mais ainda a fraca inovacéao
pedagdgica que se esperava que acontecesse.

Como causas provaveis, os estudos vao evidenciando que muitos dos
professores que concluem a sua formacéo inicial acabam por sair com uma preparacao
desadequada e/ou insuficiente no que se refere ao dominio, exploracdo e uso do
potencial das tecnologias na aprendizagem dos alunos. Salientam que os futuros
professores tém dificuldade em observar e em experimentar exemplos de praticas de
uso das tecnologias durante a sua formacdo, nomeadamente no contexto da pratica de
ensino supervisionada (PES), para poder aprender com os colegas e sobretudo com os
professores experientes, nomeadamente 0s professores supervisores e cooperantes que
0s acompanham e orientam no estagio, condicionando, em grande parte, a sua utilizacao
futura (COSTA, 2008; COSTA et al., 2008; ENOCHSSON; RIZZA, 2009).

A falta de professores cooperantes que reunam as qualificacbes desejadas, com
enfoque na atitude e confianca que estes possuem sobre a utilizagdo das tecnologias no
ensino, é igualmente assumida por Enochsson e Rizza (2009) como obstaculo na
formacdo para o uso reflexivo e pedagogico das tecnologias pelos futuros professores. A
investigacdo destaca ainda como fatores intrinsecos, que influenciam o modo como os
futuros professores utilizam as TIC, as crencas e atitudes que os proprios formadores
tém sobre as potencialidades das tecnologias, assim como os niveis de formacao
preocupantes que detém no dominio das TIC (CORONADO, 2013; ESTEVEZ-
NENNINGER et al.,, 2014; MIRANDA, 2010; SOLIS, 2015). Sabemos que parte do
sucesso numa formacao de qualidade dos futuros professores para a utilizacéo das TIC
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passa inevitavelmente, para além de outros fatores, pelos objetivos e natureza da
formacdo, pelas crencas e ainda pela exposicédo dos futuros professores a modelos de
pratica que criem niveis de confianca, de dominio e de conhecimento sobre a influéncia
que as TIC representam no processo de ensino e na aprendizagem dos alunos
(ENOCHSSON; RIZZA, 2009; MIRANDA, 2007; PERALTA; COSTA, 2007).

Contudo, a auséncia de formadores que criem condicdes de observacdo, em
sala de aula, de exemplos convincentes de utilizagdo das TIC disponiveis ou que
mostrem eles proprios concretizacbes motivadoras dessa utilizacdo ndo pode ser
descartada como fator, se ndo determinante, pelo menos favoravel ao uso pedagdgico
das tecnologias no contexto de ensino e de aprendizagem. Acresce que, no caso
concreto da formacdo de professores para 0 uso pedagdgico das tecnologias, 0s
trabalhos e experiéncias existentes em Portugal (COSTA, 2008; COSTA et al., 2008;
PONTE, 2006; PONTE; SERRAZINA, 1998, entre outros) reportam-se majoritariamente
ao conteudo que os professores devem aprender, tendo havido, até ao momento, pouca
preocupacao em explorar o papel que os formadores de professores tém na formacéo
adquirida e na pratica profissional induzida dos futuros professores no que toca ao uso
pedagdgico das TIC.

O que atras fica dito levou-nos a lancar um olhar sobre as representacdes dos
formadores de professores pela influéncia isomorfica que teoricamente tém quanto ao
entendimento da utilizacdo pedagdgica das tecnologias no processo de ensino e de
aprendizagem, na profissionalizacdo dos futuros professores, focando-nos, em particular,

no quadro da formacé&o inicial de professores do 1° ciclo do ensino basico (CEB).

2 DECISOES METODOLOGICAS — PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Inserindo-se num campo de objetivos mais vastos, a investigacdo de que se faz
relato pretendeu conhecer e compreender, através das representacdes dos atores que
intervém diretamente no campo de estudo, 0s constrangimentos sentidos na preparagéo
profissional dos futuros professores do 1° CEB para o uso das TIC no processo de
ensino e de aprendizagem.

E um estudo descritivo interpretativo, como mais a frente se dara conta, segue

uma metodologia predominantemente qualitativa e centra-se nos formadores de duas
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instituicbes publicas portuguesas de ensino superior que formam professores.
Selecionadas as instituicbes, foram considerados os docentes que desempenhavam
papéis relevantes para os objetivos do estudo. Importa clarificar que se entende por
formadores de professores um conjunto alargado de atores que, no quadro das
instituicbes de formacao inicial de professores, sdo responsaveis por definir, aprovar e
desenvolver um curriculo que prepare 0s seus estudantes para o exercicio da docéncia.
Tendo em conta essa diversidade de atores, cingimo-nos a populacdo que, direta ou
indiretamente, participa no processo de formacéo dos futuros professores (Diagrama 1).

Diagrama 1 — Atores privilegiados na investigacéo

Instituicdes de formacdo Ae B

Diretor Presidente do Docentes
conselho técnico-

-cientifico (CTC)

T

UC das

Fonte: Elaborag&o propria (2019).

Tomados todos os procedimentos, foram ouvidos os diretores das instituicoes de
formacao, os presidentes dos conselhos técnico-cientificos (CTC), os docentes que
asseguram as unidades curriculares (UC) que dizem respeito as TIC como disciplina, os
gue lecionam as UC referentes as didaticas (portugués, matematica, estudo do meio
e/ou ciéncias, expressdes) e os docentes que asseguram a supervisdo da PES/estagio,
totalizando nove formadores entrevistados na instituicdo A e onze na B. Em alguns
casos, 0 mesmo docente executava/acumulava diferentes papéis. A medida que foram
sendo ouvidos, cada um referiu o docente da sua instituicdo que, reconhecidamente por
este, lecionava usando as TIC de modo a podermos identificar o conjunto de docentes
gue as utiliza no desenvolvimento da sua pratica.

Recorreu-se a entrevistas semidiretivas como técnica para inquirir os atores, que,
depois de gravadas, foram sujeitas a uma analise de contetdo tematica obedecendo aos
procedimentos sustentados por Amado (2013) e Bardin (2002). O estudo apresentado é
um recorte de uma investigacdo mais alargada que envolveu a auscultagdo de outros
atores — professores cooperantes e futuros professores que se encontravam a finalizar a

sua formacao académica —, que pode ser consultada em Fonseca (2018).
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No ponto seguinte é feita a presentacdo e discussdo dos dados das entrevistas
referentes aos fatores que, na opinido dos entrevistados, dificultam o uso e promocao
das TIC na formacao dos futuros professores para o uso pedagogico das TIC no ensino

e na aprendizagem.

3 RESULTADOS E SUA DISCUSSAO

Do discurso dos entrevistados, para além de emergirem aqueles que parecem
ser os constrangimentos invocados para 0 uso das TIC no contexto da formacéo inicial,
as declaracbes péem em evidéncia igualmente limitac6es/dificuldades sentidas no uso
das TIC, mas na esfera do ensino dos alunos do ensino basico pelos futuros
professores. Para uma melhor compreensao, o diagrama seguinte sintetiza os fatores

constrangedores emergentes (Diagrama 2).

Diagrama 2 — Constrangimentos invocados pelos formadores das instituicdes A e B para o uso das TIC

Falta de apeténcia
dos futuros Deficiente
professoresparao curriculo de
usodas TIC formagao
Diferei;t::l Ausénciade
S materiais e de
A . — dispositivos de TIC
wu TIC i | ) snpa‘; escolas de
£ estigio
Dificuldades de
ordem curricular
Fatores
constrangedores
invocados para o Constrangimentos
uso das TIC humanos-
relacionais

<:"___— NA FORMACAD INICIAL NO ENSINO
Fonte: Elaboracéo propria (2019).

O quadro que se segue permite-nos visualizar o peso discursivo de cada um dos
fatores constrangedores emergentes por categoria de entrevistado e em percentagem.
Encontra-se organizado por tema, subtema e categorias de contetdo, evidenciando-se a
cinza a percentagem da frequéncia de unidades de enumeragéo, de modo a visualizar a

percentagem de convergéncia de opinidao entre entrevistados.
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Quadro 1 — Constrangimentos invocados pelos formadores para o uso das TIC (em percentagem)
Entrevistados

©
= ;

= Categorias g8 Q, 9B £ 5

€2 s @o TF ~a ° -3

g ¢ 25 g% se go I

(=Y 5 a© S5 45 4F aa

Q Auséncia de materiais e/ou constrangimentos técnico- 50 50 75 o 75

g -financeiros '

§ = Deficiente formacéo dos formadores em TIC 50 100 100 75 90 100

£ £ Diferentes concepdes/representacdes dos formadores T T o

§ § sobreasTIC :

S g Falta de apeténcia dos futuros professores para 0 uso 50 50 100 75 70 773

S Q £ dasTIC :

8 ', -~ Deficiente curriculo de formacéo 50 100 100 875 90 92,8

7 ©

c ©

8 @ o Auséncia de materiais e de dispositivos de TIC nas 50 50 50 016 70 o

8 o § escolas de estagio '

% g ¢ Dificuldades de ordem curricular 50 50 50 79,1 40 23,7

LL 2 <= Constrangimentos humano-relacionais 0 0 0 16,6 10 14,2

Fonte: Elaboragéo propria (2019).

Importa agora analisar, com mais pormenor, 0s constrangimentos invocados no
contexto da formacdo inicial e posteriormente no ensino dos alunos do ensino basico

pelos futuros professores.

3.1 FATORES CONSTRANGEDORES INVOCADOS PARA O USO DAS TIC NA
FORMAGCAO INICIAL

3.1.1 Auséncia de materiais e/ou constrangimentos técnico-financeiros

No geral, a auséncia de materiais é sentida pelos entrevistados como fator que
condiciona uma maior utilizacdo e promoc¢ao das tecnologias no contexto da formacao
inicial muito devido as dificuldades financeiras que as instituicdbes enfrentam para
continuar a garantir a aquisicdo e manutencdo de recursos e de equipamentos
tecnolégicos. Sao referidas igualmente limitagdes ao “[...] nivel da prépria producéo de
materiais tecnologicos dirigidos ou de suporte a formagédo”, como afirma um docente das
didaticas (Pb5.5). Dizem existir um grande numero de “[...] episddios de uso das TIC
transcritos” (Pb1.5, docente das didaticas) dos quais se servem para apresentar e
introduzir atividades com recurso as TIC, mas sentem que sSa0 necessarios mais
exemplos de préticas reais, de maneira que os futuros professores possam visualizar e

perceber como é que determinados conteldos curriculares podem ser trabalhados, “[...]

Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 4, n. 11, p. 3-23 maio/ago. 2019
DOI: https://doi.org/10.25053/redufor.v4i11.254
http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EDUCACAQ

EDUCACAO & FORMACAO -
Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
da Universidade Estadual do Ceara (UECE)

&
:
=

e
=)

HUVINTA IR - LG

porque uma coisa é ouvir ou ler, outra € ver o que é feito na realidade” (Pb5.5, docente
das didaticas).

Por outro lado, a acumulacéo de tarefas/fungbes desempenhadas, na condi¢éo de
formadores na instituicdo, na opinido dos entrevistados, tem-se traduzido inequivocamente
num acréscimo substancial de trabalho, impedindo-os, na maioria das vezes, de fazer
atualizacdo/formacao na area das TIC, ainda que muitas vezes sintam essa necessidade
por reconhecerem que dificilmente podem partilhar conhecimentos no uso das tecnologias
se nao os possuirem. O pouco tempo de que dispdem € muitas vezes “[...] convertido
numa burocracia digital pela obrigatoriedade que temos em responder aos e-mails diarios”
(Pa2.2, presidente do CTC), para além de nao Ihes permitir fazer um acompanhamento
mais proximo da intervencdo dos futuros professores na PES/estagio. Os exemplos

seguintes ilustram a preocupacéo manifestada, especialmente pelos supervisores:

Sentimos nos Ultimos anos alguma pressao de varia ordem desde a nossa carga
de distribuicdo docente, o nimero de horas que temos, ou melhor, que néo
temos, para acompanhar os estudantes e para fazer qualquer atualizacdo de
conhecimentos. (Pa5.6, supervisor).

[...] sdo poucas as idas ao estagio porque nao temos assim tanto tempo, o que
esta mal, porque permitiria um acompanhamento mais proximo na formacéo dos
nossos estagiarios. (Pb11.6, supervisor).

A semelhanca de outros estudos, os constrangimentos sentidos na esfera dos
recursos financeiros, da disponibilidade e acesso ao hardware e software e da falta de
tempo util para fazer formacgéo e/ou acompanhamento dos futuros professores invocados
pelos entrevistados tém vindo a ser enunciados por inUmeros autores como barreiras
externas que justificam, em grande parte, os elevados niveis de resisténcia ao uso
pedagogico das TIC (BINGIMLAS, 2009; COSTA, 2008; MIRANDA, 2010).

3.1.2 Deficiente formacao dos formadores em TIC

A insuficiente formacdo na area das TIC é sentida de forma expressiva pelos
entrevistados que desempenham funcdes de relevo na preparacgéo profissional dos futuros
professores como fator impeditivo a um maior uso e promoc¢ao das TIC no contexto
formativo, nomeadamente pelos supervisores (Quadro 1). Na opinido ilustrativa de um

docente das didaticas, “[...] h& colegas na instituicdo para quem as pequenas coisas, Como
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ligar o projetor, passar um video ou desligar o computador parece uma aplicacdo do arco
da velha” (Pb5.5), condicionando a forma como os futuros professores vém e/ou sentem a
pertinéncia do uso das TIC. Como o uso pedagdgico de alguns recursos exige um
conhecimento especifico, nas palavras dos entrevistados € um constrangimento,
“[...] principalmente se considerarmos que ha defasamento entre alguns docentes que nao
tém a formacdo adequada, e que geralmente tém mais idade, e os estudantes que vivem
Imersos nessas tecnologias” (Pa4.4, docente que integra as TIC).

A falta e/ou pouca formacao na area das TIC sentida emerge como um aspecto
relevante ao qual as instituicdes de formacéo inicial ndo devem ficar indiferentes, sendo
certo que ninguém ensina 0 que nao sabe. As evidéncias sustentam a pertinéncia da
investigacdo e pouco contradizem os resultados a que chegou Miranda (2010) e Coronado
(2013) ao chamarem a atencao para a formacéo insuficiente dos formadores no e para o
uso das TIC como fator limitativo na preparacao profissional dos futuros professores.

Ainda no que se refere a insuficiente formacédo para o uso pedagégico das
tecnologias, mas dos cooperantes, os entrevistados consideram-na também um fator
constrangedor com implicagdes na forma como os futuros professores vém/sentem o0 uso
das TIC na PES/estagio. Creem ser natural que 0s cooperantes com mais experiéncia
ndo usem as TIC como o desejado por ndo terem tido formacdo ajustada as reais
necessidades vivenciadas, o que refor¢a os resultados a que chegaram alguns estudos
visitados (COSTA et al.,, 2008; ENOCHSSON; RIZZA, 2009; GEPE, 2010). Para os
entrevistados, ainda que a grande maioria dos cooperantes tenha feito a formacédo em
TIC promovida pelo Ministério da Educacdo quando da distribuicdo dos computadores
Magalhées, “[...] ndo foram muitos os que foram capazes de explorar esse recurso para
potenciar aprendizagens escolares inovadores, por falta de formacdo adequada’
(Pb10.6, supervisor). Como justificacdo, alegam que a formacdo ministrada foi
majoritariamente de cariz tecnicista e, salvo raras excecodes, realizada por formadores
com conhecimentos técnicos, mas com poucas competéncias na area da pedagogia,
acabando por privilegiar os aspectos técnicos do uso dos diferentes recursos/programas
sem que os mesmos fossem articulados com a didatica.

Argumentam, nomeadamente 0s supervisores, que nem sempre os futuros
professores tém oportunidade de observar préaticas de uso pedagdgico das TIC pelos

cooperantes e que os modelos que acabam por ser expostos aos olhos dos futuros
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professores nem sempre corroboram o que € transmitido empiricamente pelos

formadores na(s) instituicdo(8es). As declara¢cdes seguintes sao ilustrativas:

[...] muitos dos cooperantes utilizam as tecnologias empiricamente utilizando o
senso comum e da forma como acham que sera a melhor maneira de as usar.
(Pa6.5, docente das didaticas).

Nas escolas, muitas das criancas usam os computadores para aceder aos jogos
e ndo os utilizam como recurso para evoluir na aprendizagem devido a utilizacéo
pouco inovadora que 0s cooperantes fazem desses recursos. O problema é que
0S nossos estagiarios vém esses modelos e tomam-nos como exemplo no
terreno. (Pb10.6, supervisor).

3.1.3 Diferentes concepcdes/representacdes dos formadores sobre as TIC

As diferentes concepgcbes e/ou representacdes que os formadores,
especialmente 0s cooperantes, manifestam possuir sobre as potencialidades dos
recursos tecnolégicos parece ser outro dos constrangimentos invocados que
condicionam a promogao do uso das TIC na formacéo inicial, havendo uma grande
convergéncia de opinido entre as categorias de entrevistados (Quadro 1). A maioria dos
entrevistados acredita que “[..] muitos sdo os professores que nao utilizam as
tecnologias na sua pratica pedagdgica devido as representacfes antiquadas que tém do
papel do professor no ensino” (Pb11.6, supervisor). Argumentam que os alunos sabem
mais hoje sobre as tecnologias que muitos dos seus professores, e isso “[...] assusta-os
porque estdo convencidos de que tém de ser eles a dizer coisas novas aos alunos e
nunca o contrario” (Pb2.2, presidente do CTC), fazendo emergir a ideia de que acreditam
na crenga do professor como detentor do saber.

E certo que o uso das TIC cria alguma inseguranca nos formadores por sentirem
gue ha uma tecnologia que interage com a sua funcao e deixam de poder controlar e/ou
monopolizar o que acontece em contexto de sala de aula. Essa forma de sentir contribui,
invariavelmente, para um menor uso das tecnologias no contexto de ensino pelos
formadores, incluindo o cooperante, e o futuro professor fica impossibilitado de poder
observar a sua utilizacdo. Os receios e as crencas que os formadores manifestam sobre
as potencialidades e o papel que o professor desempenha na sala de aula, na opiniao
dos entrevistados, constrangem e influenciam diretamente o uso futuro das TIC pelos

futuros professores.
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Outra das razdes apontadas pelos entrevistados € a ideia de que existe uma
auséncia de congruéncia no uso das TIC entre todos os formadores (das
TIC/didaticas/supervisores) que necessita de ser ultrapassada para que os futuros
professores possam sentir que os formadores falam a uma sé voz no que se refere a
promocao do uso pedagdgico das tecnologias. Nas palavras ilustrativas de um docente
de TIC, “[...] ndo s&o apenas as cadeiras das tecnologias que vao mudar a forma como
os futuros professores vao olhar para as TIC e fazer com que as utilizem com maior
regularidade” (Pb4.3). E igualmente necessario sensibilizar/mobilizar todo o corpo
docente da(s) instituicdo(bes) para 0 seu uso, homeadamente 0s supervisores, nao so
pela influéncia que exercem no acompanhamento e orientacdo das praticas educativas,
mas porque sdo eles que muitas vezes lecionam as UC das metodologias e das
didaticas. No que ao discurso oral diz respeito, a opinido manifestada pelos
entrevistados é convergente com a de autores como Martinez, Leite e Monteiro (2015),
Miranda (2007), Ponte e Serrazina (1998), entre outros.

A opinido de alguns dos entrevistados que lecionam as UC das didaticas
confirma, de certa forma, o sentimento expresso anteriormente pelos entrevistados que
lecionam as TIC ao cometerem para as UC de TIC a preocupacdo direta de
(exclusivamente) explorarem a perspectiva da utilizacdo educativa das TIC com o0s
futuros professores. As palavras de um docente das didaticas séo ilustrativas ao afirmar:
“[...] ndo €& diretamente pela minha intervencdo que os estudantes utilizam as
tecnologias, é mais pela intervencao dos colegas das TIC que desenvolvem mais esse
trabalho ao nivel pedagogico” (Pb6.5). O discurso proferido leva-nos a inferir sobre a
existéncia de docentes que delegam aos formadores das TIC a competéncia de formar
os futuros professores para o uso pedagdgico das TIC no ensino, apresentando-se como
fator constrangedor. A par da formacao, também o critério de avaliar as competéncias de
uso das tecnologias manifestadas pelos futuros professores €, muitas vezes, nas
palavras dos entrevistados, delegado aos formadores que lecionam as TIC, como

depreendemos do discurso seguinte:

N&o é minha funcdo como supervisor avaliar as competéncias que os estudantes
desenvolveram para usar as tecnologias no processo de ensino, isso é uma
competéncia que ndo me esta atribuida porque existe um grupo de colegas das
TIC que tem essa incumbéncia. (Pb10.6, supervisor).

Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 4, n. 11, p. 3-23 maio/ago. 2019
DOI: https://doi.org/10.25053/redufor.v4i11.254
http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EDUCACAQ

EDUCACAO & FORMACAO -
Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
da Universidade Estadual do Ceara (UECE)

&
E
=

=
=)

MUVINTA 0N - JIREK

A auséncia de diretrizes claras sobre o que avaliar e quem avalia as
competéncias no uso das TIC dos futuros professores cria, no nosso entendimento, um
constrangimento a uma maior promo¢ao do uso das TIC na formacgao inicial com
implicages no perfil de saida do professor formado.

A pouca abertura/receptividade de alguns cooperantes para o uso das TIC e a
pouca motivacdo manifestada para as experimentar na sua pratica pedagogica Ssao
igualmente invocadas como fatores que impedem a observacao de praticas de uso das TIC
na PES/estagio pelos futuros professores, sendo que muitas das vezes “[...] também lhes é

vedada a oportunidade de poderem experimenta-las no estagio” (Pb10.6, supervisor).

3.1.4 Falta de apeténcia dos futuros professores para o uso das TIC

A falta de apeténcia manifestada pelos futuros professores é, na opinido dos
entrevistados, nomeadamente 0s supervisores, justificada pela pouca motivacdo e uma
certa resisténcia para experimentar as TIC na sua pratica educativa pela dificuldade que
manifestam em encontrar “um fio condutor, um leitmotiv’ (Pb11.6, supervisor) que
articule interdisciplinarmente os véarios contetdos disciplinares.

Expressam que muitos dos futuros professores possuem uma representagao
retrograda do papel do professor no ensino por terem a ideia de que a aula deve ser
centrada neles como professores, para assim conseguirem ter um maior controle do que
acontece em contexto de sala de aula. Referem que os futuros professores acreditam no
mito de que “[...] os alunos tém que estar sempre a olhar para eles enquanto estdo a
falar e esse desejo € semelhante ao querermos a Lua” (Pb11.6, supervisor), nédo
reconhecendo, por isso, que a nhog¢ao de controle é falsa.

Para além das representacdes, na opinido dos entrevistados, os futuros
professores manifestam algumas insegurancas/medos no uso das TIC que condicionam
a sua vontade em querer experimenta-las, sobretudo nos momentos em que estdo a ser
observados e avaliados pelo professor supervisor. Nesses momentos, os futuros
professores questionam-se sobre “[...] como é que lidam com os seus alunos, como é
que déao e tiram a palavra, impdem a ordem na sala de aula, sendo estes os grandes
problemas que enfrentam desde logo nos estagios” (Pb3.3, docente de TIC). A

inseguranca e o medo aumentam se usarem as TIC no desenvolvimento das suas
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atividades letivas, até “porque receiam que o seu fraco desempenho na utilizacdo das
tecnologias se traduza numa nota inferior aquela que ambicionam” (Pb4.3, docente de
TIC), levando-0s a ndo querer experimenta-las.

No geral, observamos que o discurso dos entrevistados acerca da influéncia
das crencas no ensino, o papel do professor na sala de aula e as potencialidades das
TIC sao convergentes com o referido por autores como Boza, Tirado e Guzman-Franco
(2010), Coronado (2013), Miranda (2010), Morueta e Gomez (2014), Solis (2015), entre
outros, atuando como obstaculo a experimentacdo e desenvolvimento de praticas de

uso pedagdgico das TIC.

3.1.5 Deficiente curriculo de formacéo para o uso das TIC

Os constrangimentos sentidos no ambito do curriculo de formacdo séo
igualmente invocados como fatores que limitam uma promocdo do uso das tecnologias
na formacao inicial, merecendo grande consenso entre os entrevistados (Quadro 1).
Acreditam que a reestruturagao curricular dos planos de estudo dos cursos que habilitam
para a docéncia, feita de acordo com as recomendacdes de Bolonha, é um espartilho
legal no que respeita a organizacdo das areas curriculares. No seu entender, a
necessidade de obedecer ao numero fixo de créditos, de acordo com o Sistema Europeu
de Transferéncia de Créditos Académicos (ECTS) nas areas cientificas, retira créditos
(tempo) as ciéncias da educacao, incluindo as TIC, sendo, por isso, dificil contempla-las
com o tempo desejado e, como disciplina autbnoma, nos planos de estudo dos cursos
gue formam para a docéncia. Consideram que a formagdo encontra-se mais
compartimentada e as tecnologias ndo tém o peso que deveriam ter na formagé&o inicial
de professores pelo fato de serem ignoradas no ambito da legislacdo. As declaracdes

seguintes sao ilustrativas:

Conseguimos introduzir as TIC no nosso plano de estudos po6s-Bolonha com
dificuldade porque é um espatrtilho legal [...]. (Pb7.6, supervisor).

Agora a legislagdo para elaborar os planos de estudo P6s-Bolonha é muito
apertada e os ECTS nas areas cientificas séo tdo grandes que até tivemos que
poér disfarcadamente as TIC. (Pa2.5, docente das didaticas).

Bolonha ndo prevé as tecnologias como area a privilegiar e € perfeitamente
possivel construir um curso de Bolonha e ndo haver uma cadeira de tecnologias
no curriculo todo. (Pb4.4, docente que integra as TIC).

Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 4, n. 11, p. 3-23 maio/ago. 2019
DOI: https://doi.org/10.25053/redufor.v4i11.254
http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EDUCACAQ

EDUCACAO & FORMACAO -
Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo
da Universidade Estadual do Ceara (UECE)

&
:
=

e
=)

MUVINTA 0N - JIREK

Para além do constrangimento sentido na introducéo das TIC no plano curricular,
0s entrevistados, nomeadamente 0s supervisores, sentem que o atual modelo de
formacao inicial de Bolonha desintegra os estagios da formacao, dificultando o uso das
tecnologias em contexto de PES/estagio. Sentem que houve uma reversao/retrocesso no
gue diz respeito a formacao inicial de professores, afirmando que, “[...] antes de Bolonha,
0s estagios eram integrados desde o primeiro ano de formacdo e os estudantes
estagiavam desde logo no contexto de sala de aula com turmas do primeiro ao quarto
ano de escolaridade” (Pa9.6, supervisor).

Os futuros professores tinham formacdo cientifica, técnica, pedagdgica e
formacdo pratica de modo articulado e distribuido pelos anos do curso de formacdao.
Atualmente as instituicbes passaram para um modelo organizativo de formacgao
sequencial no qual inicialmente os futuros professores tém formacgdo cientifica e s6
depois tém a formacéo pedagdgica. Na opinido dos entrevistados, o fato de o periodo de
imersdo na préatica em escolas do ensino basico ser relegado para o curso de mestrado
€ invocado como um constrangimento no uso/promoc¢ao das TIC na preparacdo dos
futuros professores. Acresce a desvantagem de o trabalho prético dos futuros
professores ser “[...] interrompido semanalmente porque sé tém trés dias de estagio por
semana em contexto de sala de aula e os outros dois sdo de frequéncia obrigatéria na
instituicdo” (Pb8.6, supervisor). A situagdo leva a que os futuros professores tenham
dificuldade em realizar um trabalho continuo e sistematico nos estagios. O sentimento
expresso pelos entrevistados € o de que “[...] foram forcados a retroceder na qualidade
da formacéao ministrada” (Pb11.6, supervisor).

Ainda no plano dos fatores constrangedores reconhecidos, os entrevistados
acreditam na necessidade de existir uma reflexdo sobre a atualizacdo dos programas
das UC de TIC, de modo que a formacao possa acompanhar a evolucdo daquelas que
sdo as reais necessidades na area do uso pedagdgico das tecnologias, por
considerarem que o0s estudantes n&o ingressam na instituicdo desprovidos de
conhecimentos técnicos na utilizagdo das tecnologias. Acreditam ser fundamental
integrar como conteudos cada vez mais a reflexdo sobre o uso das TIC no contexto
curricular e profissional, o papel das redes sociais, a seguranca e a privacidade,
contrariamente a abordagem do dominio técnico e/ou instrumental das tecnologias, que

ainda prevalece com relativa frequéncia nos programas das UC de TIC.
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O reconhecimento de nédo ser frequente os formadores que lecionam as TIC
integrarem sistematicamente as equipes de supervisao condiciona, em certa medida, na
opinido dos entrevistados, a promocdo e o0 apoio mais direto no desenvolvimento/
experimentacdo de praticas com recurso as TIC no processo de ensino e de
aprendizagem pelos futuros professores no contexto de PES/estagio. Nas palavras de
um docente de TIC, “[...] faz falta uma maior intervencao dos professores das tecnologias
nos estagios, porque isso contribuiria para que houvesse mais estudantes a utilizar as
tecnologias no contexto de ensino e de aprendizagem” (Pb3.3, docente de TIC).

A dificuldade em garantir que todos os futuros professores “[...] passem pela
experiéncia de colocar em prética os projetos desenvolvidos nas disciplinas de TIC e de
observar exemplos de uso pedagogico das tecnologias pelos formadores” (Pb3.3,
docente de TIC), cooperantes ou da instituicdo, € igualmente sentida como limitagdo no
discurso dos entrevistados.

O fato de ndo se encontrar explicita na grelha de avaliacdo a obrigatoriedade de
avaliar o uso das TIC pelos futuros professores, na opinido dos entrevistados,
nomeadamente 0s supervisores, € igualmente invocado como um constrangimento a
promocao de préaticas com recurso as TIC no contexto formativo. Para os entrevistados,
esse deveria ser um dos requisitos importantes a ter em conta quando se faz a avaliagao
do desempenho dos futuros professores, mas “[...] ndo esta explicito na grelha que
devemos valorizar ou ter em conta as competéncias que 0s estagiarios revelaram ou
desenvolveram para integrar as tecnologias no ensino” (Pb10.6, supervisor), deixando ao
critério dos formadores valorizar ou ndo tais competéncias.

Atentemos agora sobre os fatores invocados que condicionam 0 USO € promogao

das TIC no ensino dos alunos do ensino basico pelos futuros professores.

3.1.6 Fatores constrangedores invocados para o uso das TIC no ensino pelos

futuros professores

No que se refere aos constrangimentos percebidos no uso das TIC, mas no
contexto do ensino dos alunos do ensino basico, pelos futuros professores, no geral, 0s

entrevistados invocam a auséncia de materiais e dispositivos TIC nas escolas de
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PES/estagio, dificuldades de ordem curricular e constrangimentos humanos e/ou
relacionais.

Relativamente as dificuldades referentes aos recursos (in)disponiveis que os
futuros professores encontram nas escolas de PES/estagio, os entrevistados alegam a
auséncia de materiais e de dispositivos de TIC, a exemplo de computadores, recursos
digitais, multimédia e/ou internet, como condicionante ao desenvolvimento de uma
pratica de ensino que inclua as TIC como recurso. A falta de equipes técnicas que
tenham como funcdo apoiar os docentes na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos bem
como efetuar a manutencao/reparacdo dos mesmos €é igualmente um fator que, na
opinidao dos entrevistados, nomeadamente 0s supervisores, concorre para uma menor
utilizacdo das TIC, ndo s6 pelos futuros professores, mas também pelos cooperantes.
Alegam ainda que s&o poucas as escolas de PES/estagio em que os futuros professores
tém a possibilidade de usar os diferentes dispositivos/recursos tecnoldgicos que séo
abordados na(s) instituicdo(des) de formacéao, salientando o pouco investimento na area
das tecnologias por parte do Ministério da Educacdo na ultima década. O fato de os
alunos do ensino basico terem deixado de ter acesso (facil) aos computadores
Magalhdes é igualmente invocado como constrangimento, uma vez que “[...] eram um
recurso extra a que os estudantes poderiam recorrer para suprir a falta de recursos
existentes nas proprias salas das escolas de estagio” (Pb10.6, supervisor).

Como dificuldades de ordem curricular, invocam a dificuldade sentida pelos
futuros professores na gestédo do curriculo do 1° ciclo e do ambiente de sala de aula,
especialmente no que se refere a distribuicdo dos contetdos curriculares a trabalhar
pelos respectivos tempos letivos, como limite ao uso das TIC. Na opinido dos
entrevistados, muitos dos futuros professores tém dificuldades “[...] em fazer passar a
mensagem curricular porque ndo conseguem cultivar o siléncio e a concentracdo dos
seus alunos na sala de aula” (Pb1.1, diretor). Por sua vez, essa dificuldade “[...]
condiciona o uso das tecnologias porque sdo mais um fator desestabilizador que os
impede (aos futuros professores) de serem bem-sucedidos na gestdo do ambiente de
sala de aula” (Pb11.6, supervisor).

A obrigatoriedade que os professores cooperantes sentem em preparar a turma
para as provas finais e a importancia que € dada ao preenchimento dos manuais

adotados sao situacdes que, segundo o0s entrevistados, condicionam o tipo de atividades
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gue os futuros professores desenvolvem em contexto de sala de aula e que impedem a
experimentacdo das TIC no seu ensino. A afirmacdo de Pa8.7 (supervisor) € ilustrativa
quando declara: “[...] as minhas estagiarias ndo puderam usar alguns recursos TIC no
estagio porque é ordem do agrupamento que seja dado o que esta no manual adotado e
seguida aquela metodologia de maneira a preparar 0s alunos para os exames”.

Os constrangimentos humanos e/ou relacionais sdo invocados, ainda que a
expressividade seja relativa, como justificacdo para o (pouco) uso das TIC no ensino
pelos futuros professores. S&o de opinido que o uso priviliegiado das tecnologias em
detrimento do lapis e do papel pode dificultar o “[...] desenvolvimento da motricidade fina
nos alunos em inicio de escolaridade, especialmente quando é usado, em exclusividade,
0 computador na aprendizagem da escrita” (Pa8.6, supervisor). Creem igualmente que o
uso de algumas das potencialidades das TIC no ensino dos alunos mais novos,
nomeadamente o férum e o Skype, “[...] inibe o aluno mais timido a uma maior
participacdo no seu processo de aprendizagem muito pela exposi¢do a que esta sujeito
perante o outro” (Pa8.6, supervisor), o que, por sua vez, impede o desenvolvimento da

relacdo humana direta (cara a cara) e mais estreita.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Genericamente os resultados confirmam grande parte dos resultados que a
investigacgdo feita com professores, e formadores, vem reconhecendo, designadamente:
i) a formag&o/conhecimentos insuficientes dos formadores na area das TIC, sendo que
0s saberes e competéncias nesse dominio sdo, em larga medida, decorrentes da
autoaprendizagem; ii) a auséncia de materiais e de dispositivos tecnoldgicos suficientes;
e a iii) fragilidade dos objetivos dos formadores quanto a exigéncia de formar os futuros
professores para o uso pedagoégico das TIC.

Contudo, a investigacdo pde em evidéncia novas dimensdes, sobre as quais
interessa refletir, nomeadamente: i) a auséncia de uma visédo estratégica generalizada e
comum a todos os formadores, no sentido de incluir as TIC como conteudo curricular e
estratégia que concebe as TIC como um recurso facilitador do ensino e da aprendizagem
dos alunos; ii) uma consciéncia dos condicionalismos impostos pelos contextos de

exercicio formativo que os préprios formadores sentem, debatendo diariamente sobre
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aspectos atinentes a carga horaria, gestdo do curriculo, materiais disponiveis, entre
outros, que pouco tempo deixam para preparar aulas mais inovadoras, construir
materiais, acompanhar a PES/estagio, tecer reflexdes, etc.); iii) uma consciéncia dos
bloqueios manifestos pela cultura dominante sobre as potencialidades das TIC na
aprendizagem, que atuam como barreiras ao seu uUso e promocao.

Os resultados apontam, desse modo, para a dificuldade de os futuros
professores passarem pela experiéncia de observar e experimentar exemplos de uso
pedagdégico das TIC durante a sua formacao.

Ainda que o estudo seja limitado a duas instituicbes do ensino superior que
formam professores e os resultados devam ser interpretados com alguma prudéncia, nao
significa que, em face de uma investigacdo homologa, ndo possamos encontrar
interpretag6es muito similares ou muito proximas das registradas. Diante dos resultados
alcancados, assinalam-se algumas recomendacbes que podem ser tomadas de
imediato: i) (re)definir o curriculo de formacdo e respectivos programas das UC dos
cursos que habilitam para a docéncia no 1° CEB, de modo que as TIC possam ser
concebidas como contetdo curricular, sobretudo o seu uso pedagogico; ii) (re)ver os
critérios de avaliacdo/classificacdo de desempenho do futuro professor na PES/estagio,
bem como nas diferentes UC, criando um item especifico relativo a utilizacdo das TIC no
ensino; iii) sensibilizar os formadores, especialmente 0s supervisores, para a importancia
e pertinéncia de desenvolverem estratégias comuns e concertadas no que a importancia
e uso das TIC dizem respeito, na preparacao profissional dos futuros professores; assim
como iv) garantir a oportunidade de o futuro professor poder observar, refletir e
experimentar atividades com as TIC no seu percurso formativo.

Em sintese e retomando a ideia da importancia atribuida as préaticas isomérficas
dos formadores e o papel modelador que desempenham na construcdo do ser professor,
as evidéncias ressalvam igualmente a necessidade de um maior investimento na formacao
e capacitacdo dos formadores no e para o uso pedagoégico das TIC por se acreditar que a
(falta) de formacdo/conhecimentos na area e as concepcodes e atitudes que detém (sobre
0 ensino, as potencialidades das TIC, etc.) atuam como barreiras a preparacao profissional
dos futuros professores para o uso das TIC e tendem a influenciar ndo apenas as praticas,

mas também o pensamento dos profissionais que formam.
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