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RESUMO

O estudo focaliza o saber ensinar como uma competéncia
objeto de formagdo especifica na instituicdo universitaria:
envolve a praxis de um sujeito mediador de aprendizagem
cujo desempenho afeta tanto a sua propria identidade
como a dos sujeitos aprendizes que dela participam. Situa
o fendmeno da aprendizagem em contexto de relagdes
intersubjetivas de comunicagdo dialdgica sob o prisma da
media¢do movida por uma racionalidade produtora de
sentidos e significados pela transformacdo pedagogica

dos conteldos de ensino. Da-se énfase a racionalidade da
dindmica que configura a relacdo intersubjetiva no
trabalho docente, concebendo esta como racionalidade
pedagdgica que requer competéncia comunicativa e
dialdgica, fonte de reflexividade critica e transformadora.
A epistemologia da praxis subjacente a abordagem do
estudo é geradora de processos de formacdo integral e
permanente em perspectiva de emancipagao profissional
e cidada.

PALAVRAS-CHAVE: Racionalidade pedagdgica. Mediagdo pedagdgica. Intersubjetividade. Aprendizagem.

PEDAGOGICAL RATIONALE APPLIED TO MEANING PRODUCTION
AND KNOWLEDGE LEARNING MEDIATION PROCESSES

ABSTRACT

The study is focused on teaching knowledge as a skill that
becomes the specific training goal at university institutions:
it involves the praxis of a mediator learning subject whose
performance affects both his/her own identity as well as
that of the learners who participate in the process. It places
the learning phenomenon in a context of dialogic and
intersubjective communication interactions under the
prism of a mediation moved by a meaning and sense
producing rationale, achieved through the pedagogical

transformation of teaching contents. Emphasis is given to
the dynamics rationality that typifies the intersubjective
relation in the teaching performance, conceiving it as a
pedagogical rationale that requires communicative and
dialogic competence as a source of a critical and
transforming reflexivity. The subjacent praxis epistemology
applied to this study generates integral and permanent
training processes with the perspective of a professional
and citizen-wise empowerment.

KEYWORDS: Pedagogical rationale. Pedagogical mediation. Intersubjectivity. Learning.

LA RACIONALIDAD PEDAGOGICA EN LOS PROCEDIMIENTOS DE MEDICION
A LA PRODUCCION DE SENTIDOS Y DE APRENDIZAJE A LOS SABERES

RESUMEN

El estudio se centra en la ensefianza de conocimientos como
una competencia objeto de formacion especifica en la
universidad: involucra la praxis del sujeto facilitador de
aprendizaje cuya actuacion afecta tanto a su propia identidad
como a la de los estudiantes que participan de ella. Se situa
el fenémeno de aprendizaje en el contexto de las relaciones
interpersonales de comunicacién dialdgica desde la
perspectiva de la mediacién emprendida por un productor
de sentidos y significados de racionalidad para Ila

transformacion pedagégica de los contenidos de la
ensefianza. Se da énfasis a la racionalidad de la dindmica que
configura la relacién intersubjetiva en la ensefianza, el disefio
de este como una racionalidad pedagdgica que requiere la
competencia comunicativa y de didlogo, la fuente de la
reflexividad critica y transformadora. La epistemologia de la
practica subyacente al enfoque del estudio genera procesos
de formacién completos y permanentes en perspectiva de la
potenciacion profesional y ciudadana.

| PALABRAS CLAVE: Racionalidad pedagdgica. Mediacion pedagdgica. Intersubjetividad. Aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

Abordar a docéncia com enfoque de formacdo de profissionais de nivel superior,
situados em contextos de praxis no mundo contemporaneo, remete de imediato a centrar a
analise nas func¢Ges da universidade brasileira nos meandros das turbuléncias que a modernidade
atribui a compreensdo dos saberes que movem a vida humana.

O contexto universitario é o palco propicio a producdo de saberes e conhecimentos por
meio da pesquisa, a qual confere eminéncia aos docentes pesquisadores. Ao mesmo tempo, a
producdo de aprendizagem desses saberes e conhecimentos, fungdo do ensino, muitas vezes
parece delegada aos proprios aprendizes, deixando em aparente segundo plano a presenca
mediadora do docente. Uma inquietagdo perpassa essa afirmacgao: a fragilidade e a incompreensao
dos fundamentos da pratica de ensino decorrem de equivocos em relacdo a formacdo para a
docéncia nessas instituicdes. Que contra-argumento cientifico, junto aos doutos docentes e
pesquisadores universitarios, pode refutar a conviccao de que “quem sabe, sabe ensinar”?

A competéncia docente nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) exige, sem duvida,
formacdo sélida no dominio dos conhecimentos de um campo disciplinar especifico; o “saber
ensinar”, contudo, constitui outra competéncia também objeto de formacao especifica, por fazer
referéncia a praxis de um sujeito mediador de aprendizagem cujo desempenho afeta tanto a
propria identidade como a dos sujeitos aprendizes. A concepcdo dicotomica das funcbes de
ensino e de pesquisa nessas instituicdes resulta na fragmentacdo da triade ensino, pesquisa e
extensdo na universidade: caberia justamente a extensdo constituir-se em Jlocus de vivéncia
integrada dos resultados da produgdao de conhecimentos, pela pesquisa, e da aprendizagem, aos
saberes pela docéncia, na expectativa de formacdo de profissionais fundamentados na
epistemologia da pratica.

O titulo atribuido a esta intervencdo refere-se ao fendbmeno da aprendizagem abordado
sob o prisma da mediacdo em contexto de rela¢des intersubjetivas. Destaca-se 0 modo como a
identidade dos sujeitos aprendizes, em situacGes de comunicacao dialdgica, é afetada quando as
matérias de estudo sdo devidamente transformadas pedagogicamente pelas racionalidades atentas

a compreensado da diversidade de leituras possiveis da vida na sociedade contemporanea.
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O estudo focaliza elementos dos processos de aprendizagem aos saberes e
conhecimentos no ensino, quando este é regulado pelas relagdes intersubjetivas em torno de
conteldos, produzindo sentidos e significados que expressam novos contornos de saberes.
Nossas investigacdes, desenvolvidas em contextos de docéncia universitaria (THERRIEN, 2007)
e com suporte em diversos estudos nacionais e internacionais que ultimamente se debrugcam
sobre essa dimensdao nas instituicdes de ensino superior, permitem situar a pedagogia
universitaria em questao.

A compreensao do papel da universidade como agéncia formadora de sujeitos inseridos
numa sociedade em permanente e acelerada transformacdo encontra no paradigma da
epistemologia da pratica importante referencial de suporte para a apreensdo de saberes
situados, criticos e transformadores, produtos de processos de aprendizagem mediados pelo
didlogo de sujeitos. A dindmica da relacdo intersubjetiva é configurada por uma racionalidade
que admite e implica o confronto de sentidos e significados geradores de novas compreensdes e

de saberes que moldam a formacao integral, tanto do aprendiz como do mediador.

2 EDUCAGAO, SABERES E MODERNIDADE

Sacristan (1999, p. 17), numa densa reflexdao centrada nos “Poderes instdveis em
educacdo”, formula uma pergunta instigante quando analisa a estrutura da pratica educativa:
“[...] o que move a a¢do educativa?”. Procede, entdo, a uma argumentagao desvelando como os
sujeitos que atuam na sociedade contemporanea articulam seus saberes, destacando “[...] a
racionalidade possivel na pds-modernidade”. Na mesma dire¢ao, em trabalho anterior, Prestes
(1996, p. 11) afirmava: “A denominada crise na educacdo ndo é mais nem menos que a crise da
modernidade e da racionalidade, das quais a educacdo se apresenta como filha promissora”.

A intencdo de trazer essas indagacoes é a de tentar identificar fatores subjacentes ao
trabalho docente nas instituicbes de ensino superior, em que os pulsos do mundo
contemporaneo imprimem fortes tracos que afetam sua missdo de formadora de profissionais, o
gue remete a pratica educativa do professor na sua interacdo com o educando aprendiz. Ao

destacar aspectos da racionalidade dominante na sociedade contemporanea, pode-se revelar
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alguns dos principios constituintes dos conhecimentos e dos saberes hegemonicos que
direcionam e regulam as aprendizagens a vida no mundo.

Se racionalidade se refere ao modo como cada sujeito, grupo e comunidade articulam
seus saberes e conhecimentos para a compreensdao de um fendbmeno, do mundo, da vida, ou
para justificar o seu modo de agir, seus objetivos e meios para alcanca-los, ndo se pode
negligenciar o poder das racionalidades que permeiam os rumos das sociedades no mundo
contemporaneo. A compreensao desse fenOmeno encontra importante subsidio na abordagem
da racionalidade da acdo instrumental, contraposta a racionalidade da acdo comunicativa
proposta por Habermas (2002). Enquanto a primeira exalta o poder da razao objetiva ou da
racionalidade cognitivo-instrumental do mundo sistémico que manipula objetos e sujeitos para
fins “restritos” e de interesses delimitados, a razdo comunicativa procede nos encontros
intersubjetivos de socializacdo no horizonte de uma emancipacdo humana.

Que racionalidade predomina no mundo econ6mico e politico, definindo o modo de
producdo do trabalho? No mesmo contexto, de que forma o poder de convencimento e de
alienacdo do marketing molda os valores e as op¢bes do cotidiano do cidaddao, dominando e
manipulando tanto o mercado capitalista neoliberal como o mundo da cultura? Podemos
reconhecer, entre outras, racionalidades em que predominam saberes e valores individuais da
consciéncia subjetiva e autossuficiente. Por outro lado, encontramos racionalidades que acolhem
dimensodes interativas de sujeitos que se completam socialmente, constituindo seu modo de ser
na comunidade humana.

Olhando para o mundo da ciéncia e da tecnologia nas instituicdes educacionais, ndo é
dificil reconhecer a hegemonia da ciéncia fundada na razao objetiva e instrumental que manipula
até os sujeitos postos como objetos. Permanecem em segundo plano de formacdo referenciais
fundados noutra dimensao de ciéncia inspirada na razao comunicativa entre sujeitos. Nestes, o
poder da parceria presente nos encontros de sujeitos reflexivos comprometidos com a
emancipacado social aponta para a esséncia da razdo que inspirou o lluminismo (THERRIEN, 2006).

Essas observacbes nos conduzem a indagacGes sobre a racionalidade, ou seja: a
articulacdo dos saberes e conhecimentos que dao suporte as nossas argumentacdes e
justificativas, quando analisamos o sentido que demos ao “educar” o “outro”, aprendiz na

relacdo de ensino. Como concebemos os processos de aprendizagem? Nosso discurso sobre a
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docéncia na universidade refere-se a um processo de acesso ao conhecimento concebido apenas
como instrucdao ou como formacao integral de sujeitos?

O mundo da educacdo, particularmente a histéria da Pedagogia, revela que
concepgdes diversas caracterizam a evolucdo e as transformagdes da atividade educativa.
Elementos distintos subjacentes ao trabalho pedagdégico podem ser identificados com maior ou
menor relevo. Na tradicdo milenar atribuida a Aristételes, Fenstermacher e Richardson (1994)
encontram no filésofo grego importante subsidio no estudo das acdes cotidianas do ensino e
da racionalidade pratica que as fundamentam. Os saberes que motivam as decisdes das
intervengdes educativas, ou seja, do agir docente, refletem quatro dimensdes
(FENSTERMACHER; RICHARDSON, 1994): valores expressos em objetivos, principios e fins de
acao; fundamentos ou concepg¢les tedrico-metodoldgicas explicitas; elementos empiricos
oriundos da experiéncia de vida profissional e social; e condicionamentos postos pelo contexto
onde ocorre a acao (THERRIEN; SOUZA, 2000). Esses elementos podem ser identificados com
maior ou menor peso como fatores constituintes do raciocinio pratico da docéncia e da
articulacdo dos saberes e conhecimentos que o caracterizam.

N3o ha, portanto, resposta Unica ao sentido de educar, ao senso atribuido ao “outro” na
relacdo ensino e aprendizagem. Diversas respostas sdo possiveis e revelam racionalidades
distintas; todavia, todas elas expressam algo da racionalidade dos sujeitos que as formulam. A
racionalidade subjacente a cada discurso expressa a concep¢do do docente em relacdo a sua
pratica profissional de ensino, o que certamente afeta o seu fazer educativo. Desse postulado
resulta uma inquietacdo: onde encontrar certo consenso sobre “o que é educar” e como conduzir
processos de ensino-aprendizagem?

As indagacOes anteriores retornam de outra forma: que saberes, concepcoes, habitos e
até afetos predominam na racionalidade que direciona as praticas de ensino-aprendizagem
docente? A racionalidade “cientifica” de um determinado campo de conhecimento disciplinar?
Uma racionalidade cientifica centrada em manipulacdo de objetos e a servico de interesses e
ganhos pessoais? Uma racionalidade condicionada ao controle rigoroso de saberes cientificos?
Uma racionalidade subjetiva que relativiza os fenbmenos em fungdo da propria consciéncia
individual do docente? Uma racionalidade de interacao dialégica com outro sujeito em busca de

aprendizagens significativas?
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O enfoque desta breve apresentacdo ndo responde a todas essas indagac¢des, mas
pretende identificar subsidios para uma postura docente tencionada pela aprendizagem do

aluno, visto como sujeito situado em processo de emancipacao social.

3 EDUCAR: A MEDIAGAO DE SUJEITOS PRODUZINDO APRENDIZAGEM E IDENTIDADE

Tendo como pressuposto a afirmacdo inicial de que “o ensino na universidade deve
produzir aprendizagem”, é necessario focalizar alguns dos elementos constituintes da
aprendizagem em contexto de ensino. Qual concepg¢dao de educagao molda o encontro entre
professor e aprendiz: uma educacdao que consolida as dimensdes dominantes que movem a
sociedade contemporanea, como ja referendada, ou uma educag¢ao que as questiona, refletindo
criticamente sobre seus rumos, fundada numa abordagem de formacao integral de cidad3o?

A complexidade do fenémeno da educacgdo e a diversidade de concepgdes relativas ao
trabalho pedagégico condicionam a definicdo de um enunciado conciso em resposta a indagacao
formulada, o que, contudo, ndo impede de expressar uma direcdo desejada para a reflexdo:
educar é o processo de constituicdo e de “re-constituicdo” criativa de si e do mundo social em
que convive o ser humano.

Nessa compreensdo, o processo educativo aponta para transformagdes de um sujeito
convivendo com outros sujeitos situados no mundo, onde a intersubjetividade condiciona as
implicagbes dos encontros. Nessa perspectiva, a expressao educar revela a constituicdo de
sujeitos, portanto o desenvolvimento de identidades de sujeitos e, ao mesmo tempo, de
sociedade, na dialética do processo de individualizacdo e de socializacdo. Como pratica
profissional, suscita o desafio de produzir aprendizagem!

Atribuir ao educador a incumbéncia profissional de produzir aprendizagem de sujeitos
deve ser entendido nos limites do compromisso e da autonomia que a ética profissional regula.
Postula-se um desafio para a postura do mediador de aprendizagem: a formacdo de “sujeitos”
para a vida de cidaddos no mundo ndo se limita ao trabalhador profissional, e sim a parceria no
desenvolvimento de identidades de individuos inseridos em coletividades de humanos. Tais
pressupostos remetem a um contexto de educagdo integral em que a constituicao de sujeitos

ultrapassa o campo dos saberes e conhecimentos disciplinares especificos, remetendo a
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compreensao complexa e sensivel da multiculturalidade, da transdisciplinaridade e da
multirreferencialidade que permeiam os ambientes e os tempos da aprendizagem.

Afirmar que a aprendizagem resultante do trabalho do educador interfere na identidade
do educando requer tecer breves considera¢des sobre a natureza da rela¢do intersubjetiva e o
significado de ser mediador de aprendizagem de saberes. Os contextos intersubjetivos do
trabalho educativo, fortemente caracterizados pela agcdo comunicativa da linguagem e do
letramento, supéem “encontros” permanentes de sujeitos abertos e dispostos a escuta do
“outro”. Isso implica disposicdo para perceber, identificar e decifrar os multiplos significados
possiveis contidos nas mensagens e discursos presentes nos contextos de ensino.

Casagrande (2008, p. 15), num estudo sobre a acdo comunicativa e a aprendizagem na
organizacdo da praxis pedagdgica, encontra respaldo em Habermas (2002) para afirmar que o
entendimento da relacdo entre acdo comunicativa e aprendizagem “[...] pressupde um
entendimento de fundo acerca de como se constituem os sujeitos e a prépria sociedade”. A
compreensao da natureza da relacdo intersubjetiva como mediacdo na formacdo da identidade
passa pela percepcao dos elementos e mecanismos que afetam a constituicdo do sujeito
aprendiz na sociedade e consequentemente no contexto de intervencdes educacionais.

E reconhecido o principio humanista de que a identidade do ser humano, do sujeito,
resulta da tensao dialética entre a individuacao e a socializagao, ou seja, que o ser humano é, ao
mesmo tempo, individual e coletivo, sujeito social Unico. O acesso ao saber ocorre na convivéncia
com os “outros” sujeitos: pais, professores, familia, amigos, a vida, numa palavra, na experiéncia
pratica do cotidiano. O mesmo ocorre nos processos intencionais de interacdo e
intersubjetividade préprios dos espacos de ensino, como a escola e a universidade, onde
convivem sujeitos que produzem sentidos e significados, para referendar uma compreensdo
“vygotskyana”. Esses encontros consolidam o desenvolvimento do “eu”, individuo Unico, sujeito
diferente de qualquer outro, e simultaneamente do “nds”, o sujeito coletivo, participante de um
determinado grupo integrante do “eu”.

O conhecimento, na perspectiva “habermasiana” referendada por Boufleuer (2008),
integra a dimensdo subjetiva do aprendiz, o0 modo préprio de ser no mundo, junto a outra
dimensdao mais objetiva, proveniente da tradigao cultural presente na coletividade humana e

expressa nos conteudos culturais e curriculares. Os conhecimentos e saberes tém percepcoes e
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sentidos que incorporam a dimensdo subjetiva e Unica do aprendiz e significados objetivos que o
situam na coletividade humana como confluéncias de percep¢des. Ao associar aprendizagem aos
saberes como producdo de sentidos e de significados, Boufleuer (2008) ressalta: “[...] percepcado
e sentido é algo que ndo se passa, ndo se troca, pois sempre possuem uma ancoragem no sujeito
gue os detém, os construiu. J& o horizonte ou a confluéncia é o espaco em que nos aproximamos
— o0 que Vigotski tem chamado de significado em oposi¢do ao sentido”.

Essa compreensdo expressa o entendimento do movimento intersubjetivo de producdo de
aprendizagem aos saberes nos processos de mediacao. Sao espacos e tempos de “individuacao” e
de “socializa¢do” que vao constituindo a identidade de cada um. O “outro” é necessario para a
descoberta do “eu” na dialética dos confrontos. Com o outro “dialogamos”, mesmo nos embates e
recusas; sem o outro, permanecemos no monélogo do eu consigo mesmo, no perigoso circulo
vicioso de repetir os mesmos saberes de sempre! O principio da reflexividade critica do educador
reside nesta encruzilhada: do sujeito que, em situagdao de praxis, confronta seus saberes e
concepcoes pela acdo comunicativa de objetivacdo e subjetivacdo, aberta e honesta, com
disposicdo para novas percepgdes e compreensdes de saberes. No oposto da acdo dialdgica, reside
o mondlogo normativo e prescritivo, que, por ndo reconhecer o “outro”, ndo transforma.

A acdo comunicativa, indiscutivelmente presente nos processos educacionais, constitui
fator de referéncia na gestdo dos espacgos de aprendizagem como ambientes para didlogo e
encontro de sujeitos reunidos pela busca de entendimentos em torno de contetdos de estudo. O
didlogo enseja 0 movimento de construcao de consensos geradores de sentidos e significados, ou
seja, de novas configuracdoes de saberes e conhecimentos. A intersubjetividade dialdgica é o
espaco de acesso aos saberes no ensino, de descoberta das concepgbes/saberes do “outro” e,
portanto, da aprendizagem, tanto de “conteddos/matérias” de ensino como de saberes do
convivio cotidiano. E desse contexto de escolarizacio que procedem tanto a aprendizagem
continua para o professor como a cognicao situada para o aluno.

Essa compreensdao ndao admite, nos contextos escolares, uma pratica docente de mero
“instrutor” responsavel pelo repasse objetivo, normativo e instrumental dos conhecimentos
produzidos pela humanidade e socialmente reconhecidos. A postura de mediacdo aos saberes
concede ao docente a fun¢do de “formador” de sujeitos situados no mundo onde ocorre a

descoberta dos multiplos saberes e significados que regem a vida da sociedade. O principio de
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formacdo e de educacdo integral constitui a esséncia de tudo e de qualquer contexto educativo

(THERRIEN; NOBREGA-THERRIEN, 2010).

4 O PROFISSIONAL DE MEDIAGAO E SEUS SABERES

A multiplicidade e a diversidade de sentidos e significados constituintes dos saberes e
conhecimentos da vida do mundo constituem o desafio da profissdo do educador, cuja pratica
cotidiana requer criatividade e autonomia junto aos sujeitos de aprendizagem. O trabalho
pedagdgico de formador de sujeitos se completa em ambiente colaborativo e de parceria,
necessario para ensejar os espacos de educacdo integral e emancipadora. A formacdo do
profissional de mediagao de saberes tem fundamentagcao no dominio de um campo especifico de
conhecimentos e na competéncia para produzir significados junto ao aprendiz, transformando
pedagogicamente seus conhecimentos numa praxis regulada pela ética profissional.

O trabalho desse profissional requer, pois, a integracdo de uma dupla formacdo: do
campo disciplinar de conhecimentos de sua drea especifica de ensino; e do “saber ensinar”,
campo tedrico-pratico da mediacdo pedagogica de aprendizagem ao saber. Esse postulado
determina dupla competéncia.

As intervengbGes educativas do profissional de ensino, situadas em contexto
intersubjetivo, sdo moldadas por uma racionalidade que articula o saber e o fazer, isto é, a teoria
e a pratica. Reconhecendo que a ecologia da sala de aula é permeada por saberes multiplos e
heterogéneos em funcdo da diversidade e da multiculturalidade das interacbes no cotidiano
escolar, a gestdao das intervengbes de mediacdo expde esse profissional aos confrontos com
diversos campos de conhecimento. Assim, o repertdrio de saberes presentes na docéncia,
amplamente identificado em diversas tipologias constantes da literatura (PIMENTA, 2002;
SHULMAN, 1987; TARDIF, 2002), aponta para um profissional transdisciplinar confrontado com a
complexidade da vida na sociedade contemporanea.

A competéncia pedagdgica, portanto, ndo se esgota no dominio de saberes multiplos e
heterogéneos. Se mediacdo significa encontro de sujeitos, essa competéncia se manifesta nos
contextos das interagdes intersubjetivas no chdao da sala de aula, onde o docente encontra o

desafio de transformar pedagogicamente os saberes dos conteldos a ensinar, produzindo
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sentidos e significados com seus alunos aprendizes. O “saber ensinar” constitui competéncia
especifica fundada na racionalidade de encontro de sujeitos em agdo comunicativa.
Reconhecemos esta como racionalidade pedagdgica, considerando que permite transformar os
conteudos de ensino, tornando-os acessiveis aos aprendizes, produzindo sentidos e significados.
Essa compreensdo nos aproxima da expressdao de Shulman (1987, p. 8): “[...] o conhecimento
pedagdgico da matéria a ensinar”.

Em sintese, a pratica docente, como relacdo intersubjetiva fundada na linguagem,
procede pela agdao comunicativa e dialégica com o objetivo de produzir sentidos e significados,
isto é, novos contornos de saberes para o aprendiz. A mediagao intersubjetiva no ensino, por se
constituir essencialmente como acdo social afeta indiscutivelmente a identidade dos sujeitos
aprendizes, deve ser regulada pela ética profissional. As dire¢Ges dadas ao processo de ensino-
-aprendizagem pelo educador envolvem, além da especificidade do seu campo disciplinar,
intervengdes com teor politico-ideoldgico suscetiveis de afetar a identidade e as concepgdes de

vida dos sujeitos aprendizes.

5 RACIONALIDADE, INTERSUBJETIVIDADE E EPISTEMOLOGIA DA PRATICA

Os argumentos expressos em respostas as indaga¢des formuladas anteriormente
permitiram identificar elementos de uma postura docente que dé conta da apreensdo de
sentidos, significados e saberes nas relagcbes de aprendizagem em contexto escolar e
universitdrio de formacdo integral de sujeitos. Resta esclarecer ainda alguns condicionantes que
fundam a racionalidade a mover o professor, sujeito mediador, ante o sujeito aprendiz. Que
racionalidade pode dar sustentacdo a uma compreensao de ensino-aprendizagem que favorece o
encontro de sujeitos?

Essa nova indagacdo permite destacar um paradigma ainda pouco abordado no campo
da educacdo. Os recursos da linguagem, elementos-chave da agdo comunicativa que viabilizam
relagOes intersubjetivas entre os participantes de processos de aprendizagem, materializam-se
no didlogo entre os sujeitos envolvidos. Ao didlogo é atribuida a funcdo de expressar os diversos
e possiveis modos de compreender tanto a vida no mundo e sua organizagao como os conteudos

de ensino. Os argumentos e as justificativas em confronto entre os sujeitos envolvidos na acdo
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comunicativa sdo moldados por uma racionalidade dialdgica, situada, cultural, histérica e
cientifica, expressando as multiplas vozes e faces da humanidade contemporanea. A
racionalidade que pretende ensejar sentidos e significados em direcdo a novas configuracdes de
saberes em processos de ensino-aprendizagem se constitui como fundante da praxis pedagdgica.
E nessa compreensdo que se constitui a racionalidade pedagdgica.

A transformacao pedagdgica de conteldos de aprendizagem na relagdo intersubjetiva,
gue visa a produzir sentidos e significados, procede, portanto, de uma racionalidade aberta aos
argumentos e pontos de vista diferenciados de sujeitos. O movimento da a¢do comunicativa de
construcao de entendimento no didlogo se torna produtor de consensos, permitindo a
sociabilidade. Essa racionalidade integra uma gama de fatores diversos, incluindo desde
principios de vida, habitos, conhecimentos, saberes e vivéncias até elementos da razao
instrumental/normativa, sem excluir elementos afetivos. Geram-se “possibilidades” de reflexdo
conjunta e critica acerca dos diversos pontos de vista e sentidos relativos aos contelddos de
aprendizagem.

A complexidade do mundo contemporaneo reflete-se nessa praxis dialdgica que admite
a interdisciplinaridade, a multirreferencialidade e a interculturalidade como formulac¢ées
cientificas de verdades e sentidos em constante reelaboracdo. O confronto de multiplos saberes
e visOes sobre o real é condicdo de elabora¢do de novas compreensdées do curriculo e da vida do
mundo, desafio para a pratica do professor, sujeito epistémico.

A competéncia docente do “saber ensinar” é instituida por essa racionalidade
percebida como pedagdgica. Essa ha de estruturar e organizar os modos da intervencao
docente carregados de conteldos de ensino. O “eu” do aprendiz necessita do encontro do
“outro” mediador para conhecer-se, autodeterminar-se, emancipar-se como sujeito com
dimensdes de individuacdo e de socializagao.

O dialogo intersubjetivo gerador de aprendizagem tem igual impacto sobre o préprio
mediador, cuja identidade nao fica imune ao processo no qual se envolve. A dindmica de geracao
de saberes, sentidos e significados da racionalidade pedagdgica perante o “outro” aprendiz
constitui momentos e espacos de reflexividade critica, de formacdo continua e de reconstituicdo
dos saberes de experiéncia do mediador. Este vivencia, assim, os processos de socializa¢do e de

emancipacdo profissional e humana, da autodeterminacdo proclamada por Adorno (2003). A
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compreensdo da identidade, como construcdo intersubjetiva (MARTINAZZO, 2005), ressalta a
competéncia comunicativa e a racionalidade que a molda como constituintes do trabalho do
professor reflexivo, critico e transformador.

Em contraste com a racionalidade dialdgica, expressdao de uma reflexividade que acolhe
a individuacdo e a socializacdo, a reflexividade monoldgica permanece nos limites da consciéncia
subjetiva da individuagdo. Tal reducdo nega e destréi o sujeito social por ignorar o necessario
confronto de sentidos e de significados do didlogo com outro sujeito na dindmica de busca do
entendimento e de consensos geradores de novos saberes. Essa compreensdao do trabalho
pedagdgico do educador tem referéncias conhecidas, a exemplo da racionalidade, que “permite”
a leitura e a escrita do mundo junto a outros sujeitos, diria Paulo Freire (2005); a isso Habermas
(2002) acrescenta: uma racionalidade ampla que supde e viabiliza a comunicagdo como modo de
reconhecer e compreender as multiplas racionalidades que imperam nas familias, nas escolas,
nas sociedades, enfim, no mundo contemporaneo.

A racionalidade pedagdgica que move o trabalho do educador encontra sua concepgao
fundante na epistemologia da pratica docente. Sacristdn (1999, p. 25) corrobora esse argumento
guando acentua que “[...] o dominio da teoria ndo pode ser desligado das praticas sociais”. A
epistemologia da pratica estd no confluente do repertério de saberes que integram a identidade
do profissional de educagao e o contexto social de suas intervengdes. Esse paradigma reconhece
que os referenciais tedricos e metodolégicos das ciéncias da educacdo e dos campos
disciplinares, no chdo da sala de aula, passam pelo crivo de uma pratica situada voltada para
produzir sentidos e significados nos sujeitos aprendizes. E uma prética de saberes “[...] utilizados
realmente pelos profissionais da educacdo em seu espaco cotidiano de trabalho para
desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF, 2002, p. 254).

O entendimento da cognicdo situada como saber oriundo, mobilizado e reconstituido
nas praticas docentes constitui o repertdrio de saberes em acdo desse profissional como
referencial que justifica, legitima e fundamenta a praxis do seu trabalho. As abordagens da

epistemologia da pratica, para Pimenta (2002), geram novas perspectivas de ensino.
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6 A INTERSUBJETIVIDADE DO TRABALHO DOCENTE COMO MEDIAGAO DE APRENDIZAGEM
PARA A EMANCIPAGAO DE SUJEITOS

As categorias tedricas abordadas neste ensaio focalizaram a aprendizagem dos saberes e
conhecimentos nos encontros de mediacdo entre sujeitos regidos por uma racionalidade
dialégica concebida como pedagdgica. Tanto na universidade como na escola, o ensino procede
em contexto de constituicdo e reconstituicdo de sujeitos no mundo onde convivem. A
competéncia docente, portanto, integra o dominio de conhecimentos disciplinares especificos, o
dominio do “saber ensinar”, dando sentido e significado ao entendimento de formacgao para a
emancipacao profissional e cidada de sujeitos.

A emancipagao docente e discente procede da aprendizagem como formacao interativa
de identidades em constante “por vir”, entendida como apreensdao de si mesmos dos sujeitos
junto aos outros, produzindo sentido e significado da vida no mundo. O desenvolvimento da
individuacdo procede no dinamismo da inser¢cdo na coletividade social. Encontramos, assim, o
significado da educacdo para a liberdade da abordagem freireana, do “esclarecimento” kantiano
na passagem para a maturidade do ser humano, ou ainda da autonomia e da autodeterminacao
do sujeito livre de preconceitos e limitacdes, aberto ao outro e a vida, da teoria critica. A
emancipacao objeto da educacgdo integral é a busca incessante de humaniza¢do da docéncia e
seu reflexo nos processos de ensino-aprendizagem.

Os postulados apresentados apontaram para a compreensao do trabalho do profissional
de ensino como uma praxis transformadora de um sujeito-docente em interacdo situada com
outro sujeito-aluno, em que a aprendizagem centrada na formacdo de identidade pela
constituicdo de novos saberes, sentidos e significados é regida pela mediacdo de uma
racionalidade dialégica em direcdo ao entendimento entre ambos no horizonte de uma

emancipacao cidada e profissional fundada no ser social.
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