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RESUMO

Este estudo teve como objetivo investigar o fracasso
escolar e sua interface com os “problemas de
aprendizagem” a partir da andlise das falas de
professores e de pais de alunos. Para esse proposito,
utilizou o aporte tedrico-metodoldgico da Analise do
Discurso de linha francesa, com base no qual foram
analisados os jogos de sentido (interpretagdo) presentes
nas falas desses pais e professores acerca de alunos com

“problemas de aprendizagem”. A obtengdo dos dados
(corpus) se deu pela realizacido de entrevistas
semiestruturadas realizadas com participantes da regido
Sudoeste da Bahia (Brasil). Pela analise das entrevistas,
organizada em zonas de sentido (recortes discursivos),
foi possivel indicar a impregnac¢ao de sentidos evidentes
sobre a culpabilidade individual e familiar e o
predominio do paradigma médico da normatividade.

PALAVRAS-CHAVE: Analise do Discurso. Psicologia da educagao. Problemas de aprendizagem.

THE GUILTY OF SCHOOL FAILURE AND THE INTERFACE
WITH THE “LEARNING PROBLEMS” IN DISCOURSE

ABSTRACT

This study aimed at investigating school failure and its
relations with the so-called “learning problems” among
students through analysis of the speech of their parents
and teachers. This research’s standpoint of theory and
methodology was based on the French Analysis of
Discourse. Therefore, games of meanings (interpretation)
present in the parents’ and teachers’ speeches about
students with “learning problems” were analyzed. In this

research, data was collected through semi-structured
interviews carried out with teachers and parents of
students from the Southeast of Bahia, in the Northeast of
Brazil. Through analysis of these data, organized in
meaning zones (discursive fragments), it is possible to
point out the impregnation of evident meanings about
the individual’s and his family’s fault for such failure and
the preponderance of medical paradigm for normality.

KEYWORDS: Discourse analysis. Psychology of education. Learning problems.

LA CULPABILIDAD POR EL FRACASO ESCOLARY LA INTERFAZ
CON LOS “PROBLEMAS DE APRENDIZAJE” EN DISCURSO

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo investigar el fracaso
escolar y su interfaz con los “problemas de aprendizaje” a
partir del anadlisis de las palabras de profesores y de
padres de alumnos. Para ese propdsito, utilizé el aporte
tedrico-metodoldgico del Analisis del Discurso de linea
francesa, segun el cual se analizaron juegos de sentido
(interpretacion) presentes en las palabras de esos padres
y profesores acerca de alumnos con “problemas de

aprendizaje”. La obtencién de los datos (corpus) se dio
mediante la realizacion de entrevistas semiestructuradas
realizadas con participantes de la regiéon Sudoeste de
Bahia (Brasil). Por el analisis de las entrevistas, organizado
en zonas de sentido (recortes discursivos), fue posible
indicar la impregnacion de sentidos evidentes sobre la
culpabilidad individual y familiar y el predominio del
paradigma médico de la normatividad.

| PALABRAS CLAVE: Andlisis del Discurso. Psicologia de la ensefianza. Problemas de aprendizaje.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa buscou investigar formas de falas de professores e pais de alunos
organizarem dizeres sobre o fracasso, relacionando-o aos “problemas de aprendizagem” e
veiculando discursos pela distribuicdo de sentidos (“ja ditos”) sobre essa questdo. Muitos desses
participantes, ao tentarem identificar a “causa do problema”, aparentam compreendé-la e
apresentam uma solucao que estaria ligada as explicacdes baseadas em agentes externos a
escola. Esse lugar do sentido sobre a relacdo entre fracasso e “problema de aprendizagem”
permitiu resgatar inicialmente duas visGes antagdnicas sobre tal questdo e investigar o que dizem
pais ou responsdveis quanto ao predominio da queixa escolar.

Inicialmente o desenvolvimento deste trabalho surgiu através de uma inquietacdo, ao
perceber “falas prontas” no cotidiano acerca do encaminhamento de alunos para a avaliacdo
especializada com queixa de “problemas de aprendizagem”, ratificando o que ja foi encontrado por
Cabral e Sawaya (2001), Freller (1997), Machado (1997), Meira (2012), Patto (1999) e Sawaya (2002).

O jogo ilusério da “certeza” é, a nosso ver, decorrente da reproducao do “ja dito” e do
assujeitamento a mecanismos ideoldgicos que tornam crescente a justificativa de diversos
profissionais e também dos adultos responsdveis pelos discentes em relacionar a causa do
problema ao meio familiar ou até mesmo a um mau funcionamento organico do préprio aluno.

Uma das decorréncias é a injusta “rotulacdo” dos estudantes, que, tidos como “alunos-
-problema”, acabam por serem culpabilizados, em parte por conta de discursos veiculados
também por professores, os quais, por sua vez, também podem assumir uma tomada de
posicdo para romper com esses discursos. Diante desse quadro, apresentamos uma
investigacdo sobre como essa interface, marcada pela fronteira e pelo embate de dizeres,

sinaliza efeitos de sentido (de interpretacdo) concernentes a discursos do cotidiano.

2 ASPECTOS TEORICOS

2.1 Duas visGes antagonicas sobre “problemas de aprendizagem”: a psicopedagogia versus a

psicologia sdcio-histdrica e socioinstitucional

Esta se¢ao problematiza a complexidade da rede discursiva que engloba o discurso

psicopedagogico como constituinte da crenca numa culpabilidade individual em relacdo as
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“dificuldades de aprendizagem” do aluno. Para isso, faz-se aqui uma breve discussdo abarcando
postulados de autores que buscam discutir com precisdo a ideia de fracasso e da evasao escolar.
Em grande parte das vezes, a “solucdo” parece centrada na psicopedagogia educacional. Uma das
finalidades da psicopedagogia é a intervencdo geralmente baseada no diagndstico
psicopedagdgico. Outro caminho seria a possibilidade da atuagdao do psicopedagogo como uma
forma de prevencdo do fracasso escolar (SOUZA, 2003).

Conforme Souza (2003), a psicopedagogia se centra no conhecimento das caracteristicas
do pensamento da crianca para planejar uma intervencao sobre o processo de desenvolvimento
de um determinado sujeito, o que de alguma forma pode acarretar alguns problemas; isso
porque, ao introduzir instrumentos para que o sujeito possa raciocinar, quebra-se,
consequentemente, o padrdo de relacionamento que esse individuo estabelece com o mundo.

Esse caminho exige refletir sobre sua pratica e sobre o alcance de sua mediacdo quando
se propde a iniciar uma intervencao de recuperacdo de conteludos vistos como deficitarios.
Mesmo com esses cuidados, intervenc¢des que focalizam o “déficit” sdo predominantes no campo
da psicopedagogia, mesmo que autores como Rubinstein (2003) proponham que a
psicopedagogia deva ter por meta a complexidade do processo de aprendizagem do aluno,
deslocando a visdo de um tratamento para uma postura de detetive que sai atras de pistas, e ndo
que ratifique “diagndsticos”.

De qualquer maneira, problemas de natureza variada, incluindo os de identidade
profissional, esbarram nessa obscura interface entre um campo cientifico e a dificuldade de
delimitar uma atuacdo (SASS, 2003).

No campo da psicologia socioinstitucional, Rebello de Souza (1997) ressalta que o
fracasso da educagdo no Brasil é um fato inegavel e que leva a questionamentos quando se
refere ao elevado indice da evasdo escolar. Outro questionamento feito é referente ao
atendimento psicolégico desenvolvido em sala de aula, quando podemos constatar a existéncia
do grande numero de discentes direcionados a atendimentos especializados com queixas
escolares. Pode-se, assim, dizer que ha “pré-diagndsticos” feitos por professores que se
caracterizam pelo foco no “desvio” do padrdo preestabelecido pelo ambiente escolar.

Na contramao dessa crenga monolitica, essas autoras chamam a atenc¢do para a péssima

gualidade do ensino que é oferecido e também para a presenca de esteredtipos e preconceitos
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existentes a respeito da crianca pobre em meio as praticas escolares. Na linha dessa critica,
Freller (1997), ao se referir ao alto indice de encaminhamento por parte da escola de criangas e
adolescentes com “problemas de aprendizagem” para atendimentos psicopedagdgicos e médicos
especializados, afirma que se acredita na “adaptacdo” que veicula injustas rotulacdes,
decorrentes do preconceito relacionado as familias pobres e camuflado pelas teorias psicolégicas
gue muitas vezes apelam para um reducionismo.

Na linha desse viés médico e patologizante, Souza (1997) traz uma reflexdo sobre as
gueixas apresentadas por professores quanto a estudantes “indisciplinados” que também resultam
como “[...] frutos de praticas escolares equivocadas e inadequadas” (FRELLER, 1997, p. 125).

Essa retomada de pesquisas anteriores permite perceber, por intermédio da visdo
antagonica desses campos, de um lado, a abordagem homogeneizada do professor “especialista”
ratificada pelo especialista de fora da escola; de outro lado, questionamentos sobre os
problemas existentes no préprio contexto escolar (SOUZA, 2002), deslocando a centralizacdo das
queixas escolares atribuidas ao educando. Do lugar da critica socioinstitucional, varias pesquisas
se empenharam em trazer uma analise critica do entendimento e da direcdo dada as queixas
escolares (MACHADO, 2014; MEIRA, 2012; OLIVEIRA, 1996).

Para Oliveira (1996), as dificuldades de aprendizagem sdo multideterminadas, isto &,
possuem uma associacao de causas e podem estar relacionadas a escola como consequéncia de
curriculos inadequados, de um sistema de avaliacdo falho, do método e da prépria relacdo com o
professor, assim como alunos trabalhando com material didatico desatualizado e desprovido de
significado, salas de aula com um numero grande de aprendizes, criangas com diferencgas culturais,
sociais e econOmicas. Meira (2012), por seu turno, traz uma critica a medicalizacdo do ensino, a
qual se faz permanente no contexto escolar. Segundo Machado (2014), ainda em dias atuais,
mesmo com a existéncia de tantas lutas na busca de conseguir desvendar o silenciamento no
processo de medicalizagdo educacional, é possivel ver a ocultagdo da andlise dos fatos cotidianos.

Com o intuito de levar outro olhar, o de analista de discurso a este debate, serdo
apresentados aportes tedricos que fundamentam uma analise dos sentidos referentes a evasao e
fracasso escolar e aos “problemas de aprendizagem” veiculados nas falas de professores e de pais

de alunos.
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Nossa analise ndo prescinde do valor histdrico dos estudos anteriormente apresentados,
mesmo porque a Analise do Discurso (AD) investiga sentidos presentes no “ja dito”, no efeito de
encaixe com dizeres anteriores, a partir dos quais os sujeitos significam pela tomada de posicdo e
pelo assujeitamento, do qual ndo tomam consciéncia ao reproduzir sentidos dominantes.

Em suma, a rede discursiva (de interpretacdo e de sentidos) sobre “problemas de
aprendizagem”, fracasso e evasdo escolar produz sentido, antes, a revelia, alhures aos sujeitos
entrevistados; sua maneira de distribuir sentidos é que nos interessa aqui como contribuicdo de
nossa analise. No tdpico que se segue, abordaremos o referencial da AD, a fim de encaminhar os

suportes mobilizados para a analise.

2.2 Analise do Discurso: sujeito, sentido e ideologia

Segundo Orlandi (1999), a AD trabalha a materialidade da linguagem em seu duplo
aspecto: o histérico e o linguistico. Ambos sdo indissocidveis no processo de produgao do sentido
e de constituicdo do sujeito do discurso. Dessa maneira, Orlandi (1999) afirma que a AD ndo
trabalha com evidéncias, mas com o processo de produgdo das evidéncias, buscando a
compreensao de como um texto funciona e consegue produzir sentido. Nesse processo, o
analista (pesquisador) considera estranho o que se mostra “familiar”.

Assim, a AD busca desfazer evidéncias de dados empiricos presentes em discursos por
meio da interpretacdo, que visa tornar explicito o “ndo dito”. Para a AD, “[...] as relagdes entre o
sujeito e a linguagem, no texto, ndo sao detectaveis mecanica e empiricamente” (ORLANDI, 1999,
p. 54), isso porque os mecanismos dos enunciados ndo permitem apenas uma interpretacao, pois
nao existe evidéncia previamente estabelecida pelo enunciador. Esse efeito de antecipa¢do é um
dos efeitos da ideologia.

Orlandi (1999, p. 57) enfatiza que “[...] é a relacdo que o sujeito tem com o texto, e
deste com o discurso, e a insercao do discurso em uma formacdo discursiva determinada que
produz [sic] a impressdo da unidade, a transparéncia, a completude do seu dizer”. Desse modo,
as varias “representacdes” discursivas em um Unico texto, bem como a dispersdo dessas em um

recorte, produzem sentido (efeitos de interpretacao) em relacado a outras posicoes.
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A partir dessa contradicdo, o analista (pesquisador) elege recortes (unidades de
sentido), tendo em vista o desencontro entre os processos de identificacdo da posicdo do
sujeito em relacdo ao que pode e deve ser dito em uma conjuntura. Essa possibilidade
“recorta” o sentido, e o analista, conforme Orlandi (1984), “recorta esse recorte” (expressao
nossa) sabendo que recupera apenas parcialmente o sentido. Por meio desse caminho, o
analista monta um corpus, um conjunto de recortes disponiveis para a analise discursiva a
partir de questdes inicialmente formuladas.

Com base nessas nocdes, nossa pesquisa analisou sentidos marcados na enunciac¢ao de
um professor do ensino fundamental Il e de dois pais de alunos de duas cidades do Sudoeste
baiano, quando entrevistados acerca de “problemas de aprendizagem” e sobre fracasso e
evasdo escolar. Assim, a andlise foi dividida em: Recorte 1: a familia culpabilizada; Recorte 2:
trabalhar na escola é dificil; Recorte 3: diagndstico médico; e Recorte 4: reclamacdes do mau

comportamento.

3 RESULTADOS — ANALISE DO CORPUS

Analisar os implicitos em um discurso consiste em analisar construcdes ideoldgicas
marcadas em um nivel verbal ou ndo verbal. Concorde a AD, é possivel identificar marcas
linguisticas implicitas em discursos do dia a dia, pelas quais sdo sinalizadas formas do “ndo dito”,
ou seja, formas ocultas de interpretar os sentidos (ORLANDI, 1999). Isso foi feito com base na
eleicdo de recortes (unidades de sentido), a partir dos quais foram selecionadas sequéncias
discursivas (SERRANI, 1997), enumeradas na sequéncia da analise.

Tratou-se de identificar marcas linguisticas presentes em enuncia¢gdes manifestadas no
jogo dos sentidos, uma vez que “[...] a andlise do discurso considera que o sujeito é socialmente
constituido e que o discurso se da no interior de formagdes ideoldgicas” (ORLANDI, 1999, p. 69).
No processo de constituicdo do sentido, desdobram-se lugares interpretativos possiveis de serem
ocupados pelo sujeito que emerge desse jogo enunciativo, em evidéncias de verdades a serem

analisadas, conforme abordaremos adiante.
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3.1 Recorte 1 — A familia culpabilizada

Sequéncia discursiva 1: A relagcdo entre pais e filhos hoje em dia [...] na nossa
realidade, na minha realidade de escola publica, né, de uma clientela de baixissima
renda, as vezes os pais, eu vejo que os pais ndo tém essa consciéncia do que € a escola,
sobretudo no nivel de fundamental I, é como se fosse um uma creche, é como se fosse
um meio de ficar livre do seu filho; os pais ndo estéo tendo aquele compromisso de
orientar, de mostrar a realidade. Por que que o filho estd ficando distante do convivio
familiar? Por que que estd indo para uma escola? E, as vezes, com relagdo até ao
respeito ao professor, a gente ndo tem tido mais aquele respaldo que aqueles
professores de outrora davam, que eram tidos com muito respeito; muitos desses
desafios a gente vivencia diariamente com relacdo a familia, d questdo familiar; os
alunos estdo indo para a escola e ndo estdo tendo essa visdo de que ali é um meio de
vencer e superar as desigualdades. (Sujeito-professor).

Sequéncia discursiva 2: Sdo muitas as dificuldades [...] que nos apresentam, falta de
livros escolares diddticos, mas, comparando com as realidades anteriores da minha
época de estudo, eu vejo que ainda hoje hd melhores condi¢bes do que antes, mas o
empecilho_maior _que eu vejo, como professora, e acredito que as demais colegas
também veem, é a questdo dos limites de educacdo familiar. (Sujeito-professor).

Mediante as falas aqui abordadas, podemos tomar primeiramente para analise dos
enunciados a questdo da grande culpabilidade atribuida pelos professores a familia, podendo-se
constatar aqui também a presenca de esteredtipos e preconceitos existentes a respeito do aluno de
baixa renda, os quais acabam por se justificar na irresponsabilidade dos pais, deixando visivel que,
de alguma forma, os sujeitos-professores situam-se em uma zona de conforto ao reportarem-se aos
“problemas” vivenciados no meio escolar, sendo possivel perceber também a existéncia de uma
relacdo de poder que repercute em sua formacao ideoldgica, a qual produz efeitos de sentidos.

Sobre “ndo estdio tendo aquele compromisso de orientar”, vemos um ponto de deriva, de
deslize interpretativo, pois ndo se anuncia que “compromisso” seria “aquele”. De forma dispersa,
ndo ha ancoragem em um lugar anterior do sentido que dé conta aparentemente de marcar o
enunciado. E sabido, entretanto, que os discursos dominantes acerca do tema tém produzido
evidéncias de que a “familia” n3o estaria interessada na escola. Essa crenca é questionada e
criticada por Cabral e Sawaya (2001) e por Sawaya (2006), ao apontarem que alguns choques e
conflitos entre escola e clientela vém de uma postura autoritdria do equipamento, somada ao
despreparo no atendimento com populag¢des ja marcadas por processos de exclusao.

Outro ponto notavel é o uso de “como se”, que marca uma ilusdria sinonimia entre uma

situacdo e outra, de forma que, conforme Pécheux (1988), o assujeitamento de uma relacdo
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desnivelada de poder se firma numa pretensdo de conscientizacdo, em que o sentido dominante
pode ser traduzido na férmula: X porque Y (no caso: “os alunos ndo aprendem porque os pais nGo
tém essa consciéncia do que é a escola e ndo orientam”).

A solidificagao desse sentido se materializa também no uso da marca de obviedade em
“muitos desses desafios a gente vivencia diariamente com relagdo a familia, a questdo familiar”.
Pécheux (1988) argumenta, a partir da andlise das peripécias do bardo de Miinchausen, que um
dos mecanismos mais eficazes da ideologia é fazer uso da “obviedade”, do efeito ilusério da
literalidade para marcar a possibilidade do sentido Unico. O bardo era aquele que “puxava-se
pelo cabelo” (expressdao nossa) e cujo correspondente francés é o senhor “de la Palice”, que fala
“palissadas”, obviedades que muitas vezes as Ciéncias Humanas e Sociais ratificam ao falarem
qgue “homem solteiro” é “homem nao casado”, por exemplo.

A producdo de obviedades faz parecer que se produz conhecimento, e é o que alguns
semanticistas faziam a época da critica pecheutiana, marcando, assim, o que “ja se sabe”, de tal
forma que se ratifica o poder da evidéncia elementar de qualquer ideologia. E 0 que vemos em
“muitos desses desafios a gente vivencia diariamente com rela¢do a familia, a questdo familiar”.
Em outras palavras, vivenciar “a questao familiar” com “relacao a familia” é fortalecer a ilusao da
culpabilidade desta pelo problema escolar, marcando um sentido “literal” e dbvio.

Esse mecanismo também se traduz no sentido dominante que recai sobre a familia,
tendendo a naturalizar uma forma de idealizacdo de como deveria ser a familia, o que vem a
impedir um olhar mais abrangente sobre outro sentido de familia se olhado por meio de outros
lugares discursivos. Para Sarti (2004), essa naturalizacdo descaracteriza a natureza relativamente
arbitraria da estrutura simbdlica e por vezes encara com desvio o que é da mesma natureza
plural dessa estrutura.

Dessa forma, essa naturalizacdo ideoldgica da familia ideal pregada pela escola vem
produzir uma naturalizacdo desses sentidos, de sorte a se apoiar no “ja dito”; apaga, assim, o
valor ético da diferenca e faz crer na inferioridade/superioridade do outro. Numa estrutura de
submissdo dos “inferiorizados”, pde em destaque a incompeténcia familiar como causadora do
mau andamento do ensino. E o que vemos também na sequéncia discursiva 2, em “eu vejo, como

professora, e acredito que as demais colegas também veem, é a questdo dos limites de educagdo
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familiar”. Nesse caso, a superioridade do lugar do sujeito-enunciador (professor) ratifica o que
seria uma verdade acerca de uma suposta relagdo entre causa e efeito.

O sentido de incompeténcia estd marcado pelo sentido dos significantes
“responsabilidade” e “compromisso” como escolhas em tese absolutamente individuais. Porém,
o sentido desses significantes pode ser o de algo que se faz com, para e pelo outro. Desse modo,
ndo seriam apenas escolhas individuais e isoladas. Entdo, a linguagem é tomada como um
produto, o que acaba mantendo o sujeito em um mesmo espaco dizivel (ORLANDI, 2001).

Sabemos que responsabilizar o nicleo familiar que em tese ndo educaria seu filho bem,
ou até mesmo o proprio aluno que manifesta na escola um “problema”, nao contribui para o
enfrentamento da problematica de um sistema escolar precdrio como o nosso. Segundo Patto
(2007), esse “preconceito” existente na atuacdo do professor tende a moldar a sua percepcdo
sobre o estudante.

Ha4 muito se discute sobre o fracasso e evasao escolar nas escolas brasileiras, ainda
assim a exclusdo das classes populares ndao deixa de sofrer sua repercussdao na atualidade.
Patto (2007, p. 261), ao se referir ao ensino brasileiro, diz que “[...] um dos problemas
fundamentais do que se espera da educagao escolar hoje é a surdez a experiéncia histérica,
gue resulta na repeticdo de borddes que ja se mostraram equivocados”. Dessa forma, Patto
(2007) aborda um dilema recorrente das escolas publicas brasileiras quanto a existéncia de
mecanismos pelos quais a discriminacdo e o preconceito afetam as condi¢cdes de vida da
sociedade minoritaria, quando se pode notar uma permanéncia de mentalidade impregnada
por discursos que vém a negar a complexidade do ser humano. Percebe-se aqui uma farsa,
pela qual é notdria a repeticdo de fatos histdricos que foram tragicos no passado e que se
fazem presentes.

O sentido naturalizado aqui em anadlise é o de que os pobres (“baixissima renda”) e de
“familias” em tese “sem responsabilidade” e “compromisso” seriam pessoas menos capazes,
mais ignorantes e deficitarias no didlogo com a escola. De outro modo, ha um deslocamento do
objeto do discurso, quando o sujeito-professor parece tomar consciéncia de que a questdo
conjuntural exerce valor relevante na analise; porém, hd um retorno ao sentido dominante sobre

a “estrutura da familia”, vejamos adiante.
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3.2 Recorte 2: trabalhar na escola é dificil

Sequéncia discursiva 3: A condi¢Go de trabalho didria é muito dificil, trabalhando em
escola publica, onde [gaguejo] os recursos diddticos sdo dificeis; a [gaguejo] questdo
profissionalizante, de formagdo profissionalizante do professor, também se torna muito
dificil; a gente enfrenta diariamente as dificuldades em relagéo a familia, a estrutura da
familia. (Sujeito-professor).

Retomando a analise feita no recorte anterior, vemos que a familia aqui produzida por
meio do fio do discurso estaria deslocada, sendo essa uma forma de reproducdo de mecanismos
que legitimam a desigualdade social.

Outro ponto marcante é a tomada relativa de consciéncia sobre a precariedade das
condicdes de trabalho. Cabral e Sawaya (2001) apontaram que alguns trabalhadores da interface
entre os setores de salde e educagdo tomam essa consciéncia e fazem uma critica parcial.

Para a AD, essa tomada de consciéncia, entretanto, é parcial, uma vez que ndo retira
totalmente o sujeito do assujeitamento ao inconsciente e a ideologia. E da ordem do que
Pécheux (1988) denominou esquecimento nimero dois e permite ao sujeito interpretar parte do
que diz com a ilusdao de que a linguagem materializa o pensamento, ou seja, de que controla o
gue diz. No caso, esse controle é baseado na evidéncia de que X é X, ou de que a familia é a
familia culpada. Isso ratifica Orlandi (2001), para quem o analista deve estar atento as diferencas
de zona ideoldgica a que é remetido pela andlise das marcas linguisticas.

Consoante Orlandi (2001), essas distin¢cOes se devem as caracteristicas em suas formagoes
ideoldgicas, que derivam da sua producdo. Nota-se que a formacgao ideoldgica parece a mesma ao
se referir as dificuldades da jornada de trabalho na escola publica e a familia dos referidos alunos.
Porém, ao buscar se apropriar de uma zona de sentido deslocada, o sujeito ndo escapa da crenca
de que o educando pobre provavelmente convive em um ambiente familiar “desestruturado”.

A naturalizacdo de um padrdao de familia leva a debater sobre como a sociedade

I”

patologiza o que seria “normal” ou “ideal” para determinados sujeitos, recaindo, para lembrar
Sawaya (2006), na dicotomia entre emocional e cognitivo também como parametro para a
exclusdo escolar.

Nessa zona discursiva, podemos perceber uma retomada do “ja dito” por meio de
sentidos aparentemente evidentes para a posi¢ao-sujeito: a insisténcia da culpabilidade do meio

familiar pela ocorréncia do fracasso dos discentes, apoiando-se também na crenga de que assim
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ocorre por se tratar da escola publica, ratifica o pressuposto de como o processo de jogo de
sentidos faz uso da crenga naturalizada da ideologia para responsabilizar o sujeito mediante os
implicitos em sua zona discursiva.

Em seguida, a justificativa de “problemas de aprendizagem” vivenciados por estudantes
por desvio de padrdes estabelecidos retoma as contribuicdes de Rebello de Souza (1997) e

III

naturaliza esse desvio como “problema em potencial”, ratificando um “pré-diagndstico”. Em um

recorte que mostra a relagao dessa interpretacao linguageira do cotidiano com uso do discurso

médico, chegamos ao terceiro recorte.

3.3 Recorte 3: diagndstico médico

Sequéncia discursiva 4: Os problemas de aprendizagens que a gente vivencia
diariamente sdo muitos, estdo direcionados a condicées sociais, estéio direcionados a
questdes psicossociais, psicoldgicas e também neuroldgicas, e esses desafios sGo muito
grandes, porque, mesmo passando um tempo na formagdo pedagdgica, na graduagdo
pedagdgica, a gente ndo estd totalmente preparado para os desafios dessas dificuldades.
(Sujeito-professor).

Por meio da sequéncia acima, é possivel observar a presenga de um discurso que, diante
de problemas encontrados no meio escolar, busca suas justificativas principalmente em
problemas psicolégicos e neurolégicos que o aluno teria. O uso do verbo “direciona” instala um
sentido de antecipacdo, de crenca antecipada que essa posi¢cdo-sujeito tem acerca da questdo.

Ill

Antes de debatida, a questdo ja teria uma direcdo que aponta para sua possivel “causa” (a gente
vivencia) e “efeito”. E o sentido do conexionismo comportamental-empirista que se nota.

A esse respeito, Meira (2012, p. 136) afirma que:

O discurso da conexdo entre problemas neurolégicos e o ndo aprender ou ndo se
comportar de forma considerada adequada pela escola apresenta-se de forma cada vez
mais frequente no cotidiano das escolas e dos servigos publicos e particulares de saude
para os quais se encaminham grandes contingentes de alunos com queixas escolares.

Assim, por intermédio dessa medicalizacdo existente no cotidiano, é possivel
presenciarmos transformacdes de sensa¢des normais da vida cotidiana do individuo em sintomas
e doencas que deveriam ser curadas; por isso, esses sujeitos sdo encaminhados para classes

especiais, como lugar de puni¢cdo (CABRAL; SAWAYA, 2001).
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Estando evidente a propagacdo de um discurso médico no qual o sujeito falante busca
justificar o fracasso do estudante e os problemas relacionados as questdes “psicoldgicas” e
“neuroldgicas”, também presenciamos aqui nessa zona de sentido 3 que o sujeito faz voltar a
analise do que ja foi dito nos recortes 1 e 2. E notdria a presenca de marcas racistas nesse discurso,
as quais se tornam explicitas ao direcionar um problema escolar a problemas de ordem social, como
se esse aluno, por fazer parte de uma clientela proveniente de uma classe menos favorecida,
manifestasse problema de aprendizagem, o que provavelmente Ihe impediria de se desenvolver
normalmente nesse sentido.

O que cabe suscitarmos aqui é que alguns comportamentos, em se tratando da
disciplina e da obediéncia que a escola exige de seu alunado, dependendo do ambiente escolar,
podem ou nao ser vistos como indisciplina, ou até mesmo como sintoma de hiperatividade, o que
nos remete a uma normatizacdo de condutas. Meira (2012) questiona essa ideia de patologizar o
individuo como indisciplinado em vez de buscar entender o motivo pelo qual diferentes praticas
e contextos conseguem produzir indisciplina escolar.

Rebello de Souza (1997) também denunciou o elevado indice de educandos
direcionados a atendimentos especializados com queixas escolares, sendo que, na maioria das
vezes, os “problemas de aprendizagem” sdo desenvolvidos no préprio ambiente escolar. Porém,
o encaminhamento “pré-diagndstico” concebido por professores sinaliza as expectativas
frustradas desse mesmo ambiente escolar sobre o que seria adequado para o bom
desenvolvimento estudantil. Por essas criticas, a autora propde um giro na ordem das questdes
sobre os “problemas de aprendizagem”, o qual traduzimos da seguinte forma: de que natureza é
o valor da suposta falta de atencdo? A quem ela atende como demanda de um padrao? (REBELLO
DE SOUZA, 1997).

Conforme Meira (2012), para que essa discussdo se torne relevante, faz-se necessario
trazer para o debate aqui a questdo de situagdes de “miséria social”, o que vem a “promover a
desesperanca” a violéncias em todos os locais, a depredacdo e a precariedade da estrutura de
funcionamento da escola publica, bem como a desvalorizagdo do docente e a inadequacdo de
propostas pedagdgicas. Infelizmente vé-se como “mais facil” a continuacdo de modelos a serem

seguidos, consoante uma deontologia que consequentemente culpabiliza o sujeito e seu meio
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familiar pelo seu fracasso escolar. Esse procedimento parece, assim, mais facil ao meio educacional,

que, por esse caminho, contribui para a persisténcia da exclusdo de grande parte dos alunos.

3.4 Recorte ou zona de sentido 4: reclamag¢des do mau comportamento

Sequéncia discursiva 5: [...] Sempre que tem alguma coisa assim, eles sempre me
chamam; sempre estou indo Id. E mais para reclamacdo, é mais para reclamar dos maus
comportamentos dos alunos na escola; falam do comportamento dela na sala, que néo
presta atencdo na aula, que briga muito com os colegas. (Sujeito-pai).

Nesse recorte, nota-se que a escola usa as reunides de pais e mestres para reclamar
para os pais do mau comportamento do aluno na sala de aula, ou seja, essas reunides nao sao
para relatar como o discente estd em relagdo ao seu desenvolvimento na leitura, escrita e demais
conhecimentos, mas simplesmente para se fazer queixas de seus referidos comportamentos.
Esse relato ratifica o que postula Rebello de Souza (1997), quando denuncia que o que é tido
como “um comportamento para reclamacdo” (sequéncia discursiva 5) reforca a crenca no

Ill

educando indisciplinado, o tal “aluno-problema”.

Ha uma deriva na fala do sujeito-pai nessa sequéncia. Entretanto, hd uma formacdao

o“;

imaginaria (expectativa de interpretacdo) que ja direciona o sentido no que se refere a “ja
saber” que o interlocutor também “ja sabe” do que se trata quando se fala de “mau
comportamento”. De novo, a evidéncia ideoldgica sobre o lugar da familia — que de fora
“salvaria” a escola — retorna. Regressa em meio a essa expectativa ja esperada, do ponto de
vista da interpretacdo do interlocutor.

O predominio do ideario de estudantes calado, disciplinado e obediente enfatiza que a
escola é reprodutora da opressao, conflito e violéncia advindos dos mecanismos sociais e
culturais. Faz-se necessdrio olhar para essa instituicdo escolar como sendo ela prdpria
produtora desses mecanismos, pois transforma seu corpo de atitudes em anomalias. Essa
producdo opressora de uma crenca autoritaria faz acreditar na ideia de que a crianca que ndo é
bem-educada em casa pode ser um aluno indisciplinado na escola e diz respeito a moraliza¢do

do sujeito, enquanto o propdsito crucial do trabalho da escola é basicamente o da organizacao

do conhecimento (AQUINO, 1998).
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Esse “aluno-problema”, materializado na fala transcrita (“dos maus comportamentos dos
alunos na escola”), segundo Aquino (1998), é tido em geral como aquele que apresenta supostos
disturbios, que podem ser esses de ordem cognitiva ou comportamental, o que faz com que tal
discente componha a categoria dos “indisciplinados”.

Por isso, Aquino (1998) enfatiza a necessidade de se rever essas supostas verdades que
sdo tomadas como justificativas referentes ao fracasso escolar, pois, em vez de se abrir espaco
para um olhar mais significante sobre o aluno tido como um problema, prega-se uma ideologia
gue generaliza e que pune aqueles que desafiam o modelo padrao, impedindo, assim, a tomada
de novos rumos quando se depara com o fracasso escolar no cotidiano escolar.

Entretanto, sabe-se que é uma obrigacdo do profissional da area da educacdo lutar
pela permanéncia dos aprendizes na escola, independentemente de classe, género e etnia, e
gue o foco principal seja a aprendizagem e o engajamento na transformacdo critica do

conhecimento e da realidade social.

4 CONCLUSOES

A partir da andlise aqui apresentada, podemos concluir que esse campo multifacetado e
heterogéneo do cotidiano escolar tem ratificado efeitos discursivos, tal como mostramos com o
corpus de analise. O problema persiste de modo a potencializar a desigualdade e a exclusdo
social; por meio de dizeres que assinalam marcas marginalizadas do passado, indicam que nao
deixaram de fazer sofrer sujeitos. Sua repercussdo na atualidade contrapde-se a generalizada
crenca na escola como lugar da educacao publica de qualidade e que concede acesso a todos.

Mesmo com algumas reformas mais atuais ocorridas no meio educacional, depararmos-
-nos ainda com uma reproducdo da culpabilidade pelo fracasso escolar, seja ao atribui-la as
“familias”, seja ao atribui-la ao préprio aluno, em tese, por ser indisciplinado e ndo conseguir
alcancar o idedrio da escola. Essa busca continua por uma natureza humana que seja “padrao”
também faz funcionar o padrao médico aglutinando aspectos de ordem disciplinar.

Para analisar de que modo esses sentidos sdo veiculados em discursos, pensamos que a

Andlise do Discurso fez-se pertinente, por analisar os mecanismos de interpretacdo dessa
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ideologia que generaliza e que pune com assinalamento de “culpa” o lugar discursivo daqueles

que indicam dire¢Ges dispersas em face do que seria um caminho Uunico.
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