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O presente estudo apresenta, de modo SUMArio, as
conclusdes do estudo que deu origem adissertacdo de
mestrado cujo objeto foi a Formacdo de Professores
através da Educacdo a Distancia do Programa do
NuUcleo de Educacéo Continuada a Distancia-
NECAD/UECE. A partirdaandlise de livros e pesquisa
de campo, a proposta objetiva resgatar enfoques
tedricos. O referencial tedrico e 0s dados da pesquisa
possibilitaram fazer uma avaliagéo do referido
programa.
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1. Formacao de Professores:
trajetdria em curso?

N6voa (1992 e 1997) faz uma abordagem historica da
construcdo da profisséo docente, situando a formacdo
de professores na encruzilhada do desenvolvimento
pessoal e profissional. Os professares sfo a vz dos mves
dispositivosdeesoolarizagdoe, porsso,0Estadondohesiouem
aiarascondiesparasua profissionalizagao (.16:1997).

Sobreaafimmacao profissional dos professores, emNovoa
(1992) e Tardif (2002), podemos identificar que,
historicamente, os professores foram durante muito
tempoassociadosaum corpoeclesial que agiacombase
nasvirtudes da obediénciae davocacgo. Noséculo XX,
eles se tormaram um corpo estatal e tiveram que se
submeterese colocarasenvigodasmissdesquelheseram
confiadas pelas autoridades publica e estatal. Assim, 0s
professores sempre estiveram subordinados a
organizagdes e a poderes maiores e mais fortes do que
eles, que os associavamameros executores.

O que se visualiza nofinal do séc. XX é ummovimento
de desprofissionalizacdo ou proletarizacao (baixos
salanios, sobrecarga de trabalho, empregos temporarios
etc.) a que os professores estao submetidos. Por outro
lado, osgovernantes, secundarizama realidade concreta
da Educacdo, quandondo compreendemaurgénaados
investimentos em politicas educacionaiscomoumadas
solugdesdos problemas.

A LDB 9394/96, sobre a formagao de profissionais da
Educacio em seu artigo 62 estabelece:

A formacso docente para atuar na
educacao basica far-sea em nivel
A, e curso ce licendatura plena,
emuniversidade e institutos sUperiores
deeducacio, admiida, comofarmacéo
minima para 0 exerddo do Magisténio
na educacdo infantl e nas quatro
a oferecida em nivel médio na
modalidedenomel.

ALDB 9394/96 traduziu umaantiga reivindicacdo da
categoria docente. A lei se refere ainda a programas de
educacdo continuada para professores erm exercicio;
programas de formacdo pedagdgica para alunos
portadores do diploma de nivel superior (cursos
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sequienciais) e programas de pas-graduacio Bibsensue
strido sensu, admitindo-se, ainda, para as tarefas de
Administracdo, Planejamento, Inspecéo, Supervisio e
Orientacdo Educacional para a Educacéo Basica, a
formacdo em curso de Pedagogia ou em nivel de pos-
graduacio (artigo 64).

Detectamos ponitos de identidade entre a situacdo de
Portugal e do Brasil, comNovoa (1992); e Esteve (1992).
A atual crise da profissdo docente consoante esses
autores arrasta-se ha anos e ndo se vislumbram
perspectivas de superacdo em curto prazo. As
conseqUéncias da situacdo de mal-estar que atinge os
professores s&o a desmotivagao pessoal, os elevados
indices de absenteismo e de abandono da profissdo, a
insatisfacéo profissional e indisposicdo constante
(face aos 6rgdos de educacao, aos colegas de
trabalho e aos alunos), uso do discurso de
“desculpabilizacio’ e auséncia de reflexdo critica sobre
aacao profissional. Esta espécie de autodepreciacao é
acompanhada por um sentimento generalizado de
desconfianca em relacdo as competéncias e a
qualidade do trabalho dos professores.

Segundo Perrenoud (2002), todas as profisstes sao
oficio, ainda que o inverso nao seja verdadeiro.O uso
anglo-saxdo resenva 0 SaLs de profissao a oficios bem
definidos, Nos quiais N&o é oportuno nem passivel ditar
aos profissionais, em todos os detalhes, seus
procedimentos de trabalho e suas decisbes. A
atividade de um profissional é regida por objetivos
(estipulados pelo empregador) e por uma ética
(codificada pela corporacéo).

Paraesseautor, nos paises anglo-saxdes, s algunsoficios
S0 considerados profissdes integrais, como médico,
engenheiro. O ensino N&o esta incluido nelas. Paa
evoluir na profissionalizacéo do seu oficio, os professores
teriam de assumir scos e deixar de usar COmo protecéo
0 Sistema, 0s programas, os textos. E ainda:

PR —
exigirna uma transformagéo do
fundonamento dos estabeleamentos
esdaeseumeeduZoparakbadosouos
ofidos relativos ao ensino; inspetores,
dieres (Perrenoud, 2002).

A profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores:

salario, promogao na profissdo, carreira docente e
formacéo permanente. Para Imbernén (2001), o



Formacéao de Professores: Entre o real e o ‘virtual’ da formacéao.

desenvolvimento profissional ndo é apenas o
desenvolvimento tedrico e pedagdgico, mas pode ser
concebido como qualquer intencdo sistematica de
melhorar a pratica profissional. O desenvolvimento
profissional, para ele, vai mais além das préticas de
formacao e esta vinculado a fatores profissionais e ndo
formativos. Significa reconhecer o carater profissional
especifico do professor, implica reconhecer que os
professores podem serverdadeiros agentes sodais capazes
de planejar e gerir o ensino-aprendizagem, além de
intervir nos complexos sistemas que constitiem a
estruturasocial e profissional.

Do ponto de vista socioldgico, diz-se que professor é
umasemiHarofissao, em comjparagao com as profissoes
liberais déssicas. Noentanto umadefinicio simplificada
éade umaoonjuntode comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor. O profissionalismo na
docéncia implica uma referéncia a organizagéo do
trabalho dentro do sistema educativo e a dindmica
externa do mercado de trabalho. Ser um profissional,
portanto, implica dominar uma Série de capacidades e
habilidades espedializadas que nosfazem ser competente
em um determinado trabalho, aém de Nos ligar a um
grupo profissionalargpnizadoesUeibacontroleSahon, 1996).

As profissdes definem-se pelo monopdlio das atividades
gue realizam, porém os professores exercem uma
profissdo dividida, por ndo deterem a exclusividade
sobre seu trabalho, em virtude da regulagéo externa
de fatores politicos, econdmicos, culturais, da
formacdo profissional descaracterizada concluindo no
menosprezo social. A seguiir procuraremos esclarecer
essesfatores de regulacao.

No sentido antropoldgico, a profissdo docente é
socialmente compartilhada, queexplicaasuadimensao
confiituiosa e complexaonde os significados de Educacao
divergem de grupos para grupos. A préatica
institucionalizada da docéncia tem origem na
organizagao dos sistemas educativos e sua autonomia
se estabeleceu entre a burocracia que governa a
Educacao e os professores. Assim, paraalém do espago
da sala de aula, o trabalho dos professores esta

condicionado pelos sistemas educativos e organizagtes
esoolaresemqueestéoinseridos. Oentendimentodessa
relacéo entre as expectativas externas e as regulagdes
organizacionais permite evitar a afirmagao ingénua da
autonomia e da criatividade dos professores e da sua
imesponsabilidade? perante a pratica docente. Uma
pratica burocraticamente controlada da origem a um
sistema de dependéncia dos professores sendo, que a
capacidade de criacdo e originalidade se reduz a
capacidade de resolucdo de conflitos e adequiagdo das
condigdes curriculares estabelecidas (Sacristan, 1992).

Numa abordagem socio-historica, Popkewitz (1997)
contextualiza o conceito de profissdo e analisacomoele
podeser aplicadoaos professores. Oautor chamaatencao
para o termo profissionalizacéo e sua relevancia em
contextos sociais que ndo o americano. O mesmodefine
profissSocomouma palavradeconsiruggosooal,0UocNceiD
muda em funggo das aondifes sodais em e as pesstes a
utilizam (p.38).E continua: o debeie amencano e a
profissdodocente, idertificaumntipoideal deocupacoaltuista
queesaseparadadesiungiesdoEstach (p.39). Paraoautor,
aautonomia dos profissionais, 0 conhecimento téenico, 0
controle da profissao sobre remuneracéo e, ainda, a ética
notrabialhosdo caracteristicas que definemumaprofissao.
Efazumacritica: essetipoideaiternumabesedes sieniacio
fragil, porgueignora aslUiasdiicas, csconiioniocsecs @TpoTEss
LeanBoenvovoosnatomecodesoissaes (p. 39).

Sobre acrise das profissdes, acompreensao de Pimenta
(1999 é relevante para os profissionais da Educacéo,
quandoanalisaa profissao de professor comoemergindo
num contexto histdrico como respostaa necessidade da
sociedade, através de estatuto legal. Aautora é enfatica
em dizer que algumas profissdes deixaram de existir e
outras surgiram, algumas se cristalizam a ponto de
permanecerem como praticas formalizadas e
burocraticas, outras Ndo chegaram a desaparecer, mes
setransformaramadquirindo novas caracteristicas para
responder a novas demandas da sociedade, conforme é
paraela o caso da profisséo de professor.

Ainda nessa perspectiva, tomando como referéncia os
estudos de Giroux e Mclaren (1995), esses autores
declaram uma preocupacdo com os programas de

formacdoquendoestimulam os professoresaassumirem

1 Anogao de deservolvimento tem uma conotagdio de evolugdio e de continuidade que supera a justaposicao entre formacao inicial e aperfeicoamento
dos professores. Sacristan (1992) defende o aperfeigoamento dos professores como um modelo de desenvolvimento profissional e pessoal, evolutivo

e continuado.

2 Segundo Sacristan (1992) é preciso assentar no principio da *“ imesponsabilidade” relativa dos docentes, sobre a énfase que posamos atribuir ao
papel dos professores na determinaco das préticas e dos efeitos educativos.

|
Politicas Publicas e Sociedade M



0 papel do intelectual que trabalha pela emancipagéo
da formacéo e de restringirem-se aos aspectos
metodoldgicos imediatos e mensuraveis da
aprendizagem (influenciados pela Psicologia
Cognitiva) e/ou a exaltacdo de modos reflexivos de
investigacdo, as teorizagdes sdae a escola, quando
ppoderiam teorizar paa asesoolas.

Parte-sedopressupostodequecsprogramas deformagéo
atuamnointeresse do Estado, deacordocomas politicas
educacionais elaboradas por técnicos, e por este motivo
estes precisam ser questionados sobre 0s interesses
ideoldgicos e politicos que permeiam o curriculo, Ndo
podendo os professores, se constituirem em meros
reprodutores de relagdes e interesses dominantes.

Giroux (1990) foi quem mais desenvolveu a idéia dos
professores como intelectuais. Isto permite, de umlado,
entender o trabalho docente como tarefa intelectual,
por opasicao as concepgles puramente técnicas ou
iINnstrumentais; e que os professores deverm desenvolver
as bases para a critica e a transformacao das praticas
Sociais que se constituem em tormo da.escola.

Osprofessores possuemum SalLs quevariasegundoa
complexidade da sociedade. O prestigio relativo a
profissdo docente esta relacionado a base social a que
formam, ou seja, depende de relagbes como: dasse social
dos professores (de classes média e baixa); fazem parte
de UM grupo NUMeEroso de profissionais e Por ISSo Nao
ganham o salario que deviam; séo formados em sua
maioria de mulheres, o que reforca a feminilizacdo da
categoria (quando o trabalho da professora estava
relacionado ao da mée ou da tia) e o desprestigio por
ser um grupo discriminado em sua origem historica;
dependem de quialificacdo académica para cada nivel
de ensino; o sistema de ensino em que atuam (puUblico
ou privado) e o tipo de aluno Ihe confere retomo social.

Historicamente, a profissao de professor se constituiu
Ccomo ocupacao quiase excdusivamente de mulheres. O
trabalhofemininoeraapontado comoumanecessidade
paraosustento dafamiliae especialmente porque podia
conciliar trabalho e afazeres domésticos. Hoje o que se
visualiza éasodializacéo daprofissiocomaos homens, fato
quepodeser atribuidoa universalizacdo daescolarizacéo
basica e a profissionalizacéo docente de amibcs.

Um argumento sobre a identidade profissional,
considerado pertinente, € que o fortalecimento desta
(identidade) se constrdi a partir da significacéo social
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da profissdo — que lugar Ihe é reservado na sociedade;
daandlise sistemdticadas praticas aluz das teoriaseda
construcdo de teorias; e pelo significado que cada
professor confere a atividade docente no seu
cotidiano, na suas relagbes com outros professores,
nas lutas pelos direitos.

No espago entre a aprovacao da Constituicao de 1988
eal.DB de 9394/96, os sindicatos foram incorporando
e produzindo conhecimentos que Ihes permitiram
avancar das lutas tradicionais por salérios, para a
importanciade melhor seexplicitar as demais condigdes
necessarias ao exercicio profissional. Acordos foram
feitos, no entanto, valorizacdo profissional, como salario
e condigdes de trabalho foram totalmente abolidos dos
discursos e das politicas do Governo subseqUiente, que
passouanormatizar aformacaoinicial dos professorese
a financiar amplos programas de formacéo
continua.Como desafio de hoje, esta postaavalorizacdo
aosprogramas deformacdo continuia, que transformam
aeducacdo num grande mercado.

A profissdo docente encontra-se sob ainfluéncia de dois
processos antagbnicos.A profissionalizacéo é um
processo através do qual os trabalhadores melhoram
0 seu estatuto, elevam os seus rendimentos e
aumentam seu poder/autonomia. Ao invés, a
proletarizacéo provocaumadegradacdo do estatuto, dos
rendimentos e do poder/autonomia no tocante a
separacéo entre a concepgdo e a execucgdo, a
estandardizacgo das tarefas e reducdo dos custos, a
aquisicao da forca de trabalho e a intensificacdo das
exigéncias em relacdo a atividade laboral.

A tendéncia da proletarizacdo € muito presente no
Brasil, levando os professores afazer apenas o essencial
espedialistas e outros profissionais, menasprezandosuas
capacidades profissionais. Desse modo, a formagdo de
professores deve desempenhar o que Novoa (1997)
denomina de desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional. Os trés estdo interligados na
configuracdo de uma nova profissionalidade docente.

Concordamos comacondusaode Popkewitz (1997) de
que a profissionalizacdo faz parte da dindmica do
desenvolvimento das instituigdes, nas quais estéo
embutidas novas formas de regulagéo social. A
profissionalizacdo baseada nos critérios de eficiéncia
assegurou os postos de trabalho, mas trouxe a red uggo
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daresponsabilidade dos professores relativaao curriculo,
aumentou a supenvisao e o controle externo do seu
trabalho, mas simultaneamente deu lugar a novas
iniciativas dos professores nNo sentido de gerir 0 seu
espago laboral.

Aformagao de professores Néo pode se considerar um
dominio autdnomo de conhecimentos e deciséo. Pelo
contrario, as orientagdes adotadas ao longo da historia
encontram-se profundamente determinadas pelos
conceitos de esoola, ensino e curriculo prevalecenteem
cada época. Para Gdmez (1997), a partir da definicdo
de cadaumdesses conceitos, desenvolverm-se metéforas
que definem afuncdo docente como profissional.

2. O Conceito de “Professor
Reflexivo” na formacao de
professores

Desde 0 inicio dos anos 1990, a expressao “professor
reflexivo” tomou conta do cenario educacional
brasileiro e das politicas de formacdo docente. As
colaboragdes dos pesquisadores estrangeiras, como
Alarcao, Novoa, e Schon® chegam quando estasendo
discutida, pelos sindicatos, a tematica em tormo da
valorizagdo da escola e de seus profissionais, a
contribuicio dosaberescolar naformacdodacidadania,
aorganizacao daescola, 0 trabalho coletivo, curriculo,
jomada de trabalho, salérios, as responsabilidades
socials para com a escola, entre outros.

A difuso desse conceito resultou nUMaapropriagéo e
expansao que acabou confundindo a reflexéo como
adjetivo, cormo atributo proprio do ser humano, com
um movimento tedrico de compreensao do trabalho
docente.Por isso a prioridade de se discutir e
compreender o contexto em quee foi desenvolvido e as
consequéncias para o processo de construcdo da
identidade docente e do desenvolvimento da
profissionalizacdo. Esses reducionismos podem ser
explicados pela fragilidade do pensamento
pedagdgico brasileiro nas Ultimas décadas, que por
iss0, submete- sefadimenteacs modismos eas oscilagbes
tedricas (Libaneo, 2002).

Schon propde umaformagdo profissional baseadanuma
epistemologia da préatica, ou seja, na valorizacdo da
prética profissional como momento de construcéo de
conhecimento, através da reflexdo, analise e
problematizacdo desta, e 0 reconhecimento do
conhecimento tacito, presente nas solugdes que os

As idéias de Schon foram apropriadas e ampliadas em
diferentes paises eespecialmente no Brasil, num contexto
de reformas curriculares nas quais se questionava a
formacao de professores numa perspectiva téenica e a
necessidade de seformar profissionais capazes deensinar
em situagdes singulares, que caracteriza 0 ensino como
pratica social, assim como o papel dos professores como
merosexecutoresdos curriculos.

Entre os professores{pesquisadores, que toimam coimo
referénciainicial asidéias de professor reflexivo de Schon,
os termas estdo em tomo de curriculos paraaformagéo
de professores reflexivos e pesquisadores, o local dessa
formacaoe, sobretudo, as condigdes deexerciciodeuma
préatica reflexiva nas escolas; pde em discusséo as
questdes organizacionais, 0 projeto pedagdgico das
esoolas, aimportancia do trabalho coletivo, aautonomia
destes e as condiges de salario, profissionalizacéo,
identidade epistemoldgica, novas configuragdes do
trabalho e do desempregoetc.

Sem negar que a proposta de Schon tem se constituido
significativa, porgque aponta para a valorizacdo dos
processos de producdo do saber docente e a pesquisa
comoinstrumento de formagao de professores, caloe por
outrolado questionar: que condigdes tém os professores
para refletir? Quais as implicagdes dessa proposta na
formacao docente e politicados professores?

Em Zeichner# (1997), essa massificacao da expressao
tem dificultado o engajamento de professores em
praticas mais criticas, reduzindo-as a um fazer técnico,
o qual contraditoriamente, foi objeto de critica do
conceito de professarrefiedavo , por Schon.

A relacdo entre teoria e a pratica na formacgéo de
professoresestanocemedadiscussdode Zeichner (1997).
A partir de uma analise do praticum (momento

3 Schon, tedrico americano que defende o enfoque reflexivo sobre a prética ou o ensino como atividade pratica dentro do pragmatismo de Dewey,
embora se posicione contra a perspectiva racionalista-técnica. Novoa, autor portugués, apresenta estudo cujo foco € conceber 0 ensino como atividade
reflexiva. Alarcdo, autora portuguesa desenvolve estudos sobre a teoria do professor reflexivo de Schon.

4 Zeichner situa-se na perspectiva de reflexéio na pratica para a reconstrucdo social, portanto o ensino como atividade crtica. O ensino critico deve ter
uma orientacio ética e intencional que € refletida na prética docente, compreendendo o contexto social para akém do processo ensino-aprendizagem.

]
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estruturado de pratica pedagdgica na formacéo de
professores: estagio, aula pratica) produz uma reflexéo
sobre o tipo de conhecimentos que 0s professores
mobilizam na ag&o profissional e propdem mudancas
naestrutura da formago.

Zeichner (1997) faz um estudo das inovagdes no
pratium® e argumenta que a melhoria do pratioum e
formacio de professores tem necessariamente de levar
em conta o contexto estrutural e politico, bern como a
contribuicao de papéis mais politizados aos formadores
de professores. O autor se interessa pelas inovagdes ao
nivel do praticum e de que forma procura ultrapassar os
obstaculos a aprendizagem do professor que
caracterizamn as praticas convencionais, faz umacritica
a corrente da ciéncia aplicada e defende as conoepgdes
ligadas a corrente da prética reflexiva.

Ao considerar os obstaculos a aprendizagem do
professor, 0 autor concentra-se na especificidade da
aprendizagem realizada pelos professores-alunos
durante o periodo do pratium, desconsiderandoaidéia
de que, quanto mais experiéncia, melhor. Em Zeichner
(1997)identificarnos os obstaculos que podem contrariar
o valor educativo do pratioum.

- A visdo dominante do praticum que tem
subjacente a idéia de que basta colocar os
professores-alunos junto de bons professores
paraque obtenham bons resultados.

- Adiscrepanciaentre o papel do profissional
envolvido numa prética reflexiva, que emite
julgamentos e toma decisdes sobre o curriculo
eoensino, eopapel do professor como técnico
queexecutade formaeficiente asinstrugiese
as politicas educativas.

A perspectivadoensinocomo ciénciaaplicadaé criticada
por Zeichner (1997) porgue leva os alunos-mestre a
serem treinados e conduzidos a reproduzir 0s
comportamentos e modelos de pensamento sugeridos
pela investigacdo no curriculo de formacéo de
professores. Os laboratorios de investigacdo, paraocautor
sugerem a simplificacéo da realidade, enfocando
competéndasaseremaprendidas, ssmqueasquesties
de disciplina, entre outros aspectos, interfiram na
experiéncia. E acrescenta:

Maria Janete de Lima

N&o ha dimda de que ainvestigagdo
dos processos aognivos dos alunos, as
fomes ok pensar e cs acampartamanios
dos pralessores SSoeaTenios essaaes
numprogamadeiomeggoguenduam
umpratioum. Mas, éprecsoreconhecer
s Imites deste tipo de conhedmenio
nomativo (Zeichner; 124:1997).

Para Sacristan (1999), a fertilidade da epistermologia
da pratica ocorrera ao considerar inseparavel teoria e
prética no plano da subjetividade do professor, pois
sempre haveraumdidlogo doconhecimento pessoal com
aaco. Os saberes tedricos se articulam aos saberes da
prética, a0 mesmo tempo re-significando-os e sendo por
eles re-significados. O papel da teoria é oferecer aos
professores perspectivas deandlise paracompreenderem
os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais
e de si mesmas como profissionais, Nos quiais sedasua
atividade docente, para neles intervir, transformando-
os.E fundamental o permanente exercicio da critica
ds condiges materiais nas quais 0 ensino ocorTe e
COMoO Nessas mesmas condigdes s&o produzides os
fatores de negacg&o da aprendizagem.

Sobre a reflexdo coletiva desenvolvida por Zeichner
(1997), esta se deve centrar tanto no exercicio
profissional dos professores por eles mesmos, quantonas
condigfes sociais em que este ocorTe; as professores
devern reconhecer seus atos como politicos e, portanto,
podem se direcionar a objetivos democraticos,
emancipatorios; a pratica reflexiva, como pratica social,
sbpode se realizarem coletivos, o que levaanecessidade
de transformar as escolas em comunidades de
aprendizagem nas quiais os professores se apdiem e se
estmulemmutuamente.

O papel da teoria é posto como possibilidade para a
superacao do “praticismo’, ou sgja, da critica coletiva e
ampliadaparaalém dos contextos deaulae dainstituiczo
esoolar, incluindo as esferas sociais mais amplas. Ao
evidendiar osignificado politico daatividade docente, Vérios
autores em estudo apresentam, No reverso da aritica ao
professor reflexivo e pesquisador da prética, a fertilidade
desses coneeitos paranovas possibilidades de debates.

Nesse sentido, toma-se necessarioestabelecer os limites
politicos, institucionais e tedrico-metodoldgicos,

5 Para Zeichner, é o0 momento estruturador da pratica pedagdgica (estagio, aula préatica, aprendizado) integradas nos programas de

formacao de professores.
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relacionados a reflexdo, para que ndo se incorra na
individualizacdo do professor, por desconsiderar o
contexto em quee esta inserido. A transformacédo da
préatica dos professores deve se dar de forma critica, o
gue requer uma postura cautelosa na abordagem da
préatica reflexiva, evitando que a énfase no professor ndo
venha contribuir para a separagéo de sua pratica do
contexto no quial ocorre (Perez-Gomez 1997).

Nessa perspectiva de reflexdo de individual a coletiva,
Giroux (1990) desenvolve aconcepcao de professor como
intelectual critico, ou seja, cuja reflexdo é coletiva no
sentido de incorporar a andlise dos contextos escolares
No contexto mais amplo e por clara direcdo de sentidoa
reflexdo (...) acapacidade emancipatdriae transformadora
dos professores e das esoolas como esferas dermocréticas
SO é possivel se considerar os grupos e setores da
comunidade comprometidos comacontestagao popular
ativa, que temalgoadizer sobre os problemas educativos.
Para Pimenta (2002), do ponto de vista conceitual, as
questdes em tomo e a partir do professor reflexivo,
investindo na valorizagéo e No desenvolvimento dos
saberesdos professores e naaceitacao destes como sueitos
e intelectuais, capazes de produzir conhecimentos, de
participar de decisdes e da gestdo da escola, trazem
perspectivas para a reinvencao da escola democratica.

Compartilhamos daidéia de Zeichner sobre a validade
e aspectos positivos dos dois paradigmas, no entanto
as conclusdes do autor Ndo sdo otimistas no sentido
de articulacdo dialética entre as concepgdes em
destaque. E conclui:

Nem as reformeas da aénda aplicada,
nem as da prética reflexva, poderdo
conduzirporsiprapriasaumamelhoria
duradoura de todos os problemas do
praticum. E ainda néo deparel com
qualouer tentativa de ligacBo das duas
tradigfesderdfoma (p.128:1997).

Para Perrenoud (2002), saber refletir sobre a pratica é
um dos objetivos centrais da formagcao dos professores.
Aformaggo inicial pode e deve deixar um amplo espaco
para a prética reflexiva, como método para articular a
teoria-préatica e como objetivo para a autonomia e
responsabilidade profissionais.

A contribuicdo da perspectiva da reflexéo no exercicio

dadocéncia paraavalorizacdo da profissdo e dos saberes
dos professores é importante porque assinala que o

professor pode construir conhecimento a partir da
prética, problematizando os resultados comosuporte
da teoria e como pesguiisador da sua propria pratica.

No entanto, o limite dessa teoria pode ser superado
pelasubstituicdo do professor reflexivo pelo intelectual
critico reflexivo; da construcéo de conhecimentos a
partir da préatica pela praxis; daformaco inicial e dos
programas de formacdo continuada pelo
desenvolvimento profissional, como resultado da
combinacgdo destas e as condigdes concretas que
determinam aamibcs. (Pimenta, 2002).

E consensoentre os autores estudados, ofatodequea
prética reflexiva ndo é suficiente, mas € condicéo
necessaria paraenfrentar acomplexidade doensino.Se
ela ndo existir, a experiéncia de um ativismo ineficaz
resultara na inércia dos professores. Do mesmo
modo, que uma praticareflexivalimitadaaobomsenso
e a experiéncia pessoal ndo produz resultados
satisfatorios. O profissional necessita de saberes que
ele ndo pode reinventar sozinho.

3. AmetodologiadaEaD e a
formacao de professores: 0s
conflitos e solucdes para a
distancia.

No Cearg, desde a década de 1990, as universidades
estaduais criaram programas especificos, comascargas
horarias intensivas, integrando formagdo académica
com formacdo em servigo. A Universidade Estadual
do Ceara - UECE com o programa de Licenciatura
Breve doNucleo de Educacio Continuadaa Distancia
—NECAD. AEducacéoaDistanciafaz parte dogrupo
das modalidades deensinoque complermentaos niveis
deensinoe segundo o Plano Nacional de Educacéoas
modalidades se dividem em educacdo de Jovens e
Adultos, Educacgdo Especial, Educacdo Indigena,
Educacdo Profissional e Educacéo a Distancia.

Na explicacdo de Preti, diversos fatores contribuem
para o crescimento desta modalidade, entre eles: a)
politico-social, 0s governaos propunhaanovaformacao
a0 trabalhador e criacdo de um consenso quanto as
duras e amargas medidas econdmicas e sociais. b)
€conOMIco, comodaressaformagdosamonerar asoofres
publicos ou das empresas, diante da reducdo de
investimentos na Educacdo e sem tirar o tralbalhador
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do seu local de trabalho. ¢) tecnoldgico. Os atuais meios
tecnoldgicos favorecem pensar em situages de novas
aprendizagens. d) Pedagogico. (Preti, 2000).

Na contramé&o dessas reflexdes, mas ainda sobre a
formacaode professores, procuramosidentificar aspectos
sobre a afirmaco e a consolidagdo do profissional
docentediantedas tensfesque atravessamesse Processo.

Osprogramesdeformeacdodifidmente
estimulam o papd do intgledual que
trabalha em benefico de uma viso
emangpedaaPoroutrolado, odisourso
tanto liberal quanto radical ttm sido
incapazes de aiar uma teoria e um
espaqo sodal para a redefinicdo da
naturezadotrabalnodoprolessoreda
funcdo sodal do ensino. (Giroux e
Mclaren, p.17: 1995).

Sobre a formacéo inicial, 0 PNE (2000), destaca que o
processo de profissionalizacéo dos professores traz a
necessidade, conforme aponta a nova LDB 9394/96,
de que a formacao inicial seja realizada em nivel
superior, em que as funcgdes de pesquisa, ensino e
extensdo e a relacdo teoria e pratica podem garantir o
patamar de qualidade social, politica e pedagdgica
quese consideranecessario.

Vejamos algumas definigdes de EaD.

- Aexpressdo BEducacdo a Distnda
arevarssiomeasceestudo,emiodos
Cs Nivess, 0Le N0 estBo Sth SUpevisfo
oontinuaeimediaiadetuiorespresentes
amsasautsemsaesdeadsau
NoS MesIMos lugares, mas que, N&o
dostanie bendlicamsedoplangameno,
daarientacdoedoensinodiereddospar
umaorganzagaotutorial (Holmberg
apud Aretio, p.56:1987).

- Educacdo a Distancia pode ser
definida. como a familia de métodos
ceerngo SSoeeados em sgaaco

Maria Janete de Lima

dos compartamenios de gprendizagem,
presencial (contigua) seriam
desempenhados na presenca do
gorenceniedemodogueacamunicacgo
entreoprolessoreogprendeniedeesr
fadlitada por dispositivos Impressos,
eletronioos, mecanioosseoutros (Moore
apud Aretio, p.58: 1987).

Umaspectoadestacaréaénfaseexcessivanos prooessos
de ensino (estrutura organizacional, planejamento,
concepcao de metodologias, produtos de materiais etc.)
e pouca ou nenhuma consideragao dos pProcessos de
aprendizagem (caracteristicas e necessidades dos
estudantes, modos e condigdes de estudo, niveis de
motivacao, etc.).

E valido concluir que esses conceitos apresentam
limitagBes, porque n&o incluem todos os aspectos
envolvidos no complexo processo de Educacao a
Distancia. Podemos relacionar as caracteristicas
fundamentais:
- BEducandos e educadores estéo separados
pelotempoe/ ou espaco.
- Os canais de comunicacdo (tecnologico e
humanas) viabilizam a interacdo para um
Jprocesso mediatizado.
- H& uma estrutura organizacional de
comunicacao, tutoria, producio de material
didatico, gerenciamento.

A aprendizagem se da de forma
independente, individualizada e flexivel (auto-
aprendizagem).

O uso dessas expressies perpassa trés aspectos da
organizacao da aprendizagem a distancia:
Osmeicsaseremultiizados, Osmateriaisdidétioos, Osistema
deacompanhamenibeavaiecio.

Falar de Centros de Apoio® em Educacgo a Distancia

envolve diferentes elementos para a efetivacdo dos
programas na modalidade como: tutoria, Novas

6 Os Pdlos séo organizados agrupando municipios proximas, em funggo do sisterma viario de comunicagdo e de processos historicos de ocupagio e
(re) construcao daquele espago geografico e social. Costumam reunir entre 200 a 600 académicos (alunos). O coordenador (pedagdgico) do Pdlo é um
professor da Universidade Federal do Mato Grosso que compde a equipe pedagdgica do NEAD/UFMT, enquanto o coordenador do Centro de Apoio
(com fungBes mais administrativas) € um dos orientadores eleito por seus pares, por um periodo de dois ancs.
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Tecnologias de Comunicagdo - NTIC, financiamento
dos programas, entre outras, de modo que, ao longo
dasincursdestedricas, faremos referéndias aestes aspectos,
sempre os relacionando aos centros de apoio.

Educacdo a Distancia exige relacdo dialogica efetiva
entrealunos, professorese orentadores académicos. Par
ISSO, iImpde uMmaorganizacao de sistemaque possibilite
0processo deinteriocucdo permanente entre os sujeitos
da acdo pedagdgica. Dentre os elementos
imprescindiveis ap sistemaestao:
- acracao deambientes reais ou virtuais que
favorecamo estudodos aluncseaorientagéo
académica; a producdo e organizacdo de
material didatico apropriado a modalidade;
processo de acompanhamento e avaliacéo

Aauséncia de recluséo para organizar as atividades de
estudo € uma das propostas que mais so valorizadas
na modalidade em estudo. Porém como lidar com os
niveis de expectativa que se estabelecem em tormo
da instituicdo educacional? Os centros de apoio
constituem esse referencial para os alunos e tutores da
Educacio a Distandia.

Outro fator da existéncia do centro de apoio esta no
fato de que, na Educacéo a Distancia, as pressdes para
Seadotar novas tecnologias de comunicacao é premente.
Centrando-se no desejo de realizar trés coisas:
proporcionar o didlogo interativo instantaneo (usando
o telefone, audio e videoconferéncias); criar
oportunidades para o dialogo e a interatividade;
incrementar a velocidade na qual as mensagens
possam ser trocadas dentro de uma estrutura de
comunicacao assincronica, usando-se facsimile e
comunicacaoeletronica.

Na verdade, um dos grandes problemas relativos a
utilizacdo das redes de comunicacdo educativa € como
desenvolver processos comunicacionais interativos e
participativos, ja que a formacao se estrutura a partir
de um projeto politico-pedagdgico com determinadas
finalidades formativas.

Conclusao

Conforme 0 que haviamos definido Nos pressupaostos,
0s cursos de formagdo tém se revelado uma atividade
restrita as questdes da docéncia e pautado no

cumprimento de uma legislacdo. Relatamos que o
funcionamento destes se faz a revelia das condigtes
exigidas pela EaD e, muitas vezes, funciona nos
moldes da Educacdo Presencial, sO que semadevida
interaco professor/aluno.

Merece restricbes a forma controvertida como a
modalidade vern sendo objeto de politicas educacionais,
pelas universidades que SO se encarregam daformacdo
de professores, para Ndo deixa-los a cargo de outras
instituigdes ou para ampliar seu poder publico, para
abter subvengdes.

Entendemos que a formago tedrica € responsavel por

desenvolver conceitos como:
- formacio como atividade continua; a teoria
como base para os saberes da experiéncia; a
superacao do discurso da reflexdo como
atividade isolada, pois os professores
continuam ausentes das discusstes em tomo
do planejamento, avaliacdoe reformulagdo de
pprogramas educacionais.

Ainteracdo, ouseja, arelacdo professor/alunoprometida
pela EaD é mais discurso do que realidade, um vir-a-
. Assim, a parte a distancia fica comprometida pela
ausénciadotutoredos meios paramediar as atividades.
De outra parte, € preciso reconhecer as conquistas dos
professores, mesmo diante de uma formagdo sem o
potencial das Licenciaturas presenciais.

Esperamaos que as universidades possam manter a
formacao de professores em EaD sem fazer concesstes
tedricas, epistemoldgica e metodoldgicas. A tedrica diz
respeito a formacdo baseada nas correntes de
aprendizagem, nos fundamentos da Educacgdo, nos
autores que discutem a formacao profissional dos
professores. Aformacao epistemoldgica diz respeito ao
conhecimento da Ciéndia da Educacéo, dos saberes da
docéndiapelosalunos. Aconcessdo metodologicade que
mencionamos, diz respeito aos arranjos Nos quiais tem
se desenvolvido a formag&o na EaD no programa
investigado, quando constatamos um aligeiramento
naformacao por questdes de legislacio, doecondmicoe
de infra-estrutura para a efetivacéo dos programeas.

E um fato que a efetivagio das NTIC esta mais para
discurso do que para realidade nos programas de
formacao. Observamos no projeto do NECAD a
justificativa da EaD como modalidade defendida, por
sua adequacdo de tempo e espago. Sem dlvidas é
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impassivel negar as inovagdes tecnoldgicas restando aos
interessados fazer uma andlise de suas limitagles e
corregfes estruturais, para posterior adequacdo aos
cursos deformacio de professores.

Acreditamos que as contribuigdes destas constatagtes
se fazem no sentido de proporcionar o repensar da
formacdode professores como propostade reestruturacéo
das politicas educacionais de formacao superior no Ceara.
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