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Com a insercéio obrigatéria da Sociologia, com base na Lei n°
11.684/2008, a abrangéncia do contato gerado com tal ciéncia no Ensino Médio
delimita uma forma peculiar de transmisséo dos conhecimentos sociolégicos na
sociedade em geral. Considerando isso, surge a necessidade de um campo de
estudo préprio para entender a realidade sociolégica no Ensino Médio, dai a
importéancia de uma Sociologia da Sociologia no Ensino Médio, ou, Sociologia do
Ensino de Sociologia (PEREIRA, 2009). No esforco de desenvolver uma Sociologia
desta modalidade é que se centra o presente trabalho. Neste campo, seu objeto
central é a relacdo que o ensino de Sociologia tem estabelecido, ao longo da
histéria das politicas educacionais brasileiras, com o modelo de educacéo e
de escola predominantes em cada época, bem como a andlise do contexto de
insercéio atual da disciplina no Estado do Ceard. Objetiva-se, de maneira geral,
compreender tal relacdo para fomentar o debate sobre as func¢oes atribuidas
a disciplina, bem como as funcoes que ela assume nos dias atuais e seu real
sentido na Educacéio Basica.

“[A] questao de se saber se a sociologia deve ou nao ser
ensinada no curso secunddrio coloca-se entre os temas
de maior responsabilidade, com que precisam defrontar-
se os sociblogos no Brasil” (Florestan Fernandes, 1976)

ntroducéo

A afirmativa do soci6logo Florestan Fernandes, ainda em 1945 no I Congresso
Brasileiro de Sociologia, nos alude a importancia de compreender uma das
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formas mais representativas de difusdo do conhecimento sociolégico na
sociedade brasileira: o ensino de Sociologia no nivel médio. No contexto
desta declaracio, a insercio da disciplina no entéo ensino secundario — que
corresponde ao atual Ensino Médio — era bem mais problematica do que
. . . . . . s . A P o o
nos dias atuais, nos quais a disciplina estd inclusa nas trés séries (1°, 2° e

3° anos) deste nivel, a partir da Lei n° 11.684/2008.

Com a inser¢ao obrigatéria da Sociologia, a abrangéncia do contato gerado
com tal ciéncia no Ensino Médio alcanga numericamente um contingente
considerdvel de individuos em plena formagéo, como também delimita uma
forma peculiar de transmissao dos conhecimentos sociolégicos na sociedade
em geral. Considerando isso, surge a necessidade de um campo de estudo
proprio para entender a realidade sociolégica no Ensino Médio, dai a
importincia de uma Sociologia da Sociologia no Ensino Médio, ou, Sociologia
do Ensino de Sociologia (PEREIRA, 2009). No esforco de desenvolver esta

modalidade é que se centra o presente trabalho.

Este campo de interpretagao se volta ao diagnéstico da Sociologia no Ensino
Médio, uma vez que é resultado do processo duplo de ciéncia e de disciplina
alcangado neste caso. Isto situa a discussio sobre o assunto tanto no campo
cientifico mais amplo (das Ciéncias Sociais como um todo) como no campo
especificamente educacional (da Sociologia como disciplina escolar).

Logo, sabendo da importancia tanto quantitativa como qualitativa do acesso
a Sociologia no Ensino Médio, emerge uma demanda reflexiva acerca deste
tipo especifico de formagao e atuagio da ciéncia/disciplina. Sabendo disso,
verifica-se o cruzamento de campos de estudo neste caso, uma vez que:

O modo como o Brasil constituiu seu sistema de educagao
e seu sistema cientifico e como cada drea se desenvolveu
no interior desses sistemas é na verdade um enorme e
complexo objeto de estudos para historiadores e sociélogos
do conhecimento, da ciéncia e da educacdo. As relagoes
entre esses dois campos, o da ciéncia e o da educacéo, a
relag@o entre as dreas e os sistemas cientifico e de educacao
também sdo elementos importantes quando pensamos a
constitui¢ao do ensino de qualquer disciplina no interior
dos curriculos elaborados nos sistemas de reprodugio

cultural, notadamente no educacional (SILVA, 2010, p.18)

O presente trabalho nio tem a pretensio universal de identificar todas as
dimensoes da rela¢ao entre os campos que envolvem o processo duplo citado,
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mas traz uma compreensao significativa — ressalvando as especificidades do
estudo de caso — das questdes que dimensionam o ensino de sociologia pelo
viés do trabalho docente, identificando as condicdes e perspectivas praticas
nas quais se desenvolve e se situa o campo educacional da Sociologia,
sobretudo na cidade de Fortaleza/Ce.

Ademais, o diagnéstico da Sociologia no Ensino Médio compreende sua
relagd@o a priort com o tipo de escola e sociedade constituidas, uma vez que
nem o ensino desta disciplina, tampouco a escola estdo dissociados dos
contextos sociais como um todo. Neste caso, compreender a disciplina em
especifico implica tragar um panorama geral do que se tem como modelo
para a acio pedagégica do professor diante dos direcionamentos que tomam
esta prépria acdo. Tal panorama, neste trabalho, é elaborado com base na
compreensio das atribui¢des da Sociologia no Ensino Médio, ou, com esteio
na proposicao geral desta disciplina no curriculo e qual sua contribui¢ao
especifica como disciplina. E, ainda, a compreensao dos percursos
vivenciados pelo ensino da Sociologia, iniciando uma investigag¢ao de sua
histéria no Estado do Ceard, bem como das suas realidades atuais.

Estas reflexdes sao resultado de uma pesquisa investigativa sobre o ensino da
Sociologia na Educagao Basica de Fortaleza iniciada h4, pelo menos, 3 anos,
durante participagio nas experiéncias formativas na Licenciatura, sobretudo
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia/PIBID'. Nesse
sentido, a Sociologia da Sociologia se apresenta como tomada de consciéncia
das condigoes sociais de construgido do objeto, com probabilidade de atuar
sobre ele e torna-lo legitimo (BOURDIEU, 2011), dado duas necessidades
principais: incorporar, de maneira sélida, a discussdo académica a insercao
da ciéncia sociologica no Ensino Médio e criar vias de acesso, pela pesquisa,
a realidade escolar vivenciada neste caso. Os métodos analiticos contaram
com revisdo bibliogrifica sobre a temética e estudo de leis e orientagoes
nacionais para esta disciplina. Aliado a isso, um estudo empirico, com quatro
professores da rede publica de Fortaleza e regido metropolitana, por meio de
entrevistas abertas e estruturadas®.

O ponto de partida para delimita¢do do tema foi a necessidade de abordé-lo
sociologicamente, ja que é tipicamente desenvolvido na drea da educacio,
com énfase na discussido pedagégica® e que refletisse tanto o percurso
formativo da licenciatura como a experiéncia na prética docente. Assim,
“como e por que resolvi escrever esse estudo mostra uma das formas pelas
quais as experiéncias da vida alimentam nosso trabalho intelectual” (MILLS,
1959, p. 216). Considerando isso, os temas referentes a licenciatura foram
dimensionados na forma desta pesquisa, fazendo com que fossem além de
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2 Os professores inves-
tigados foram consulta-
dos por critério de con-
tato prévio e variagdo na
realidade especifica de
atuagdo, principalmen-
te no que diz respeito
a formagdo especifica
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gramas para a realidade
sociolégica em questdo,
mas, problematizar a
curiosidade  cientifica
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tamente vinculados a
Sociologia diante disso.
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teméticas do ensino de
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questdes sociais (referentes a perspectiva profissional da carreira apds a
graduacio), e de questdes sociolégicas a serem problematizadas.

Nesse sentido, este trabalho se situa na dimensao da imaginagéo sociolégica
desenvolvida, uma vez que se baseia nos seguintes esforgos: a) na capacidade
de passar de uma perspectiva a outra, ligando biografias e contextos (no caso
dos professores e da discussido educacional apresentada) e b) na relacao
entre as perturbagoes (particulares) e as questdes (pablicas) envolvidas no
processo de delimitagdo do objeto. Além disso, a consciéncia popular do
problema apresentado é levada em conta e é parte dele (considerada, entéo,
pela argumentagio dos professores consultados) (MILLS, 1959).

Entdo, o debate sobre o ensino da disciplina na Educagio Bésica se faz,
da melhor maneira, a luz de argumentos fornecidos pela prépria andlise
socioldgica (FERNANDES, 1976). Este debate é fundamental no atual cendrio
de deslegitimagio da Sociologia na realidade escolar, que se faz notar pelas
condigdes de atuagao com carga hordria reduzida e desvalorizagio generalizada
no ambiente escolar diante da relevincia dos contetidos socioldgicos.

Neste campo, é central a relagio que o ensino de Sociologia tem estabelecido,
ao longo da histéria das politicas educacionais brasileiras, com o modelo de
educagdo e de escola predominantes em cada época, bem como a anélise do
contexto de insercdo atual da disciplina no Estado do Ceara. Objetiva-se, de
maneira geral, compreender tal relacdo para fomentar o debate sobre as funcées
atribuidas a disciplina, bem como as fungoes que ela assume nos dias atuais.

De modo geral, a concepgao de pesquisa desenvolvida ao longo do percurso

investigativo que gerou este trabalho corrobora com a perspectiva de Zago

(2011) quando dimensiona o ato de pesquisar como um itinerario:
Pesquisar é isso. E um itinerdrio, um caminho que
trilhamos e com o qual aprendemos muito, nao por
acaso, mas por nao podermos deixar de colocar em xeque
“nossas verdades” diante das descobertas reveladas, seja
pela leitura de autores consagrados, seja pelos nossos
informantes, que tém outras formas de marcar suas
presencas no mundo. Eles também nos ensinam a olhar
o outro, o diferente, com outras lentes e perspectivas. Por
isso0, ndo saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que
entramos por que, como pesquisadores, somos também
atores sociais desse processo de elaboragao (ZAGO,

2011, p. 307)



Ensino de Sociologia e Politicas Publicas Educacionais: funcées e percursos na 99

Educacdo Bésica

O mergulho neste itinerario, que dialoga com a formacéo e pratica docente,
é elaborado mediante a compreensao da atuacdo de professores, como
também dos contextos institucionais nos quais se insere esta atuagao, mais
propriamente, do ensino de Sociologia.

Funcoes da Sociologia na Educacgéo Bdsica

Com a insercio da Sociologia no Ensino Médio, seu contexto pedagdgico se
modifica profundamente, trazendo novas demandas para sua continuidade
e afirmacgio como conhecimento vélido no curriculo escolar. Como todo
processo de legitimacao institucional, a regulamentagio € a fonte da afirmacao
requerida e, em termos concretos, se dd pela definicdo de pardmetros,
diretrizes ou ainda orienta¢oes diddticas e curriculares que determinem
o cariter ou mesmo a natureza do conhecimento sociolégico escolarizado.

Vejamos entdo como se apresenta, nos moldes oficiais, os objetivos do ensino
de Sociologia por meio dos documentos orientadores do Ensino Médio da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: ParAmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), Orienta¢des Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNEM), e o documento regulador do curriculo das escolas
do Estado do Cear4, a cole¢io “Escola Aprendente” (para o Ensino Médio).

Os PCNEM’s orientam que

pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o
educando podera construir uma postura mais reflexiva e
critica diante da complexidade do mundo moderno. Ao
compreender melhor a dindmica da sociedade em que
vive, poderd perceber-se como elemento ativo, dotado de
forga politica e capacidade de transformar e, até mesmo,
viabilizar, através do exercicio pleno de sua cidadania,
mudancas estruturais que apontem para um modelo de

sociedade mais justo e solidario (MEC, 2000, p. 37).
Ja as OCNEM’s retratam que

a presencga da Sociologia no curriculo do ensino médio
tem provocado muita discussdo. Além dessa justificativa
que se tornou slogan ou cliché - “formar o cidadao
critico” —, entende-se que haja outras mais objetivas
decorrentes da concretude com que a Sociologia pode
contribuir para a formacdo do jovem brasileiro: quer
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aproximando esse jovem de uma linguagem especial que
a Sociologia oferece, quer sistematizando os debates em
torno de temas de importincia dados pela tradi¢ido ou
pela contemporaneidade. A Sociologia, como espaco
de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola média,
pode oferecer ao aluno, além de informagoes préprias
do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas as
mais diversas, que acabam modificando as concepgoes
de mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto é, o
diferente — de outra cultura, ‘tribo’, pais, etc. Traz também
modos de pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrugéo e

desconstrugio de modos de pensar (MEC, 2006, p. 105).

No documento “Escola Aprendente”, da Secretaria de Educacao do Estado
Cear4,

o conhecimento sociolégico coloca-se imprescindivel
para uma sociedade como a brasileira, marcada por
alta complexidade e por mudancgas sociais aceleradas.
A compreensio das estruturas sociais, dos processos
econdmicos, da dindmica politica e ideolégica tem a
sua importancia fundamentada na orientagdo curricular
que demanda, de forma contundente, a construgido da
cidadania do educando, em acordo com os PCN (CEARA,
2008, p. 81).

A semelhanga a primeira vista entre as afirmativas destacadas ndo é ao acaso:
elas corroboram com a formacao para o exercicio da cidadania aos moldes da
LDB/1996. Ainda assim, considerando que a ordem apresentada combina
com a ordem de publicacdo destes documentos, os objetivos educacionais da
Sociologia no Ensino Médio se norteiam, sobretudo pela ideia de que esse
seja um conhecimento que proporciona uma compreensido ampla da vida
coletiva e do mundo, trazendo ai, a possibilidade de mudanga de praticas
sociais e tomadas de consciéncia por parte dos estudantes em rela¢ao a como
se situam na e perante a sociedade em que vivem.

Estes objetivos se efetivam, de acordo com estes documentos, pelo dominio
de competéncias e habilidades com relagao aos contetidos socioldgicos. Estas
competéncias e habilidades sdo divididas em trés campos: representagao e
comunicacdo, investigacdo e compreensio, contextualizacio sociocultural.
Nao caberia aqui abordar todas as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pela Sociologia®, mas, ressalvando seus distintos campos,
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elas estdo voltadas a investigagio, identificagdo, descrigao, classificagéo,
interpretagdo e explicacdo dos fendmenos sociais, através do aparato
conceitual sociolégico, bem como os temas e teorias recorrentes ao estudo

da disciplina (MORAES, TOMAZI, s/a).

Nota-se, com base nas indicacoes apresentadas, uma énfase nas capacidades
cognitivas que caracterizam o ensino da Sociologia, ou ainda, em que dire¢ao
formativa (ou de contextualizacido da realidade) esta disciplina deve se
realizar. Ao ensinar Sociologia, além de desenvolver contetidos significativos
e relevantes quanto aos aspectos social, humano e académico, o desafio para
o professor é passar uma maneira de pensar e de apreender a realidade
(BRIDI, 2009, p. 53). Nesse sentido se reafirma sua capacidade de criar
didlogos entre a realidade escolar e as vivéncias sociais diversas:

A Sociologia pode ser um instrumento de mudanga na
escola. Evidentemente nem tudo sio flores. Nas escolas de
ensino médio regular, o trabalho da sociologia é realizado
em um ano, o que dificulta muito o desenvolvimento
da 4rea de conhecimento, mas o caminho do sucesso
escolar ndo é necessariamente o confinamento na sala de
aula, mas sim o resgate do que esté fora, ou seja, o olhar
socioldgico para a sociedade; a parceria com as outras
dreas de conhecimento, a reorganizagido da classe, a
introducdo de masicas nas aulas, no incentivo a exposic¢ao
de semindrios. Todos esses elementos quebram a rotina da
Escola e permitem que o estudante seja realmente condutor

de sua aprendizagem. (HANDFAS, 2009, p. 137).

Nesse sentido, apesar de orientar a respeito do direcionamento geral do
ensino de Sociologia, os documentos citados nio propéem um curriculo ou
base minima nacional para este ensino. Esta auséncia de proposi¢ao, bem
como, no ambito das relagoes de trabalho, de associagao docente, é sentida
por um dos professores que atuam na realidade em questao:

Eu acho que o que t4 faltando pra legitimar, fincar a
Sociologia no Ensino Médio é ter um curriculo da matéria.
Saber ao certo “1° ano estuda isso, 2° ano estuda aquilo”.
O que é melhor pra estudar em cada ano? Precisa urgente
de um curriculo pra ser referéncia. Também tem a questao
de ter uma associacio de professores de Sociologia no
Ensino Médio, pra se proteger, pra Sociologia nao ser
colocada de lado, trazer os formados pra essa discusséao
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profissional, por que se for cada um na sua, sem apoio
isolado, fica dificil (Professor 2).

Corroborando com esta ideia, Handfas (2009) ressalta:

Este processo faz-se necessirio na medida em que,
nesta drea de conhecimento, ainda sdo imprescindiveis
a justificagio pedagdgica da disciplina no ensino médio,
a construgdo de um consenso minimo no que diz respeito
aos contetidos a serem ministrados e seus objetivos

(HANDFAS, 2009, p. 169).

Apesar da importdncia desta questio curricular, em relagdo a outros
professores consultados, é o olhar socioldgico, diante da realidade vivida
pelos préprios alunos, o potencial desenvolvido em sala de aula, ou ainda,
a imaginagdo sociolbgica, que se apresenta de maneira enfatica:

E um grande desafio vocé transformar o saber cientifico,
sociol6gico em matéria escolar. [...] O que eu primo
como importante para os alunos do ensino médio é que
eles tenham uma compreensio da realidade, e fazer
leituras sobre essa realidade e a partir dessas leituras,
ele transforme sua leitura da realidade. Pra mim essa é a
grande missao da Sociologia e se ela consegue fazer isso,
o aluno que tem uma viso e a partir de alguns conceitos,
visoes socioldgicas, ele possa transformar essa visao e fazer
novas leituras, por mais elementares que seja. [...] Eu me
preocupo muito mais com essa condicio que a sociologia
tem de refazer leituras sobre os fendmenos sociais do que ta
o tempo todo fazendo link com nomes. Por que na verdade,
a gente ndo ta construindo sociélogos (Professor 1).

Eu acho que a gente pode provocar uma mudanga muito
grande nesse pais, eu acho que a sociologia tem um papel
muito importante no ensino médio, mas que s vezes
ela é pouco valorizada pelo sistema educacional, pelo
préprio aluno por que ele nio entende a importéncia da
sociologia, ndo reconhece que discutir isso pode mudar
a sua postura no dia a dia e consequentemente pode,
digamos assim, impactar na comunidade onde ele mora
por que todo conhecimento de alguma forma tem algum
impacto, a gente ndo 1€ s6 pra ler, a gente 1& por que
entende que isso vai repercutir no teu cotidiano, 4s vezes
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mais individual, mas certamente, vai ter um momento que
val impactar num contexto mais social, mais cultural, mais

amplo (Professor 4).

Em uma aula em que introduzia o conceito de cultura, no 3° ano, o Professor
1 perguntou aos alunos a opinido deles sobre a razio e a relevincia de se
tratar este conceito em sala de aula; um dos alunos respondeu: “pra fazer a
gente pensar, coisa rara”’. Tomando agora a perspectiva dos alunos, “alvos”
de toda pratica educativa da qual nos referimos aqui, esta fala se insere na
percepgao deles sobre a aula de Sociologia: pode nio ser percebida como
sendo a disciplina de contetdos mais relevantes, mas é seu espaco de debate
e reflexdo — minimo na grade curricular — é sua marca como disciplina. Tal
marca é construida pelo método do professor que a ministra.

A metodologia ela é muito significativa, ndo nos basta s6 ter
o contetido, é importante também que vocé seja portador de
técnicas capazes de aquele contetido — e ai, um contetido
que nio é facil, mas que é agradavel quando os alunos
compreendem, ai vocé ndo pode prescindir da metodologia.
A sociologia é uma disciplina atrativa, ela tem contetdos
interessantes, mas muitas vezes o que nos complica é a
nossa dificuldade de construir metodologias (Professor 1).

Deste desafio, entéo, decorre a probleméatica das aulas, do ntmero de aulas
em relac¢do aos contetidos da Sociologia. Atualmente, nas escolas da rede
publica estadual, a disciplina conta com uma aula por semana em cada turma,
com 50 minutos®. Considerando o tempo de entrada e atengio dos alunos ao
professor, esse tempo, na prética, é mais curto ainda.

Nesses termos, tanto a criagdo do olhar sociolégico como a efetivacio do
curriculo® encontram dificuldades de realizagdo pelo tempo e nimero
reduzido de aulas. Sabendo ainda que, com o uso de metodologias alternativas
a aula expositiva, o tempo aparece cada vez mais prejudicial.

Diante das condigoes dadas, em relacdo as dimensdes empiricas dos objetivos
do ensino e da importancia de curriculos e metodologias, ficam esclarecidas
as atribuigoes mais gerais acerca do ensino de Sociologia. Em seguida, a
reflex@o se volta aos caminhos percorridos por este ensino, no sentido das
relagbes profundas entre histéria e modelo educacional, de um lado, e, noutro
dmbito, de seu cruzamento com as atribui¢oes discutidas. Note-se que,
em todo percurso discursivo deste trabalho, a compreensao das condigoes
de legitimagdo da Sociologia no Ensino Médio é inerente, pois, seja por
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5 Este regime varia,
no caso da escola onde
atua o professor 3 e em
uma das escolas onde
atua o professor 4, onde
é adotada a semestrali-
dade de disciplinas. Ou
seja, estes professores
ministram duas aulas
(separadas, ou ndo) por
semana em cada turma,
mas deve fazé-las em
dois bimestres, abran-
gendo todo conteddo
anual programado para
cada série.

6 Tendo em vista a au-
séncia de proposta cur-
ricular nas orientagoes
da “Escola Aprenden-
te”, a proposta progra-
matica de contetidos
é especifica de cada
professor, tendo alguns
aspectos em comum.
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intermédio das falas dos professores, seja por meio de contextos mais amplos
e/ou institucionais de anélise, estas condigoes se elucidam como sintese da
realidade prética da disciplina.

Percursos da Sociologia na Educacao Bdsica

As orientagoes dos diversos sujeitos da educacio (professores, teéricos
da educacdo, propositores de pardmetros de ensino ligados aos érgios
educacionais, etc.) relevam-se importantes direcionamentos para o ensino
de Sociologia. Em relacdo aos pensadores/propositores que nao atuam
diretamente nesta realidade, ainda que tenham a intengéo e capacidade de
contribuir para tal, suas orientagoes, como projegoes para a realidade pratica
da atuacgdo docente, se afirmam como “dever ser”, ou como delineamento de
melhores formas de conceber a disciplina.

Nesse sentido é que se faz importante relacionar tal delineamento com
as préaticas reais dos professores consultados, e, além disso, buscar o
entendimento “do que é e do que tem sido” o ensino da Sociologia: sobre
que bases e em que condicoes tem se dado? Para dar conta dessa questao,
tanto a dimensao histérica da disciplina como o levantamento de dados que
revelem sua situagdo no Estado do Ceard se fazem necessérios. A seguir,
entdo, se intercruzam a histéria passada e a histéria presente da disciplina
para compreender melhor a situagao.

Antes disso, e como pressuposto mesmo a compreensio da inser¢io da
Sociologia no campo escolar, é fundamental a compreensiao da relagio
complexa entre escola e Universidade, uma vez que consideramos aqui
separadamente aqueles que pensam o ensino da disciplina e aqueles que
efetivam este ensino.

E relevante notar que a Sociologia apareceu como disciplina no Ensino
Médio no Brasil antes mesmo do surgimento de cursos superiores de Ciéncias
Sociais (disso decorre a nomenclatura da disciplina, ainda que, em geral,
seu curriculo contemple as areas de Antropologia e Ciéncias Politicas).
Esse surgimento prévio, no entanto, nio descola a trajetéria da disciplina do
percurso da ciéncia: em certos momentos, a institucionalizac¢do da disciplina
toma folego, sobretudo pela consolidacio das Ciéncias Sociais no Brasil como
um todo, decorrendo neste periodo uma ligagéo intrinseca entre os campos
de ensino a pesquisa de Sociologia demarcada pela histéria.

Quando se busca elucidar a configuragido das Ciéncias
Sociais/Sociologia no Brasil partindo da sua produgio
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cientifica, ndo é possivel encontrar, até 1933, espagos
oficiais de formacio e producio académica e por isso
revela-se uma fase anterior pré-académica, em que se
praticavam as Ciéncias Sociais de forma autodidata e
no ensino nos cursos de preparagio para o exercicio do
magistério, nas Escolas Normais, e nas entdo denominadas

Escolas Secundérias (SILVA, 2010, p. 16).

Ainda assim, principalmente apés a reintroducio gradativa, existe um
descompasso entre a institucionalizac¢do e a produgio académica sobre as
questoes de ensino, revelando um descaso dos estudos diante da necessidade
de elaboracdo de explicagoes que articulem os eixos do Ensino Superior e
do Ensino Médio. Isso evidencia:

O quanto existem divisoes claras entre os problemas
do ensino e da pesquisa e, portanto, da formagao para
a pesquisa e para o ensino. A ideia ou a imagem de
fronteiras € instigante porque revela que aquilo que seria
apenas uma diferenca entre dimensoes (ensino e pesquisa)
de um campo tornou-se uma divisGo e uma distingao.
Assim, os elementos internos ao campo das Ciéncias
Sociais, que poderiam ajudar a explicar o problema da
constitui¢do dessas ciéncias em disciplinas nas escolas,
nio sio investigados mais profundamente. As conexdes
e interconexoes entre agentes do campo académico e do
campo escolar, que tém em comum identificar-se com o
campo das Ciéncias Sociais, ndo tém sido exploradas nos
estudos sobre o seu ensino, seja no nivel médio, seja no

nivel superior (SILVA, 2010, p. 26).

Ainda que o contexto de produgio atual seja crescente, a problematizagao
do ensino de Sociologia ainda conta com déficits quantitativos no que diz
respeito a teses e dissertagoes produzidas sobre o assunto, sendo uma
temadtica relativamente nova para as Ciéncias Sociais no Brasil (HANDFAS,
2010, p. 389).

Este elemento condiciona, mas nio desqualifica a discussio sobre como se
efetiva a adaptagio da Sociologia a educacio. Nesse sentido, delimita-se aqui
a escola como um campo préprio, circundado por um habitus’ especifico e
que exerce fungodes direcionadas a formacio dos individuos em sociedade.
Isso implica que, diante da relagdo mitua de aproximacdo e afastamento
da Universidade e seus tedricos da realidade escolar, o professor ocupa
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7 Com base nas posi-
¢oes sociais (tomadas
aqui sob a perspectiva
dos professores), criam-
-se, entdo, disposicoes
classificatérias de agdo,
que sdo englobadas no
conceito de habitus.
“Os condicionamentos
associados a uma classe
particular de condi¢es
de existéncia produzem
um habitus, sistemas de
disposi¢des durdveis e
transponiveis, estrutu-
ras estruturadas pre-
dispostas a funcionar
como estruturas estru-
turantes, ou seja, como
principios geradores e
organizadores de prati-
cas e de representacées
que podem ser objetiva-
mente adaptadas ao seu
objetivo sem supor a
intenc¢do consciente de
fins e dominio expresso
das operagdes necessa-
rias para alcangd-los,
objetivamente ‘regula-
das” e ‘regulares’ sem
em nada ser produto da
obediéncia a algumas
regras e, sendo tudo
isso, coletivamente or-
questradas sem ser o
produto da acdo organi-
zadora de um maestro”

(BOURDIEU, 2009, p. 87).
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uma posigao especifica na estrutura educacional, onde a divisdo intelectual
do trabalho o remete a tarefa de executor do ensino, ou aplicador dos
conhecimentos produzidos na Universidade. Esta posi¢ao dificulta tanto a
aplicacdo dos conhecimentos aprendidos na graduac¢ao como a criagao de
condi¢oes de acesso a pesquisa por parte destes professores:

Existe uma distdncia muito grande entre a escola e a
universidade, tem a cultura aqui no Brasil que professor
é diferente de pesquisador, entio, néo existe esse elo, até
dificulta a renovagao do conhecimento do professor. Tenho
a vantagem de ter me formado recentemente, mas pros
professores mais antigos, que ja estdo hd mais tempo longe
da universidade, eles ndo passam pelo ciclo de renovacao,
que € algo que a pesquisa possibilita ao professor e é algo
que nao existe dentro da escola, a pratica da pesquisa

(Professor 3).

[Minha formacao] deixou a desejar pelo fato de os
professores da faculdade, em sua grande maioria, nunca
terem entrado numa sala de Ensino Médio, nao ter
experiéncia. Entdo muitas vezes, eles tém a teoria, como
é muito comum na nossa area (nés somos cheios de
teoria), e ai na hora ‘h’, de como se comportar na sala de
aula, de como escrever na lousa, nada. Por incrivel que
pareca, mas como € que eu vou anotar? Ficando na frente
do quadro? Teoria tem muito, agora a pratica falta [...].
E muito diferente a didtica do professor da faculdade e
do professor da escola (Professor 4).

No campo das ciéncias sociais este fato é significativo, dada a tensio em
constante modificagdo das relagoes entre ensino e pesquisa sobre o ensino
da Sociologia.

A Sociologia, na condicdo de disciplina no Brasil, percorreu um caminho
2 ¢ p p
intermitente no que diz respeito as politicas educacionais que firmaram sua
presenga e/ou obrigatoriedade nos curriculos oficiais. Este aspecto marca
fases de introducao/exclusao da disciplina que estio relacionadas ao contexto
¢ P q
politico do pais, ao grau de mobiliza¢ao dos movimentos sociais e especialmente
a visdo dos elaboradores das reformas educacionais no que diz respeito a relacao

entre ciéncia, educacdo e sociedade (SANTOS, 2004, p. 131).

Assim, o processo de institucionalizagdo do ensino de
sociologia no Brasil, em suas dimensoes burocraticas
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e legais, depende dos contextos histérico-culturais,
das teias complexas das relagbes sociais, educacionais
e cientificas, que atuaram e atuam na configura¢ao do
campo da sociologia a partir de sua relacdo com o sistema
de ensino (SILVA, 2007, p. 405).

A trajetéria da disciplina é tomada aqui sob trés momentos principais:
1)1891-1941: Periodo de institucionalizacdo da disciplina no Ensino
Secundério, 2)1942-1981: Periodo de auséncia da Sociologia como disciplina
obrigatéria e 3) 1982 até os dias atuais: Periodo de reinserc¢ao gradativa da
Sociologia no Ensino Médio (SANTOS, 2004). Estes trés perfodos sdo marcados
por reformas e o Gltimo periodo conta com a ltima e decisiva inclusédo
obrigatéria da disciplina nas trés séries do nivel médio da Educagio Bésica.
A delimitacio destes periodos nao propée rigidez de cumprimento ou fixagio
das reformas vigentes em cada época, podendo, em um mesmo periodo de
institucionalizacdo, haver fases de exclusio ou falta de oferta da Sociologia®.

O marco politico da tGltima fase, a de reintrodugido da disciplina, é a
promulgacio da Lei n® 9394, de 20 de dezembro, em 1996, que estabelece
a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo. Corroborando com o projeto
politico-educacional da nova LDB, sdo publicados posteriormente o Parecer
n? 15, de 1° de junho de 1998, que estabelece as Diretrizes Curriculares para
o Ensino Médio (DCEM), e, em 1999, os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), onde constam os conhecimentos de Sociologia
na drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. No artigo 36, paragrafo
1°, inciso III, a LDB estabelece que: “ao final do ensino médio o educando
demonstre: dominio de conhecimentos de filosofia e sociologia necessérios
ao exercicio da cidadania”.

No que diz respeito a politica educacional brasileira p6s-LDB/96, emerge
um novo pardmetro produtivo e educacional para o pafs:

O projeto politico dominante de inser¢do do pais na
ordem competitiva mundial, as transformag¢oes no mundo
do trabalho e a emergéncia de novas formas de produgio
de conhecimento propiciam o surgimento de novas
demandas e interesses de diversos setores por questoes
relativas ao emprego, crise do sindicalismo, impactos
sociais das novas tecnologias, mudanca de paradigma
produtivo. Especificamente, h4 um crescimento da
demanda por informagdes sobre as modifica¢des nos
processos de formacgdo profissional, a reestruturagao
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do mercado de trabalho e o novo perfil do trabalhador

(SANTOS, 2004, p. 159).

Em 2006, Sociologia e Filosofia passam a ser componentes obrigatérios em pelo
menos uma série do Ensino Médio’?, e em 2 de junho de 2008, o Presidente
da Repiblica em exercicio, José Alencar, assina a Lei n° 11.684, que torna a
Sociologia obrigatéria nas trés séries desta etapa da Educacio Basica'.

Os detalhes histéricos néo se caracterizam como demanda central desta
investigagdo, por isso, cabe entido a compreensao dos mecanismos curriculares
que influenciam as atribuigoes a disciplina em cada periodo. Tal compreensao
parte da discussio realizada por Silva (2007) acerca das relagoes reciprocas
entre a Sociologia do Curriculo e a Sociologia da Educagéo. A autora, que
se baseia no aparato analitico de Basil Bernstein, explicita um movimento
geral do que chama de comunicagdo pedagbgica para a constitui¢do dos
curriculos, considerando-os como construgoes sociais:

As reformas politicas do Estado, que ocorrem como
fruto das disputas ideolégicas, das classes sociais, dos
projetos que contam com a influéncia dos intelectuais,
das teorias sociais e politicas, levam a uma recomposicao
do campo académico e do campo cientifico. Teorias e
modelos explicativos da vida, das regras democraticas
e da educacio sido contextualizadas (elaboradas) nas
comunidades cientificas e recontextualizadas nos 6rgaos
governamentais que simplificam ainda mais as teorias
sociais predominantes. Assim, cria-se uma espécie de
comunicag¢do pedagdégica, com um discurso pedagégico, a
partir de um regulador do dispositivo que ird predominar
como senso comum nas escolas. E a partir desse dispositivo
pedagégico, regulador da comunicagio e da agao
educativa que os saberes sdo reorganizados, disseminando
nas escolas as novas regioes dos conhecimentos. O ensino
de sociologia estd inserido nesses processos de formacao,
elaboragdo, disseminacgido do discurso pedagégico e da
organizagao dos saberes (SILVA, 2007, p. 405).

Dessa maneira, a comunicacio pedagégica, no que diz respeito ao curriculo,
se situa primeiramente no campo da contextualizagao académica, onde séo
elaboradas as explicacoes cientificas, depois no campo da recontextualizacio
pedagdgica oficial dos érgéos piblicos da educagao (Ministério da Educagio,
secretarias, superintendéncias etc.), onde as explicagdes sio ressignificadas
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ao campo educacional e, por dltimo, no campo de recontextualizacio
pedagoégica, propriamente no cotidiano das escolas e nos meios difusos de
transmissdo de conhecimento (midias, partidos etc.).

E por meio desta comunicaciio pedagégica, que é processual, dinimica e
reciproca, entre os trés campos citados, que as reformas educacionais se
efetivam, em meio aos varios segmentos da sociedade e agentes da educagéo:
é um processo que envolve, nesse sentido, desde as redes de relagoes mais
amplas do Estado e sua politica educacional, até os mecanismos de produgéo
e difusao de conhecimento pelas Universidades, bem como os mecanismos
e encaminhamentos préprios quanto a reproducio e ressignificacdo destes
conhecimentos por parte, principalmente, das escolas.

Com base nessa compreensio, as relagdes reciprocas entre a construgao
dos curriculos e a inclusio da Sociologia no Ensino Médio ficam claras no
sentido das reformas educacionais. Vejamos, entdo, quadro elaborado por
Silva (2011) que explicita a atribuigéo curricular da Sociologia de acordo
com os padrdes curriculares adotados nas reformas curriculares nacionais,
sabendo, neste momento, que cada modelo é correspondente, em certa
medida, aos periodos de inclusdo/exclusao da disciplina no Ensino Médio
elucidados anteriormente.

Quadro 1

Modelos curriculares, tipos de escolas, ensino médio, sociologia (SILVA,

2007, p. 409)

Modelos Curriculo Curriculo Curriculo ,
P q q R B Curriculo
Classico- regionalizado regionalizado . e
Tipos q . oA Aot Cientifico
cientifico Tecnicista Competéncias
Neoliberal Liberal
Liberal ) .
Liberal o Pluralista republicana
) Autoritaria
Republicana B 3 Flexivel ou
Escola Dual Profissionalizagao .
ua . L. Fragmentada Escola unitaria
obrigatoéria ) ) L.
Diversificada (socialista)
Generalista N
.. ) Formacgao
Tecnicista Desvaloriza as .
. disciplinas integrada
i Desvaloriza as iscip .
X Livresco T . . Valoriza as
Ensino . disciplinas tradicionais R
L. Elitista L. . disciplinas, as
Médio tradicionais Formagio parao .
Dual . X ciéncias
Formacgéo parao imediato
. . . Transcende o
imediato Empregabilidade . X
- imediato
Adaptabilidade
Temas
N3io haespago R
Curso 3 transversais
E transformada ,
normal; Conteudos N
. . em estudos . Disciplina
Sociologia Aspirantes L. variados . .
Ensi sociais, morale cientifica
aSO ns.mo civica, Em outras
uperior disciplinas ou
OSPB P
modulos
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A correspondéncia necesséria entre os modelos e periodos apresentados
se da pela seguinte ordem: curriculo clédssico-cientifico — perfodo de
institucionalizacdo da Sociologia (1891-1941); curriculo regionalizado
tecnicista — periodo de auséncia da Sociologia (1842-1982); curriculo
regionalizado por competéncias e curriculo cientifico — perfodo de reinsercio
gradativa da Sociologia (1982 até os dias atuais). Os dois modelos de
curriculo regionalizado por competéncias e de curriculo cientifico coexistem
no mesmo periodo pelo fato de o primeiro ser ligado as orientagoes gerais de
reestruturagio educacional colocadas pela LDB/96 e o segundo, as abordagens
dos PCNEM’s e das OCNEM’s, que explicitam, ainda baseados na divisio
por dreas de conhecimento, as questdes proprias a cada disciplina. Isso quer
dizer que, na prética, estes modelos nio se correspondem, mas representam
aplicagoes e adaptacoes dentro da mesma diretriz principal, a LDB/96.

Partindo da relagio entre as tendéncias educacionais e o ensino de Sociologia,
ou seja, entre o projeto educacional de determinada época histérica e o
“projeto formativo” da Sociologia na época correspondente, a realidade
cearense serd explorada no item a seguir, onde cruzaremos os contextos
revelados pelas praticas docentes com a realidade de legitimagao em que
se encontra a disciplina no Estado do Ceara.

Caminhos da Sociologia no Ensino Médio cearense

Até aqui, situamos a ligacio da Sociologia e de seu ensino com o contexto
social e escolar no qual se insere, sabendo que, para cada sociedade, ha
um norte de formacdo educacional a ser desempenhado pela escola, na
qual se inclui, nos dias atuais, a disciplina de Sociologia. Se tragarmos
um diagnéstico da atual situagdo desta inclusdo, notaremos que ha uma
continuidade neste processo, havendo uma distingao entre o lugar curricular
e o espago pedagigico a ser compreendido para legitimacio da disciplina.

Dessa forma, ainda que tenha conquistado um lugar curricular na escola,
com carga horéria delimitada, a Sociologia ainda caminha para se firmar no
espago pedagégico escolar, uma vez que este diz respeito a legitimidade e ao
reconhecimento, por parte dos agentes escolares (professores, alunos, gestores
etc.), da importincia e mesmo do sentido desta disciplina compor o conjunto
de disciplinas. A evidéncia desta disting¢do se encontra, na pratica, pela carga
horaria reduzida e pelos variados discursos produzidos de desvaloriza¢io da
disciplina, que ddo margem a afirmagées como “esta disciplina néo serve pra
nada, s6 pra ocupar tempo e tirar carga horéria de disciplinas que realmente

importam, como Portugués ou Matematica” (ouvimos esta afirmacdo em
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visita a uma das escolas onde os professores consultados atuam). As falas

dos professores clareiam ainda mais a distingéo citada:

Me parece que ainda falta um entendimento do ntcleo
gestor, da préopria comunidade escolar, dos professores
das demais disciplinas. E os professores ainda tém que
entender que a luta pelo reconhecimento da disciplina
de sociologia no Ensino Médio ainda ndo se encerrou,
nos temos ainda um processo que a gente consiga galgar
algumas outras conquistas. A luta dos professores de
Sociologia na educagio bdsica ainda nao terminou, esse
reconhecimento ainda td em processo. Nos tivemos af
uma lei que obriga a sociologia no ensino médio, mas
a gente ainda falta avancar numa carga horédria mais
humana, por que € algo anti-humano, eu diria até, ser
s6 uma disciplina por semana vocé ter 32 didrios, é
muito complicado vocé gerenciar 32 turmas, 32 diarios
atualizar o tempo todo, isso é um sacrificio eu diria até.
Mas por outro lado, eu penso que os temas, as discussoes
que o professor de sociologia leva para a sala de aula
é extremamente pertinente para a formagao do jovem
brasileiro, extremamente pertinente (Professor 2).

A sociologia ainda é colocada muito de lado, ainda é
como se fosse primo pobre das humanas, quem ainda
tem respaldo é a Histéria ou Geografia. A Histéria em 1°
lugar, a Geografia logo em seguida, ai vem a Sociologia e
a Filosofia como se fosse os complementos. E por parte
dos alunos ainda néo existe uma ideia de ‘ah, sociologia
é importante’. Eles pensam “Sociologia eu passo, é
besteira”. Se a sociologia ndo estivesse no Enem, eu
acho que a nossa disciplina na escola ia ser comparada
a religido, a disciplina de enfeite, por que a cultura do
ensino médio ainda é reprovar ou ndo, entdo, vale pra
alguma coisa? O educando néo pensa na questiao do que
a sociologia pode oferecer pra ele, pra melhor, o aluno néo
pensa isso, o aluno pensa em nota (Professor 4).

Hoje, muito embora tenha uma diferen¢a na grade (s6 uma
aula por semana em cada turma), eu percebo um inicio
de uma histéria da disciplina na escola e meus colegas
tem um pouco mais de respeito pela disciplina e pelo
professor, o que antes néo tinha. Os professores vinham
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11 O professor desta-
cou a importincia do
Programa no ambiente
escolar como fator po-
tencializador deste pro-
cesso: “O PIBID, a pre-
senga dos bolsistas na
escola, tem dado uma
visibilidade que demo-
raria para a disciplina.
Potencializou esse pro-
cesso, a gestao (é muito
comum, muito recorren-
te) pede o apoio e como
o PIBID pode colaborar
com as atividades: ¢é
um sabado letivo, uma
oficina, é a preparagdo
para organizagdo do
grémio, essa presenga
do PIBID acelerou e po-
tencializou a presenca
da disciplina. E af hoje,
na escola, por conta do
PIBID, nao ha nenhum
professor que ndo com-
preenda um pouco qual
o papel da sociologia no
ensino médio e que ndo
conhega o professor de
Sociologia e o PIBID”
(Professor 1).

12 A adogdo desta
politica  educacional
por parte do Cear4,
em 2008, é reflexo do
comprometimento e
investimento  firmado
pelo Estado por meio
do Programa Brasil Pro-
fissionalizado, langado
em 2007 pelo Governo

Federal.

13 Sistema de Ava-
liagdo Permanente da
Educagdo Bésica, ado-
tado no Estado desde
1992, que avalia o
sistema de ensino do
Estado em relagdo aos
conhecimentos do cur-
riculo escolar.
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pedir pra ceder a tnica aula por que eles nio tinham
concluido algum contetddo ou atividade, principalmente
o pessoal da matemética e do portugués. Isso era muito
recorrente no inicio né. Hoje isso néo acontece mais, por
que eu sempre tive uma postura de nao ceder, pois s6
tinha uma aula (Professor 1).

Considerando entdo a continuidade no processo de inser¢ao e legitimagio
da Sociologia, é importante pensar em como, no contexto das tendéncias
educacionais cearenses, se situa a disciplina, sobretudo em Fortaleza.
Nesse sentido, de acordo com os depoimentos dos professores, a realidade
de insercdo da Sociologia pode ser entendida por fatores que influenciam
a atuagao deles, de modo que na escola em que o Professor 1 atua, com
a colaboracdo do PIBID', este processo é mais sélido e firme do que nas
escolas do Professor 2, ainda que este também seja formado na drea. No caso
da escola do Professor 3, a legitimacao da Sociologia é ainda mais precaria,
uma vez que nao hé sequer um profissional da drea lecionando tal disciplina.

Demonstradas as condigoes da disciplina nas escolas onde atuam os
professores consultados na pesquisa, no Estado do Ceard, ha seis anos
criou-se'? a rede estadual de Escolas de Educacédo Profissional (EEEP’s),
caracterizada por integrar o Ensino Médio a educacio profissional,
habilitando, ao final, ao nivel técnico-profissionalizante. Nesse contexto,
com 4230 matriculas totais no Estado em 2008 (abrangendo 20 municipios),
as EEEP’s cearenses quase triplicaram os matriculados no ano seguinte
(abrangendo mais 19 municipios), e, em 2013, alcangaram o nimero de
38.499 alunos. Ao total, atualmente existem 97 EEEP’s no Cear4, das quais
18 se situam em Fortaleza. Até o final de 2014, a meta é chegar a marca de
140 escolas profissionalizantes em todo o Estado. Estes dados, articulados
a realidade de avaliagdo da educacdo estadual por meio do SPAECE",
evidenciam a énfase que se tem dado a esta modalidade de ensino, em
detrimento da modalidade regular, sem formacao profissional integrada.
Mais do que ntimeros que ascendem a cada ano, esta realidade se faz sentir
pelos professores que s@o inclusos na responsabilidade que assumem todas
as escolas diante do SPAECE. Estas escolas sentem o impacto direto da
Avaliagao na relago estabelecida com o 6rgo estatal da educagio, quando
se refere, sobretudo, aos beneficios, investimentos e/ou contribui¢oes que isso
pode implicar na melhoria do ensino nestas escolas. As EEEP’s atingem as
melhoras notas no SPAECE, logo, acompanhadas de outras escolas regulares
que também atingem bons indices, sdo bem aparadas, tanto estruturalmente
como politicamente, sendo referéncias centrais nas acoes do Estado e até
utilizadas no marketing politico dos gestores.



Ensino de Sociologia e Politicas Publicas Educacionais: funcées e percursos na 113
Educacéo Basica

Para a Sociologia, este contexto é de complexos desdobramentos, uma vez
que a natureza dos conhecimentos avaliados pelo SPAECE nao corresponde
aos conhecimentos centrais da disciplina, nem das demais da Area de
Humanas. Isso implica, diante da realidade de direcionamento para a
avaliacao externa, o SPAECE, que as relagoes escolares e seus processos
avaliativos internos tendem a estimar os contetdos ligados a avaliagio
externa em detrimento dos conhecimentos que, ao menos parecem, nao
contribuir diretamente para o exame.

Sabendo que a maneira como se processa uma avaliacdo, seja interna ou
seja externa, estd diretamente ligada com a visdo de mundo e de educagéo
pretendidas (BRIDI, 2009), a pluralidade epistemoldgica, a criticidade e a
auséncia de consenso préprios das Ciéncias Sociais,

destoam com a realidade utilitarista e pragmética que
conduz muitas praticas educacionais a um encontro
harménico com os principios do capitalismo globalizado,
visando formagoes escolares focadas mais na capacitagiao
de mao de obra para o mercado de trabalho que para
formagao de seres humanos aptos a refletirem criticamente
e com algum distanciamento sobre si e sobre a realidade
socioecondmica e cultural em que estdo inseridos

(BUKOWITZ, 2012, p. 259).

A Sociologia, pela realidade de continuidade em seu processo de legitimacio
enfatizada anteriormente, é afetada nesse contexto, mas nao estd sozinha neste
barco: os conhecimentos da drea de humanas como um todo tendem para um
papel secundario nas gestoes e dindmicas escolares. Nenhum dos professores
consultados atua em EEEP’s, mesmo assim, nas entrevistas prevalecem, em
suas falas, os efeitos desta realidade avaliativa em suas escolas. Ademais,
um bom desempenho destas guarda relacao com realidades pouco favoraveis
ao ensino de sociologia.

Sendo de interesse central para este trabalho o ensino de Sociologia, o estudo
das préticas dos professores em EEEP’s pode dar, futuramente, margem a ricas
reflexdes no &mbito da sociologia do campo escolar, sabendo da ampliacio
crescente em nimero e importincia da modalidade profissional no Ceara.
No entanto, outro fendmeno, especifico da realidade cearense, que revela a
pouca legitimidade da Sociologia nas escolas é a convocacao de professores
efetivos para o Ensino Médio. A priori, a maioria de professores que lecionam
Sociologia nas escolas estaduais de Ensino Médio, independente de sua
modalidade, é contratada em regime temporario, ou seja, ndo tem estabilidade
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profissional no Estado. A Secretaria de Educacgao, através de suas Diretrizes
Curriculares, inclui a Sociologia na parte diversificada do curriculo desde
2006, mas, somente a partir de 2008, a oferta da disciplina passou a ser
obrigatéria nas escolas da rede, compondo a base comum do curriculo.

De 2008 até os dias atuais dois concursos para professores efetivos foram
realizados, um em 2009, com convocagdo em 2010, e outro em 2013, com
convocagdo em julho de 2014. Em 2009, foram ofertadas 33 vagas para a
disciplina de Sociologia e, em 2013 foram ofertadas 14 vagas.

No momento de divulgagido do edital do dltimo concurso, acontecia em
Fortaleza o Il Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia (ENESEB),
na Universidade Federal do Ceard (UFC), e que aglomerava pesquisadores,
estudantes e professores atuantes e/ou interessados pela discussao da Sociologia
nos contextos escolares de varios estados brasileiros. Nesta ocasido, foi
constatado que o referido edital ndo oferecia nenhuma vaga para Sociologia
e, assim, no Ambito das discussoes do ENESEB, houve uma mobilizagao para
questionar junto ao Governo a auséncia de vagas para a disciplina. A partir
dessa mobilizagdo, que gerou uma comissio de professores da Educacao
Bésica e das Universidades, que se reuniu com representantes da Secretaria
de Educagao (SEDUC), foram abertas as vagas para a Sociologia, 13 de ampla
concorréncia e uma para portadores de deficiéncia para o Estado inteiro.

De acordo com a caréncia de horas/aula por disciplina, divulgada pela prépria
Secretaria de Educacao do Estado em 2014, somente em Fortaleza havia 14
vagas de 40h/a, ou seja, seriam 14 vagas de Sociologia que, distribuidas em
mais de uma escola ou néo, precisariam de professores com carga horaria de
200h ou o dobro de professores com carga horaria de 100h. O enfrentamento
desta caréncia com o ntimero de vagas correspondente ao concurso para todo
o Estado demonstra a insuficiéncia do certame em preencher ou minimizar
o quadro de caréncias real de professores de Sociologia, sobretudo que
sejam formados nesta disciplina. A realidade atual é que boa parte dos
professores que lecionam Sociologia ndo tem habilitagdo especifica para
isso, o que evidencia os reflexos inconsistentes do ntimero de vagas que
foi disponibilizado em 2013. A articulacao realizada em prol da incluséo
de vagas teve reflexos importantes, mas, ainda assim, foi negligenciada na
dimenséao real da necessidade posta pelos que argumentaram a favor da
Sociologia junto a SEDUC. “Dessa perspectiva, parece que a disciplina
tem servido muito mais para completar a carga horéria de professores de
outras disciplinas do que para, propriamente, consolidar-se de forma efetiva,

segundo as exigéncias da Lei” (GONCALVES, 2013, p. 57).
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Aliados ao processo histérico nacional de intermiténcia da Sociologia
no Ensino Médio, estes fatores da realidade educacional cearense dao
continuidade as dificuldades de legitimacao e descompasso em relagéo ao
modelo de avaliagdo adotado. A excecdo aparente a este cendrio parece
se constituir com as contribui¢oes cada vez mais crescentes do PIBID na
realidade de ensino em questdo (ver nota de rodapé 15), considerando a
ampliacio do Programa nos tltimos anos'.

Antes de apontar para um cenério completamente legitimado da disciplina,
estas contribuigoes revelam a falta de homogeneidade deste cendrio em
termos de condigoes e dificuldades que se colocam a legitimidade da
disciplina: as poucas politicas de seu desenvolvimento e as acoes estratégicas
de sua inclusao qualitativa no Ensino Médio, desempenhadas pelo PIBID,
se encontram, portanto, em tensao constante.

Consideracées finais

A Sociologia no Ensino Médio, considerando sua relagdo com o contexto
escolar, pode ser compreendida mediante esta relacao, tanto em seu cariter
mais imediato de desvalorizag¢do diante das demais disciplinas do curriculo
escolar, como nas dimensdes estruturais que implica, desde sua histéria
intermitente até as tendéncias educacionais da realidade na qual se insere,
no caso aqui, nas escolas ptblicas estaduais cearenses.

As atribuicoes desta disciplina, em sua especificidade de conhecimento situante,
ou, ainda, critico diante da realidade social, sio demasiadas complexas, e, do
ponto de vista tedrico, correspondem a um ensino eficaz da Sociologia. Eficaz,
pois se direcionam e apresentam os elementos necessarios ao desenvolvimento
da imaginagdo socioldgica ou do olhar socioldgico por parte dos alunos. O
desafio da efetivagio dessas atribui¢oes, quando colocadas por érgéos estatais
da educacéo ou tedéricos em geral, encontra-se em seu confrontramento com a
realidade encontrada: pouca importancia da Sociologia no curriculo, seja pela
carga hordria reduzida, seja pela incidéncia de nao formados na area lecionando
a disciplina. Além disso, este desafio se complexifica se considerarmos que,
em uma realidade avaliativa de desempenho, a aprendizagem e significa¢ao
critica de contetidos néo sio prioridade.

Na realidade quantitativista dos resultados educacionais considerados pela
politica ptblica cearense e énfase na formagao de nivel médio profissional, os
contetdos e aprendizagens escolares (sobretudo os que se referem a formacéo
tedrica e cientifica) perdem sentido para os alunos. Para a Sociologia,
desencaixada desta tendéncia estadual, se apresentam dificuldades, e,
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14 O PIBID de Sociolo-
gia da UECE (que reali-
za atividades na escola
do professor 1, entre
outras) atualmente con-
ta com 48 bolsistas de
inicia¢do a docéncia, 6
escolas com 6 supervi-
sores e 3 coordenadoras
de édrea; em seu pri-
meiro edital, em 2010,
havia somente 20 bol-
sistas de iniciagdo a do-
céncia, 2 escolas com 2
supervisores e uma co-
ordenadora de drea. A
ampliagdo, neste caso,
foi superior a 100% em
quatro anos.
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vista de outra forma, verificam-se oportunidades para construcio de outras
avaliagoes com perspectivas qualitativas em relacio ao processo educativo. O
trabalho do professor de Sociologia, neste caso, pode nao reverberar grandes
mudangas no contexto educacional como um todo, a pouca importancia dada
a disciplina, mas pelo menos no nivel da escola em que atua, gera sementes
de transformagao que, por mais incipientes, sdo desconstrug¢oes importantes
a serem feitas. A rela¢do entre os principios educativos propostos pelos
documentos oficiais em relagio ao Ensino Médio e ao ensino de Sociologia
com a realidade das EEEP’s, em evidéncia no Estado do Cear4, é elemento
gerador de importantes analises, a serem aprofundadas em estudos posteriores
e mediante contato com professores que atuem nesta realidade especifica.

A importancia de discutir o Ensino da Sociologia e as realidades macro e
microssociais com as quais se relaciona é crescente no tocante a necessidade
de legitimagao da disciplina, ou, pelo menos, de dar passos adiante nesse
arduo processo. Tal importancia nao se destaca, porém, da perspectiva pessoal
de tomada da escola e do ensino como objetos de investigagio e atuag@o, numa
relagdo intrinseca entre a prética docente e a reflexio sobre e nesta prética.

With the mandatory inclusion of sociology, based on Law No. 11,684
/2008 , the scope of the contact generated with such a science in high school
defines a peculiar form of transmission of sociological knowledge in society
in general. Considering this, the need arises for a field of study itself to
understand the sociological reality in high school, hence the importance of a
sociology of sociology in high school , or Sociology Teaching Sociology ( PEREIRA
, 2009). In an effort to develop a sociology of this mode is that this paper
focuses. In this field , its central object is the relationship that the teaching of
Sociology has established throughout the history of the Brazilian educational
policies , with the model of education and school prevalent in each season as
well as the analysis of the context of the current integration of the discipline
in the State of Ceard. Objective is, in general, understand this relationship to
foster debate on the roles assigned to the discipline as well as the roles she
takes on these days and its real meaning in Basic Education .
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