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Os estudiosos dos movimentos indigenas latino-americanos
freqientemente tratam estes movimentos como se fossem organizacoes
homogéneas, compostas exclusivamente por indios. Neste texto a autora explora
o pluralismo do movimento indigena colombiano a partir da andlise histérica de
um caso exemplar: o Programa de Educacéio Bilingie (PEB) do Conselho Regional
do Cauca (CRIC). Com base na andlise da nocéo de interculturalidade, a autora
sustenta que as organizacoes indigenas constroem didlogos com a sociedade
dominante através de um processo de apropriacdo e reconstrucao cultural que
reune ativistas tanto indigenas quanto brancos e mesticos.

s estudiosos dos movimentos indigenas latino-americanos freqiientemente
tratam estes movimentos como se fossem organizagdes homogéneas,
compostas exclusivamente por indios. Assim, por exemplo, em sua

andlise dos manifestos do Conselho Regional Indigena de Cauca, organizagao
colombiana, Michel De Certeau ignora o fato de que a autoria desses
tratados é multiétnica e prefere tratd-los monoliticamente como “exemplos
da voz indigena” (DE CERTEAU, 1988). Apesar de sua tentativa de chamar
a atenclo para a superagdo da nocido de um Estado-na¢do homogéneo
apresentada pelo movimento indigena, Deborah Yashar (1999) essencializa
o mesmo movimento neste aspecto. Diane Nelson (1999) y Kay Warren
(1998) destacam a independéncia dos intelectuais maias diante das demais
organizagoes populares guatemaltecas, repetindo deste modo um discurso que
para os mesmos atores é mais estratégico do que um reflexo de sua pratica
politica (SMITH, s.f ; AVIRAMA y MARQUEZ, 1995; FINDJIL, 1992). As

organizagoes indigenas latino-americanas, ao contrério, caracterizam-se por
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1 Um dos poucos tra-
balhos que considera o
papel dos colaborado-
res e daqueles solid4-
rios ndo-indigenas nas
organizagdes indigenas
é Caviedes (2000).
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relacgdes internas de natureza intercultural que sdo profundas e muito antigas.
As relagoes entre a lideranca indigena do movimento e os colaboradores
brancos e mesti¢os que trabalham no seio das organizacoes sdo relagoes
internas que se desenvolvem dentro de um campo localizado de ac¢éo e nio
devem ser essencializadas como interacoes entre atores indigenas locais e

atores nao-indigenas globais (MATO, 1997).

Entretanto, nés, académicos, costumamos minimizar o complexo jogo
intercultural que existe dentro destes movimentos, uma interculturalidade
que, ao contrario, enfatizamos quando estudamos outras realidades étnicas
para além dos novos movimentos sociais (DE LA CADENA, 2000; FLORES
GALINDO, 1987) e quando consideramos a pratica do movimento indigena no
cendrio global. A interculturalidade caracteriza, além disso, nossas andlises
dos movimentos afro-latino-americanos, nos quais a natureza heterogénea do
sujeito ndo nos permite assumir semelhante postura essencialista (GOMES
DA CUNHA, 1998; GRUESO, ROSERO y ESCOBAR, 1998; RESTREPO,
1997; SEGATO, 1998; WADE, 1995)'. Como conseqiiéncia da nossa falta
de atengdo a complexidade do movimento indigena, fica truncada a analise
da relagao entre a multiculturalidade interna das organizagoes indigenas e a
natureza pluralista dos seus discursos dirigidos para fora. Ou seja, simplificar
nossa apreciac¢ao deste movimento, nos impede de analisar seu papel como
um campo de experimentagio social dentro do qual se busca fixar as bases
de uma proposta para a democracia em nivel nacional, caracterizada por
relagoes horizontais no que se refere a pertenga étnica e por um compromisso
em defender a justica social e econdmica para além do cendrio estritamente
indigena. Ao essencializar o movimento indigena, o que fica é a imagem
de um conjunto de reivindicagdes separatistas indigenas, baseadas no
apego a uma cultura primordial, o que néo reflete, de nenhuma maneira,
o dinamismo intelectual da politica cultural desses movimentos, nem seu

papel protagonista no cenério atual.

Na tltima década, o movimento indigena adquiriu uma especial importancia
na Colémbia, onde apesar da consideravel presenca politica das organizagoes
indigenas, apenas 2% da populacgio se identifica como indigena (GROS
1991, 2000). Por um lado, o peso da voz politica indigena se expressa
através da criagdo, a nivel nacional, de coalizoes entre delegados indigenas
e outros membros da Assembléia Contistuinte, que resultaram na redagéo
de uma Constitui¢do que reconhece o pluralismo étnico do pais, prometendo
certo grau de autonomia administrativa, educacional, juridica e territorial
as comunidades indigenas (VAN COTT, 2000). Ao nivel regional, uma

alianca de organizacoes indigenas, camponesas e sindicais conseguiu que
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um indigena guambiano (Floro Alberto Tunubald) fosse eleito governador
do departamento de Cauca e, com seu mandato forjasse uma coalizdo com
outros governadores do sul do pais contra a politica de despejo de agrotéxicos
do Plano Colombia e a favor de um plano de desenvolvimento alternativo
(CAUCA, 2001). Por outro lado, a capacidade de mobilizagdo das varias
organizagoes indigenas caucanas culminou, na tltima década, em uma série
de greves e manifestacoes massivas que fecharam a Estrada Panamericana,
obrigando o governo nacional a negociar com as liderancas indigenas suas
reivindicagdes nas dreas de educacio e sadde.

Paradoxalmente, este movimento, que representa uma minoria da populacao,
tem um papel de lideranca na luta contra o neoliberalismo (GROS, 1997)
funcionando como modelo para os demais movimentos sociais e comunidades
étnicas, particularmente na articulagdo de uma politica alternativa de
desenvolvimento, na criagdo de um sistema educacional préprio, na
administracao eficaz de sua populagéo e na capacidade de mobilizar milhares
de pessoas sob condi¢oes dificeis. Tanto no Cauca como no Equador e em
Chiapas, o movimento indigena chegou a representar os demais movimentos
populares, funcionando como um “significante vazio” (LACLAU, 1996: cap.
3), ou seja, uma linha politica que vai além de suas préprias reivindicagoes,
e traz como bandeira as demandas dos setores populares em geral, guiando-

0s em sua acio’.
O CRIC como zona de contato

Quero explorar o pluralismo dentro do movimento indigena colombiano a
partir da andlise histérica de um caso exemplar: o Programa de Educacio
Bilingiie (PEB) do Conselho Regional do Cauca (CRIC). Durante o tltimo
quarto de século, esta organiza¢io tem desenvolvido uma proposta educativa
prépria, cujo objetivo é conseguir a participagdo de comunidades e
autoridades indigenas locais na criacdo de um espaco de formacéo de futuros
lideres. Sua meta é a criagao de uma cidadania que se identifique como
indigena e que assuma posigoes criticas diante das propostas do governo, uma
cidadnia étnica capaz de gerar pautas culturais para garantir a sobrevivéncia
da coletividade diante da globalizacio e da crescente influéncia da cultura
dominante colombiana®. Ou seja, ainda que a proposta do PEB esteja
situada no plano educacional e inclua um projeto curricular e a formacéo de
professores, ela se caracteriza mais pelo objetivo direcionado a criar escolas
como eixos de organizacao local e produtoras de dirigentes comunitdrios, e
ndo apenas como locais dedicados exclusivamente a formagio académica

das criancgas. Com tal objetivo, os professores tém um papel critico fora da
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2 Além do seu protago-
nismo frente ao Estado,
o movimento indige-
na tem mostrado sua
oposi¢do a entrada de
atores armados no seu
territério, obrigando-os
a respeitar a autono-
mia das comunidades
através de acordos e
com a mobilizacao de
uma guarda civica ndo-
-armada. Ultimamente,
vdrias  comunidades
nasas e kokonukos
conseguiram repelir a
ocupacao das aldeias
pela guerrilha, usando
a miasica (Mercedes
Sosa, entre outros ar-
tistas) para incentivar
a resisténcia da popu-
lagdo, facilitando as-
sim um exemplo que
outros povos copiaram
com éxito (en <www.
eltiempo.com.co> ver
El Tiempo, 11 de de-
zembro, 2001; 3 de
dezembro, 2001; 12 de
dezembro, 2001; 13 de
dezembro, 2001; 5 de
fevereiro, 2002). Aqui
optei por ressaltar a
construgio de utopias
por um movimento
que, desde sua criag@o
nos anos setenta, tem
funcionado dentro de
um contexto muito vio-
lento, no lugar de enfo-
car a dificil situagio de
ordem publica na qual
o movimento encontra-
-se entre trés fogos (o
exército  colombiano,
os paramilitares e a
guerrilha). Para uma
apreciacio de estudos
feitos por colombianos
sobre a violéncia re-
cente na Colémbia, ver
Bergquist, Penaranda e
Sanchez, 2001.
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3 Pra uma apreciagao
feita pelos mesmos
protagonistas das con-
quistas do programa,
ver Bolafos e Sisco
(1994); Bolafios e Stra-
ck (2001); Ramos ez.
al. (2000).

4 O PEB trabalhou,
principalmente, dentro
de comunidades nasas
(Paez) e muitas de suas
abordagens  culturais
e de seu trabalho lin-
giifstico provém desta
etnia. Portanto, a maio-
ria dos meus exemplos
vém de seus trabalhos
com os Nasa.
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escola em midltiplas atividades comunitérias (ULCUE et. al., 1994: 15).
Eles sdo portadores da politica do CRIC localmente: “O professor é uma
representante-chave do CRIC na comunidade e, por esta razio, recaem sobre
ele uma série de atividades que em outros contextos politicos sdo tarefas de
outros atores sociais” (ULCUE et. al., 1994: 48). Um pedagogo caucano, que
colaborou com o PEB durante muitos anos, enfatiza este objetivo ao destacar o
“papel estratégico da escola como objetivo sociopolitico” (GARCIA, 1996: 3) e ao
caracterizar os professores como “agentes politicos de mudanga” (1998: 59).

O PEB é, conseqiientemente, conhecido por seu forte foco comunitério
e pela natureza contestadora de sua proposta (ULCUE et. al., 1994: 6).
Como explicarei adiante, durante muitos anos seus professores trabalharam
sem serem nomeados oficialmente, escolhidos e designados pelas préprias
comunidades. Suas escolas ndo recebiam financiamento governamental, e
sim através de relacoes estabelecidas com organizagoes ndo-governamentais
européias. Como resultado, as escolas do CRIC puderam construir uma
proposta educativa altamente radical e independente do Estado. Membros
das comunidades e seus professores recebiam seu treinamento em
oficinas organizadas pelo CRIC e através da participacdo em assembléias
comunitarias. Mas, dada a falta de participagdo no escalido docente oficial,
seus professores eram quase voluntarios. Em troca, em outros paises (LUYKX,
1999) e até na Colémbia mesmo, a educagio indigena geralmente surge do
seio do Estado e obedece aos critérios e metodologias de instituigoes oficiais;
os professores sdo nomeados, pagos e treinados pelo governo.

Neste artigo, quero centrar-me particularmente na nogéo de interculturalidade,
eixo principal do PEB desde sua criag@o. A histéria da colocag@o em prética
deste conceito nos da uma explicagdo de como este programa educativo
conseguiu ser, simultineamente, um projeto organizado tendo como base uma
revalorag@o das culturas indigenas, um veiculo de apropriagao harménica
daquelas ferramentas da cultura ocidental que servem ao objetivo de
recuperaco cultural e uma posigéo contestadora que busca aprofundar as
bases politicas indigenas, ao mesmo tempo em que cria um espago dentro
da sociedade colombiana, onde os indios possam participar como “cidadaos

diferentes” (LEON, 1994)*,

O conceito de zona de contato facilitard um dispositivo para minha andlise
do jogo intercultural no interior do PEB. Mary Louise Pratt (1991:34) define
esse conceito como “os espagos sociais nos quais as culturas se encontram,
se chocam e se negociam, em contextos de relagoes de poder assimétricas”.
Segundo Pratt, dentro desse espago é gerada a autoetnografia, a interpretagao
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cultural de carater hibrido, encaminhada para as necessidades e interesses
dos atores subalternos. A autoetnografia apropria seletivamente aspectos do
idioma da metrépole, “infiltrando-o [...] com idiomas indigenas para criar
auto-representacoes orientadas tanto em direc¢do aos piblicos metropolitanos
como em relagdo as comunidades” (PRATT, 1991: 35).

Claudio Lomnitz (2001: cap. 6) aprofunda esta no¢ao (que € to sugestiva
e, a0 mesmo tempo, tdo evasiva) através da andlise da articulagdo em escala
regional e nacional entre diversas zonas de contato. Para Lomnitz, a zona
de contato é um conjunto de contextos, entre eles a natureza cultural do
capitalismo, as tensoes entre modernidade e tradig¢do, e o campo internacional
dentro do qual circulam as idéias onde se produz a identidade nacional (2001:
129-130). Ou seja, a zona de contato funciona de maneira especifica em
diferentes contextos histéricos, geograficos e sociais, nos quais os processos
globais sedimentam-se em praticas locais. Mas é mais do que isso: essas
praticas locais podem contribuir com a construgdo de um pensamento
auténomo que desafia as pressoes da sociedade globalizada ao mesmo tempo
em que se nutre das idéias que vém de fora. Isto nos dé a possibilidade de
operacionalizar a idéia de zona de contato no contexto especifico do PEB para
entendé-lo, simultineamente, como: a) um espaco de controle subalterno
onde se redefinem as relagoes interculturais dentro do &mbito indigena,
marcado pela produgio identitaria e pela reprodugéo cultural dirigida por
intelectuais indigenas, e b) como uma plataforma pluralista que irrompe no
cendrio nacional, redefinindo o que significa ser cidadao dentro de uma nagéo
pluriétnica®. Em outras palavras, a zona de contato nos ajuda a entender o
espaco do PEB como laboratério social controlado por indios, no qual se
constr6i uma nova proposta de nagdo através da pratica cotidiana entre
ativistas indigenas e colaboradores ndo-indigenas, por meio do aprendizado
e da apropriacdo de elementos do conhecimento ocidental sem violar as
culturas indigenas e por meio da construg¢do de um programa politico para
a insercdo do indio como um ator diferente dentro da sociedade colombiana.

Interculturalidade e apropriagéo

O eixo principal da zona de contato do CRIC é a no¢ao de interculturalidade,
conceito definido, em 1990, como “partir do conhecimento que lhe é préprio
para ir integrando outros conhecimentos” (CRIC, 1990: 4). Esta nocéo
obedece a uma tradigdo antiga de invengdo e de apropriagdo que sempre
caracterizou as culturas indigenas da regido (RAPPAPORT, 2000). Dez anos
depois, a interculturalidade adquire uma dimensdo mais explicitamente
politica nas publicagdes da organizacio: “As relac¢oes geradas e vivenciadas
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5 Entendo os intelec-
tuals, em um senti-
do gramsciano, como
aqueles que, a partir
de um setor emergen-
te, abrem caminhos
através de seu traba-
lho (GRAMSCI, 1971;
RAPPAPORT, s.f. a).
Desse ponto de vista,
os professores também
sdo intelectuais (GI-
ROUX, 1988). Nao
estou de acordo com
Christian Gros (1987),
que sugere que 0 mo-
vimento indigena fun-
ciona como um “ator
étnico”, manipulando
uma identidade gené-
rica cujos objetivos sdo
integracionistas. Acre-
dito que o discurso ge-
rado para os piblicos
externos encobre as
tentativas internas de
estabelecer  critérios
culturais muito espe-
cificos das diferentes
etnias que compdem
o CRIC. Além disso, o
que o movimento bus-
ca é uma articulagéo e
uma participagdo, mas
ndo uma integracio

nao-problematizada.
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6 Os autores desse re-
latério comparam in-
terculturalidade  com
multiculturalismo.
Este tltimo “pressupde
a existéncia de cultu-
ras e diversidades, mas
sem  compromissona
construgdo de rela-
¢oes de reciprocidade”
(CRIC, 2000: 2). Para
os trabalhadores cultu-
rais do CRIC, o multi-
culturalismo  articula
os objetivos do Estado,
em contradistingdo
aqueles do movimento
indigena. A contribui-
¢io de Wieviorka para
este volume destaca,
além disso, que o dis-
curso multiculturalista
caracteriza melhor a
Europa e a América do
Norte, enquanto que
a interculturalidade
funciona como um dis-
curso contestador dos
setores  subordinados
da América Latina.

7 Esta oficina aconte-
ceu em 01 de julho de
1999 em Cajibio, Cau-
ca. As citagdes vém
das minhas anotagdes
e, portanto, ainda que
se tente preservar o
espirito das interven-
¢Oes, ndo sdo transcri-
¢des  completamente
literais das vozes dos
participantes.
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a partir da valorizagdo e do respeito pelo outro, na busca de condi¢oes de
igualdade a partir das diferencgas” (CRIC, 2000: 2). Tal conceito implica em
uma operacionalizacio da interculturalidade por fora do &mbito educacional
indigena, tendo impacto sobre as relagoes entre as comunidades indigenas
e a sociedade dominante®. Em uma oficina de produgio do plano de estudos
da licenciatura em pedagogia comunitaria que o PEB tem organizado
para seus professores bilingiies, destacou-se o aspecto organizativo da
interculturalidade, pensado em torno da articulagdo entre povos. Para os
participantes da oficina, todos membros da equipe regional do PEB, a
interculturalidade é “um processo reciproco de construgdo de vida dos
povos, um processo onde a cultura deve transferir e deve permitir reafirmar
a identidade em relagdo com outra””. Neste sentido, a interculturalidade
implica, segundo os particpantes da oficina, em um “didlogo entre iguais”.
Tal atitude diante da permeabilidade das culturas “possibilita desenvolver
um processo coletivo a nivel interno e externo, gerando uma expressio de
solidariedade”. Finalmente, para os participantes da oficina, o processo
intercultural estd direcionado tanto aos seres humanos como ao mundo
espiritual, levando a uma “reafirmagao de um povo indigena sobre o territério,
a cosmovisdo e a relagdo social, permitindo uma convivéncia harménica”
para dentro e uma postura para fora que implica em “conhecer a diversidade
de culturas de cada povo e respeitd-la, sempre reconhecer, os valores, as
necessidades e as aspira¢oes de cada povo, permitindo retroalimentar-se
na cultura do outro”. Em resumo, esta visdo de interculturalidade pretende
redirecionar o exercicio do pluralismo, tanto nas relagoes da comunidade
com a natureza e no tratamento entre as etnias indigenas, como ao mudar
as atitudes a nivel nacional sobre como se constitui uma na¢ao pluriétnica.

Além disso, a interculturalidade implica em uma visdo dindmica da cultura,
a qual Martha Pabén (1986: 105) chama de uma “contraculturagdo”. A
cultura néo é algo primordial que se preserva, mas algo que é gerado,
um mecanismo para a sobreviéncia e ndo um retorno ao passado (CRIC,
1990: 47). Nesse sentido, os integrantes do PEB transcendem a tradicional
defini¢éo antropoldgica de cultura, avancando em dire¢do a uma nogéo que
pertence mais ao dominio dos estudos culturais, aproximagao que chega ao
CRIC através da pedagogia que léem (Freinet, Freire, etc.) e é internalizada
de acordo com suas préprias necessidades politicas e pedagégicas. Para
o dirigente nasa, Inocencio Ramos, é através da investigagdo no seio do
movimento — e em particular nas escolas —, que se operacionaliza uma nova
cultura hibrida: “O problema é mais no plano metodolégico, nao existe uma
didética, um ensino fundamentado a partir da cultura, o que chamam de
pesquisa gera uma diddtica pensada desde e para a cultura e o que chega
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de fora é reciclado por nés de uma nova maneira” (CRIC, 2000: 110).
Esta cultura nova obedece as pautas da cultura nasa, a qual, segundo os
investigadores indigenas, gira em torno da manutengio de um equlibrio que
chamam de harmonia. A partir desta perspectiva, o processo de apropriagao
do externo que caracteriza a interculturalidade funciona sempre que néo se

quebre tal harmonia (CRIC, 1990: 13-15).

A tnica maneira de preservar o equilibrio é através da manuteng¢io de uma
perspectiva critica, ndo apenas diante da cultura hegeménica, mas também
diante da cultura indigena (CRIC, 1990: 14; CHOW, 1995: 180), o que lhes
permite acrescentar, a suas formas culturais, outras importadas e reprojetar
suas proprias formas através da pesquisa:

“O fato de partir do que lhe é préprio e, pouco a pouco,
ir integrando os conhecimentos de outras culturas traz
muitos conflitos e problemas, mas também hd vantagens.
Comecga-se a refletir acerca do tipo de conhecimentos que
temos e dos que necessitamos nos apropriar para a educagao,
para o desenvolvimento. Estabelece-se certo controle
sobre a cultura dominante, e desenvolve-se e caracteriza-

se a escola bilingiie e intercultural” (CRIC, 1990: 8).

Nao existe nada que seja essencialista nesta proposta do CRIC. Para os
integrantes do PEB, a cultura é um objetivo, uma utopia gerada através de
relagdes tanto colaborativas como de contestagio: nio é uma gramatica estética
ou totalizante®. Esta utopia é, simultaneamente, filoséfica e politica. Segundo
Manuel Sisco, membro da linha de producao teérica do PEB, a apropriagio
implica em uma “filosofia da diversidade, da complementaridade”, a qual
requer uma postura politica: o exercicio da autonomia (CRIC, 2000: 114-115).

A apreciagao da cultura como utopia é, além disso, o produto de um didlogo
entre os ativistas culturais do movimento indigena e os antropélogos que
estudamos as etnias do Cauca, ainda que fosse narcisista enfatizar esta
interlocug@o por cima de miultiplas relagoes travadas pela organizagio
com agentes externos e com antropélogos que trabalham internamente
como colaboradores. Depois de quase trés décadas de pesquisa etnografica
e histérica no Cauca, posso identificar certas concepgdes que vém de
publica¢gbes minhas. Por exemplo, no curriculo da educagao primadria,
elaborado pelos professores da escola de Lopez Adentro, um dos centros-
piloto do PEB, notei uma periodizagio da histéria nasa que vem da minha tese
de doutorado, de uma tradugéo que circulou em fotocépias durante muitos
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8 Virios estudiosos
(FRIEDMAN, 1994,
WARREN, 1998) dos
movimentos indigenas
tém sugerido que o que
mostram essas organi-
zagbes é um essencia-
lismo estratégico (SPI-
VAK e GROSZ, 1990).
Defendo em  outro
artigo  (RAPPAPORT,
2002) que esta é uma
md interpretacdo de
posigdes utépicas que
sdo propostas politicas,
mais do que simples-
mente essencialismos

L
étnicos.
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anos. (RAPPAPORT, 1982). O trabalho académico em Antropologia Juridica
(PERAFAN, 1995) teve um forte impacto na construgdo de uma proposta
legal prépria e na sua inser¢é@o no plano curricular. Os estudos musicolégicos
deram luz a guias para o ensino nas escolas indigenas (MINANA, 1996).
Mas, enquanto nés académicos somos citados como interlocutores, os
didlogos interculturais no seio do PEB foram tradicionalmente encobertos,
em parte pelo desejo de projetar uma voz de equipe e em parte para evitar
a repressio. Vdrios dos meus interlocutores destacaram o fato de que o
surgimento publico do PEB, em 1978, obedeceu em parte as necessidades
que o CRIC sentia em relagdo a mostrar uma cara coletiva e legitima
diante de um processo de repressao brutal do governo de Turbay Ayala
contra a organizag¢ao, incluindo a priséo e o assassinato de seus militantes
e colaboradores. E s6 em meados da década de 1980, quando o modelo
educacional do CRIC recebe o apoio de um Estado ansioso por estabelecer
um modelo etnoeducativo, que o PEB alcanca um reconhecimento oficial
que lhe possibilita uma maior revelagdo (GARCIA, 1996) e, nos anos 1990,
lhe permite articular publicamente sua nog¢éo de interculturalidade, através
de oficinas e avaliagdes de programas. E em parte por esta razio que os
analistas anteriores ndo destacam a natureza intercultural da organizacao.

O PEB é uma organizacio heterogénea que retne intelectuais indigenas
altamente sofisticados no manejo de teorias pedagégicas e discursos politicos,
colaboradores que chegam ao CRIC com experiéncia educativa e politica
em outros cendrios, professores locais — alguns formados nas oficinas e
programas do CRIC e outros neéfitos no discurso identitdrio — e ativistas
comunitérios, entre eles alguns xamas que articulam uma viséo politica de
base tao sofisticada quanto aquela dos intelectuais, mas que é, a0 mesmo
tempo, mais centrada organicamente na cosmovisao. Dentro deste leque de
participantes, a interculturalidade tem diversos significados. A interlocug¢ao
direta com as instancias do Estado e também com os colaboradores, é mais
freqiiente a nivel regional e entre os professores que trabalham nos centros
educacionais pilotos que o PEB estabeleceu em algumas comunidades,
do que nas localidades em geral (PABON, 1986:140). E na instancia
da dire¢do que se manifesta a nocdo de interculturalidade com toda sua
complexidade. Entre os professores locais, em troca, a nogao de educagio
propria é mais enfocada, transitando no Ambito exclusivamente indigena
e enfatizando o fortalecimento cultural indigena, sem dar tanta atengéo
a dindmica do processo de apropriagio intercultural (CRIC, 2000). Ou
seja, no nivel local, a interculturalidade é mais implicita do que explicita
e aqueles atores nio-indigenas que operam no seio da organizacido podem
aparecer como atores externos.
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A interculturalidade ao longo do tempo

Dentro do PEB, os métodos e contetidos do projeto de interculturalidade
mudaram nas quase trés décadas de vida do programa. O PEB surge de
uma série de oficinas organizadas através do Instituto de Reforma Agraria
(INCORA) em vérias comunidades camponesas e indigenas, projeto que
buscava revitalizar as raizes de resisténcia que ali existiam. Ainda que o
objetivo dos funcionédrios do INCORA fosse dedicar-se as comunidades
camponesas, a dindmica do CRIC e o interesse na educagio conduzido
pelo dirigente nasa Benjamin Dindicué acabou por leva-los ao trabalho em
comunidades indigenas’. Nos primeiros anos do programa, no final da década
de 1970, o foco era no desenvolvimento da pesquisa local — que nédo obedecia
a procedimentos cientificos — através da apropriacdo de uma metodologia
de fichas, “pedacos de papéis em branco que as criancas utilizam em suas
pesquisas. Cada uma tem um cabegalho que indica o processo a ser seguido”
(PABON, 1986: 113-114). A utilizacdo de fichas no lugar de cartilhas,
empreendida como a assessoria do Centro de Pesquisa e Educagao Popular
(CINEP), uma organizacio jesuita, incorporou elementos da pedagogia
radical de Paulo Freire (1973) para formar uma nova turma de professores
locais com niveis muito baixos de escolarizagio, mas muito comprometidos
ideologicamente com a organizagao indigena (GARCiA, 1998: 53-54, 60-
63; PABON, 1986). Roberto Chepe, um daqueles professores, conta que
trabalhou “dois anos sem lousa, pois sé usava a ficha. Ali eram escritas
em NASA yuwe [lingua nasal e também em castelhano”. Para Chepe, a
interculturalidade era vivenciada na prépria carne, na sua escola de La
Laguna, Caldono, porque a populagao era muito heterogénea, ainda que as
diferentes etnias (nasa e guambiana) e os camponeses mestigos mantinham-
se separados. No entanto, Chepe concebia seu objetivo como aquele de
estender um modelo indigena aos outros grupos:

A educacéo ndo est4d muito de acordo com a necessidade
dos povos; ndo s6 para os indios, mas para todos os
povos. Entdo nés diziamos, um a educagio que estejamos
de acordo e que se projete para a vida, ndo s6 para os
professores, mas para a juventude, que algo projete, que se
analise, este projeto, que se analise para a vida, ndo s6 [€]
para NASA, mas para todo mundo. E também muitas vezes
dizem que a educacao bilingiie é s6 para falar sua lingua,
mas nao. Deve nivelar o que lhe é préprio e apropriar-
se do alheio, mas fortalecer o que é préprio. Educacao
que seja de acordo e para todos os povos. Nao s6 para os
indigenas, mas vai servir para camponeses, negros, etc.
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9 O movimento indi-
genas colombiano faz
distinges entre indios
e camponeses, sendo
que estes Gltimos sdo
mesti¢os. Ultimamen-
te, os afrodescendentes
deixaram de ser clas-
sificados  como cam-
poneses e passaram a
assumir sua prépria
categoria étnica. Ben-
jamin Didicué foi uma
das vitimas da onda de
repressdo em 1978 e
foi assassinado nessa
época.
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10 Nesse sentido, o
projeto do CRIC dife-
rencia-se também da
Escola Nova, orien-
tagdo pedagégica que
inclui a pesquisa, que
se introduziu em mui-
tas partes do campo
colombiano em meados
da década de 1980 (cf.
PARRA, 1996).

Joanne Rappaport

O trabalho com fichas durou poucos anos, porque a organizacao cansou do
academicismo do colaborador do CINEP. Diferentemente desse especialista
em educagio popular, os ativistas indigenas mediam o éxito de seus esforgos
conforme conseguiam construir um movimento, ndo o de “fazer escola”'.
Apesar do que tinha de inovador no exercicio, o uso de fichas se dava dentro
de um contexto do uso, na escola, das tradicionais divisoes em matérias;
esperava-se que um olhar integral viesse do uso de outros espagos fora

do plano escolar, mesmo que persistisse uma visdo compartimentada da

educacdo (PABON, 1986: 109-111).

Esta primeira fase é caracterizada, em uma entrevista com o pedagogo
William Garcia, como uma etapa com énfase em elementos ideolégicos, na
qual a colaboragio vem, principalmente, de sociélogos e de ativistas politicos.
A préxima fase, que comega no inicio da década de 1980, segundo Garcia,
caracterizava-se pela participacdo de antropélogos dentro da equipe do PEB,
os quais participavam de oficinas curriculares e em pesquisas sobre diversos
temas. No ambito lingiiistico, a tentativa era a de introduzir a leitoescritura
em nasa yuwe, a partir do alafabeto do Institutio Lingiiistico de Verano, que
ndo captava a complexidade fonol6gica do idioma; segundo a lingiiista Pabén
(1986: 193-217). Nesses primeiros anos, privilegiava-se o castelhano como
ferramenta e as metodologias de ensino do nasa yuwe eram baseadas em
métodos originados no espanhol.

E com 0 amadurecimento do movimento e a incidéncia como protagonista no
cendrio regional e nacional que, em meados da década de 1980, o governo
nacional promulga uma série de leis a favor da etnoeducagao, legitimando de
fato as nomeagdes que as comunidades haviam feito de professores através
da profissionalizagdo — a formagio daqueles professores que apresentavam
baixos indices de escolarizagao, muitos deles com escassos anos de educagao
priméria. Segundo Garcia (1996: 5), a profissionalizagdo implicava na
“conversdo de um individuo em um sujeito profissional”, academizando-o.
Mas o CRIC, que empreendeu seu préprio processo de profissionalizagio em
1988, concebia sua tarefa como aquela de fazer dirigentes e nao professores
(CRIC, 2000: 112). De 1988 a 1999, foram formados 409 professores, a
maioria indigenas, em um ciclo de cursos organizados durante o periodo
de férias em vdrias localidades indigenas (CRIC,2000: 10). O processo
de profissionalizacao legitimou o PEB diante do Estado e conseguiu que a
maior parte dos professores nas dreas indigenas alcangasse uma titulagio.
Nesse sentido, esta etapa deve ser entendida como um aprofundamento dos
objetivos e metodologias que o CRIC havia introduzido com menos rigor no
passado e em esferas mais limitadas.
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As profissionalizac¢des do CRIC incluiam diversas oficinas para desenvolver
os conceitos chave do programa — educagdo prépria, interculturalidade,
integralidade, etc. — com um forte componente lingiiistico, agora com um
quadro de lingiiistas profissionais, entre eles varios nasas formados em um
mestrado em etnolingiiistica na Univerdidade dos Andes, os quais criaram, no
inicio da década de 1990, um alfabeto para o nasa yuwe que conseguiu captar
suas complexidades fonolégicas (CRIC, 1993; CRIC, s.f.)"". A interven¢ao
lingiiistica, que William Garcia caracterizou em uma entrevista como a
terceira etapa da histéria do PEB, emprestou um rigor ao desenvolvimento
da leitoescritura vernacular, estimulou o processo de criagao de neologismos
em nasa yuwe e deu aos professores ndo-falantes do nasa yuwe — entre eles
muitos nasas monolingiies no castelhano — alguns elementos bdsicos da
lingua. Também fomentou um processo de escrita de trabalhos de pesquisa
em nasa yuwe. Este dltimo avanco implicava em muito mais do que a
escrita fiel do idioma, implicava também na criagédo de novas convengoes
literdrias aptas para o nasa yuwe. Este passo representa uma tentativa
de apropriacdo da escrita, incorporando-a de uma maneira nova dentro
da cultura nasa'?. Inocéncio Ramos identifica isso como uma estratégia
proépria: “E préprio o fato de tomar uma expressao cultural ndo-original,
mas presente na cultura, como é a escrita. E uma decisdo da cultura tomar
esse espaco da escrita e reinterpretd-lo de maneira que tenha significado
dentro da comunidade indigena” (CRIC, 2000: 104).

Talvez o componente mais novo na profissionalizagédo foi a incorporagéo
da pesquisa em torno da cosmovisido dentro do plano de estudos. Varios
professores-xamas, dedicaram sua pesquisa final ao estudo da medicina
e o papel dos xamias na sociedade nasa. Paralelamente, Manuel Sisco,
que participou simultaneamente na profissionalizagdo como estudante e
como orientador do processo, empreendeu pesquisas em conjunto com os
xamds de Tierradentro, produzindo ao longo da década um ciclo mitico que
sintetizou as observacoes dos participantes e que deu lugar a uma série de
oficinas entre os xamais e capitdes das comunidades, fortalecendo, desse
modo, a autoridade mais tradicional dos nasa (SISCO, s.f.). Os resultados
deta pesquisa e a incorporacio, dentro dela, dos participantes do programa
de profissionalizag¢do, jogou um papel importante na defini¢cdo da tGltima
etapa da histéria do PEB. William Garcia (1992: 16) identifica esta etapa
por seu foco na cultura, mas poderiamos entendé-la também a partir da
sua procupagio em integrar a cosmovisio dentro de todas as ocupagoes do
PEB. Como coloco em outra publicagao (RAPPAPORT, 2002), a cosmovisio
prové os elementos bésicos para a constru¢ao de uma teorizagio propria, a
qual transformaré o projeto de pesquisa do PEB, permitindo a articulagédo
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11 Varios setores na-
sas, entre eles os evan-
gélicos e os seguidores
catélicos da Prefeitura
Apostélica de Tierra
dentro, nunca se ap-
ropriaram do alfabeto
do CRIC, preferindo
utilizar uma versio do
alfabeto do Instituto
Lingiifstico de Verano.
Desde essa época, no
entanto, buscava-se
desenvolver um alfabe-
to unificado (AA.VV.:
s..), objetivo alcanga-
do em 2000 (RAMOS,
2000).

12 E um objetivo que
tém os institutos de
pesquisa aymaras na
Bolivia. A oficina de
Histéria Andina, por
exemplo, impulsionou
as pesquisas sobre o
uso da escrita alfabé-
tica e o sobre a criagio
de escolas clandesti-
nas por comunidades
ayamaras, no inicio do
século passado (ARI,
1994; CONDORI e
TICONA, 1992; RI-
VERA, 1992). Desde a
época colonial os Nasa
tém utilizado a escrita
alfabética como arma
para alcancar suas
reivindicagdes (RAP-
PAPORT, 2000). O que
diferencia as tentativas
pedagégicas recen-
tes das apropriagdes
anteriores da palavra
escrita é o objetivo
de romper com os es-
quemos europeus de
expressdo e o desejo
de criar novos géneros
de expresséo, tanto em
nasa yuwe como em

castelhano.



110

Joanne Rappaport

da pesquisa realizada por professores locais e seus alunos, com o plano de
pesquisa por intelectuais indigenas em nivel regional e com o projeto de
pesquisa da incipiente universidade indigena que o CRIC projeta.

A etapa final da profissionalizagdo coincidiu com a tradugao dos artigos
da Constituigdo de 1991 relativos as populagoes nativas a vérios idiomas
indigenas, projeto conduzido pelos membros da linha de produgao teédrica
do PEB (RAMOS y CABILDO INDIGENA DE MOSOCO, 1993). O objetivo
desta tradugdo néo foi tanto a produgdo de uma versio definitiva da carta
magna em nasa yuwe, € sim a criagdo de uma metodologia (Rojas, 1997)
que auxiliou na profissionalizag¢do e no planejamento curricular do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, como dispositivo para a
apropriagdo de conceitos de fora. Essa metodologia, que analizo com mais
detalhe em outros trabalhos (RAPPAPORT, 2002; RAPPAPORT, s.f.b), gira
em torno da criagdo de neologismos que, ao captar o sentido da voz castelhana
original, a transformam através do confronto com o nasa yuwe. Tal estratégia
torna possivel uma nova apreciagdo da teoria externa, a qual observei
quando ministrei uma oficina na licenciatura em pedagogia comunitéria com

professores egressos da profissionalizagdo do CRIC (RAPPAPORT s.f.a).

A profissionalizag@o conseguiu disseminar o projeto PEB para um pablico
mais amplo, composto por professores-alunos de diversas comunidades e
suas localidades que lhes apoiavam. Teve um forte impacto no projeto de
estruturagdo curricular, tanto no ensino fundamental (CRIC 1990, 1996;
RAMOS et. al., 1996, 2000), como no ensino médio (BOLANOS et. al.,
1998) e universitario (CRIC, 1997), pois os professores que participam
desses projetos s@o quase todos egressos da profissionalizagdo do CRIC. Os
objetivos desses curriculos, feitos por equipes locais com o apoio do programa
regional, ndo sao educativos em um sentido estrito, sendo que buscam formar
atitudes identitdrias, comunitérias e com relagdo a natureza (CRIC, 1990:
14). Atualmente, todos os curriculos integram as mesmas bases tedricas e
as mesmas estruturas, girando em torno de dreas interdisciplinares que se
entrecruzam através da pesquisa. Ainda que existam leves diferengas entre
os curriculos dos diferentes niveis, as grandes dreas atuais de pesquisa e
docéncia abarcam a linguagem — tanto lingiiistica como artistica —; a relacao
entre a comunidade e a natureza — cujo projeto central é o resgate do tul, ou
horta familiar, e a apreciagio da cosmovisao que a fundamenta —; a relac¢ao
entre as pessoas e a sociedade — aqui é gerada uma valorizagao da histéria
indigena —; e a etnomatematica. Se fizermos uma comparagao entre as
primeiras tentativas curriculares (CRIC, 1990) e as posteriores (BOLANOS
et. al., 1998; CRIC, 1996, 1997; RAMOS et. al., 1996, 2000), é possivel
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observar uma transformacao na idéia de integralidade, ja que os primeiros
curriculos mantém até certo ponto a tradicional organiza¢ao educacional
em matérias, enquanto os mais recentes sido consideravelmente mais
interdisciplinares'. Em todos os curriculos, a organizacio por vérios anos
move-se a partir do &mbito da familia, em dire¢ao a comunidade indigena,
logo passando da histéria dos nasa a histéria dos indios da Colémbia, e
finalemnte do estudo da organizaco e histéria da Colombia a uma apreciagio
global, pondo em pratica os valores fundamentais da interculturalidade.

Nessa estapa da histéria do PEB é possivel obervar um forte giro em dire¢éo
a pedagogia, com a concretizagdo na pratica de teorias externas como

aquelas de Célestin Freinet (Clandfield y Sivell 1990; Lee y Sivell, 2000)

e a apropriagdo de uma linguagem altamente pedagdgica nos curriculos.

Ao mesmo tempo em que esta transformacao discursiva possibilita a elaboragéo
de planos muito detalhados e de metodologias docentes inovadoras, alguns
dos integrantes nasas do PEB, particularmente aqueles que reivindicam
mais profundamente a cosmovisio e o idioma, sentem que apropriacio da
pedagogia é incompleta enquanto for acritica e esquematizante:

“E o equilibrio no que eu dizia e o verdadeiro didlogo
cultural af tém muito pano pra manga, porque acredito
inclusive que seguimos levando o peso de 500 anos,
nio é facil tird-lo, muitas vezes se estd utilizando o
Nasayuwe, mas para esvaziar contetidos ocidentais e
entdo é necessdrio gerar um processo sério na parte
didética, mas essa didética segue contrdria ao indigena
e atravessando o problema de identidade e entao quando
digo que meter a mio na parte pedagégica ndo pode
ser como totalmente pensar uma coisa tao estritamente
técnica. Nés ndo poderiamos olhd-la dessa maneira,
ninguém pode separar as coisas, temos que olhar de uma

maneira integral” (CRIC, 200: 107).

Nessa citagdo, Inocencio Ramos briga por uma radicalizagido da nogéao de
integralidade, para que a pedagogia seja apropriada dentro de um marco nasa
e nao ao contrario. O que ele quer nos dizer € que a interculturalidade continua
sendo um objetivo ndo alcancado, ja que as hierarquias discursivas de poder que
privilegiam o académico e o ocidental seguem sendo influentes na organizagio
indigena. Isto ird requerer mais énfase na produgéo tedrica indigena para gerar
os modelos epistemoldgicos e as metodologias necessdrias para que a apropriagao
tenha lugar dentro de uma zona de contato controlada por indigenas.
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13 Até o ponto de que a
proposta curricular de
1990 incluia a maté-
ria “religido”, tratando
sem éxito de afastar-se
da catélica a favor da
cosmovisdo  indigena
— tentativa falida, pois
define a cosmovisdo
como uma “religidao”.
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Interculturalidade, colaboracdo e didlogo com a
sociedade dominante

Desde a fundagdo do CRIC, em 1971, participam das atividades da
organizacido uma parte sigificativa de colaboradores brancos e mestigos,
alguns ativistas e outros profissionais ou estudantes universitarios de
disciplinas como Antropologia, Direito, Educagéo, Lingiiistica ou Psicologia.
Enquanto pessoas que aderem a outras organizacoes rivais (CAVIEDES,
2000) e funciondrios estatais os tacham de ide6logos ou sustentam que
exercem muita influéncia dentro da organizacdo (GARCIA, 1992: 13), os
indigenas e os colaboradores do PEB tentam construir, a partir de uma
convivéncia as vezes incémoda, uma proposta intercultural mais ampla.
Para muitos colaboradores, o CRIC funciona como um significante vazio,
uma ponta de langa para efetuar mudangas na sociedade em geral. Graciela
Bolafios, que comecgou, como funciondria do INCORA, a colaborar com o
CRIC no comego da organizacao, me contou que “estamos trabalhando por um
projeto que é muito maior que o movimento indigena em st mesmo [...J. A partir
desse ponto de vista, o movimento indigena, para mim, [...], é um espago de
ag¢do, ndo é o ser indigena em st mesmo”. Para ela, o que o movimento indigena
alcangou foi um posicionamento no cendrio nacional com a finalidade de
impactar sobre a promulgacio e a implementacio da legislagdo com cores
pluralistas, para desempenhar um papel decisivo na politica educacional e
para tornar visivel aos outros movimentos as contribui¢oes que pode trazer
um movimento indigena a transformagio da Coldmbia. Tais objetivos néo
sao alheios ao setor indigena do PEB, como expressa Abelardo Ramos:
“Nesse sentido de relagao colaborador-indigena a partir de um movimento
indigena, eu acho que o que temos que ver é que, simplesmente, nés indios
somos colombianos de distintos povos e que o setor indigena tem também um
papel na transformagao do pais, na histéria do pais”. Em outras palavras,
h& uma dupla consciéncia que opera dentro do CRIC através da qual se
reivindica tanto o ser indigena, como o ser colombiano, duas identidades
que se complementam, mas também se contradizem na prética politica (DU

BOIS, 1989; GILROY, 1987; HALL, 1996).

Complementam-se gracas a filosofia de apropriagao que existe dentro PEB,
que submete o conhecimento e a colaboragao ocidental a uma nova hegemonia
criada pelo modelo cosmogonico que estd ganhando forca e pelo poder politico
exercido pela lideranga da organizac¢ao e do programa — todos os indios
avaliados pelos xamas e eleitos pelas comunidades. Ao longo da histéria do
PEB, os dirigentes indigenas construiram uma zona de contato controlada
por indios, dentro da qual a posi¢do dos colaboradores é constatemente
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negociada. Com a eleigéio a cada dois anos da nova diregdo do CRIC, os
empregados dos programas sio submetidos a uma avalia¢do na qual séo
especialmente revisadas as contribuigdes dos colaboradores, o que as vezes
gera conflitos e demissdes'. Observei atritos entre os nasa-falantes e os
demais — tanto colaboradores como nasas nao-falantes — sobre a filosofia
do programa, discussdes que giram em torno, especialmente, da aplicagéo
de discursos pedagégicos nos projetos do PEB. Na medida em que o PEB
tem desenvolvido uma estrutura mais complexa (ULCUE et. al., 1994:
13), as responsabilidades, tanto dos colaboradores como dos integrantes,
tém se tornado mais especificas, o que por um lado retne os atritos em
espagos mais reduzidos e discursos mais especializados, mas que, por
outro lado, tende a aumentar a hegemonia indigena dentro da organizagao.
Por fora do CRIC, as identidades indigena e colombiana complementam-
se conforme o movimento indigena vai alcangando um protagonismo na
sociedade dominante. O modelo educativo do CRIC tem jogado um papel
significativo na criacdo, pelo Estado, de um projeto etnoeducativo, mesmo
que o programa estatal privilegie o pedagdgico por cima do comunitério e do
politico que se apropriam do PEB (GARCIA, 1998). A atengdo que o PEB
tem dado aos professores nio-indigenas que trabalham nas comunidades
nativas tem melhorado as rela¢des com os sindicatos de professores.
No Estado colombiano descentralizado, os prefeitos, os deputados e os
senadores indigenas — e o governador guambiano — sdo muito proeminentes
e apresentam uma alternativa a politica partidaria e desafiam a corrupg¢ao.

Mas também entram em conflito as duas identidades, particularmente
enquanto o Estado tentar construir um modelo de um “indio hiper-real”,
um ator indigena que obedece aos esterétipos que surgem das necessidades
proprias das instituigdes (RAMOS, 1998: cap. 10; cf., RAPPAPORT y GOW,
1987). No passado, esta falta de entendimento dos objetivos indigenas
gerou atritos nas relagdes com entidades soliddrias como, por exemplo, o
conflito entre as metas politicas do CRIC e os fins pedagégicos do CINEP nos
primeiros anos do PEB: enquanto o CRIC pretendia construir uma proposta
geral para Colémbia partindo da educagio indigena, o CINEP buscava um
objetico mais especifico demarcado pelo movimento educacional colombiano.
Freqiientemente, os sindicatos de professores no Cauca rejeitavam as propostas
politicas indigenas, privilegiando suas préprias reivindicagdes laborais; os
professores ndo-indigenas nio aceitavam as exigéncias das comunidades.

Com a apropriagdo estatal da nogao de etnoeducagdo e com a entrada do
Ministério de Educagio na administracio de programas etnoeducativos, as

contradigoes entre a identidade indigena e a colombiana assumiram uma
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Tratarei deste tema em
outro artigo
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forma muito especifica: uma polarizagao entre a no¢ao de interculturalidade
manipulada pelo CRIC e o multiculturalismo manipulado pelo Estado.
Para o CRIC, a diversidade implica em um didlogo interétnico no qual as
diferentes identidades entram em relacoes de equivaléncia e respeito mutuo;
o Ministério, ao contrério, percebe certo “etnicismo” no setor indigena e
prefere generalizar a educagéo étnica dentro de uma grande categoria de
“educacio especial” que entenda o étnico como um problema e niao uma
fortaleza (CORTES, GARCIA y CATANA, s.f.: 6). A atencdo a diversidade é
refletida no objetivo central da etnoeducagao que é a construgao do pluralismo
étnico na Colémbia, e ndo a educagio para indios (CORTES, GARCIA y
CATANA, s.f.: 6-7). Implica em reconhecer que os ativistas indigenas da
educacdo sdo, simultineamente, indigenas e colombianos, e que geram suas

utopias dentro de ambos os contextos identitérios.

Dada a caracterizacao hiper-real que o Estado tem dado ao projeto educacional
indigena, Cortés, Garcia y Catana (s.f.: 7) destacam o papel-chave que joga a
solidariedade internacional dentro do processo de constru¢ao de uma proposta
educativa pelos movimentos sociais. Enquanto Alcida Ramos encontra
essas atitudes dentro das organizagoes ndo-governamentais em particular,
a experiéncia do CRIC é diferente. A imensa maioria do financiamento do
PEB a partir de 1978 veio de pequenas organizacoes européias (CRIC,
1996), particularmente de Terre des Homes, uma ONG alema que no seu
come¢o chegou na Colombia para facilitar adogoes internacionais, mas logo
expandiu suas atividades para a infancia em geral (BOLANOS y STRACK,
2001; SODEMANN, 2001) e, mais recentemente, de Mugarik Gabe,
uma organizacdo do Pais Vasco (Espanha) que d4 atengdo a programas
educacionais de grupos minoritarios e de mulheres no Terceiro Mundo.
Terre des Homes, segundo Graciela Bolafios, participou na construcao dos
conceitos-chave do PEB e interviu através da sua avaliagao dos projetos
quase duas décadas depois (ULCUE et. al., 1996); a relacdo com Mugarik
Gabe é consideravelmente mais incipiente. Ao mesmo tempo em que estas
ONGs transnacionais contribuiram com uma atenc¢éo a problemas que néo
seriam enfatizados por integrantes do PEB, ndo impuseram uma imagem
hiper-real ao programa, permitindo, deste modo, que o PEB seguisse
contruindo sua proposta do seu préprio jeito.

Conclusado

Nesta pequena contribui¢do a discussio sobre a natureza dos movimentos
indigenas latino-americanos, tratei de voltar a atencdo mais além dos

essencialismos que a Antropologia modernista ainda exerce sobre o estudos
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dos movimentos sociais. As organizagoes indigenas, que buscam construir
didlogos com a sociedade dominante dentro de processos mais amplos contra
a globalizacdo, sentam as bases para tal interlocucio dentro de suas proprias
organizacoes através de um processo de apropriacao e reconstrucio cultural
que retine ativistas tanto indigenas quanto brancos e mestigos. Para fixar-nos
nesses processos internos, temos que transformar nossa concepgao do local,
para que admita a dimensio interétnica, ndo entendida como a interagao de
atores indigenas de “dentro” com colaboradores nao-indigenas de “fora”,
e sim como um espago dindmico no qual atores com diferentes identidades
étnicas, unidos por objetivos politicos comuns, constroem uma interlocugao.
As bases deste didlogo, fortalecidas em uma hibridacao de elementos culturais
tanto apropriados como internos, influenciam em sua visao de uma sociedade
mais justa. Nesse sentido, tanto os dirigentes indigenas e os colaboradores
brancos e mesti¢os, como os antrop6logos externos, os funcionérios do
Estado e os representantes de organizacoes internacionais, somos todos
atores globais, atuando a partir de diferentes localidades interconectadas

para alcancar um impacto sobre o &mbito mais geral. Artigo cedido para
publicagdo.

Reseachers of Latin American indigenous movements often treat these

movements as if they were homogeneous organization composed exclusively of

Indians. In this paper the author explores the pluralism of Colombian indigenous Interculture

movement from the historical analysis of an exemplar case: the Bilingual Indigenous ’

Education Program (PEB) of the Regional Council of Caucaia (CRIC). Based on Ethnology.

analysis of the concept of interculturalism, the author argues that indigenous

organizations build dialogues with the dominant society through a process of

cultural appropriation and reconstruction that brings together activists, whites,

Indians and mestizos.

Anthropology,
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