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EDITORIAL

Este nimero da Revista Linguagem em Foco concentra-se em artigos de trabalhos
apresentados durante o III Congresso sobre a Metafora na Linguagem e no Pensamento (II1
CMLP), realizado de 21 a 24 de outubro de 2008, em Fortaleza, CE, sob a coordenacdo do Curso
de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada, da Universidade Estadual do Ceard (UECE), e
do Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica, da Universidade Federal do Ceard (UFC).

O fendmeno da metafora € estudado desde os tempos de Aristételes, mas muito mais sob a
perspectiva de seu papel de embelezamento do discurso, restringindo-se seu estudo a poética e a
retérica, do que como meio de compreensdao da mente e do comportamento humanos. Perceber o
valor cognitivo da metdfora convergiu olhares de diversas outras dreas do conhecimento, tais como
apsicologia, a sociologia, a filosofia, a linguistica, a antropologia, e, mais recentemente, a inteligéncia
artificial, a neurociéncia e a clinica médica. Essa nova percep¢ao tem sido a mola mestra de vérios
congressos realizados desde a década de 70, tais como Metaphor and Thought, realizado em 1977
nos Estados Unidos e do qual resultou um livro com o mesmo titulo ja agora classico, organizado
por Ortony, publicado em 1979 e re-editado em 1996; e Researching and Applying Metaphor
Conference (RaAM), evento de grande destaque internacional, iniciado em 1996 (York, Inglaterra),
e que em sua sexta versdao (RaAM6), em 2006 (Leeds, Inglaterra), resultou na fundacio da Research
and Applying Metaphor International Association, que congrega os grandes estudiosos da metafora
de todo o mundo.

No Brasil, o interesse pelos estudos da cogni¢do em geral e, particularmente, pelo papel da
metafora nessa cognicao vem crescendo desde a década de 90, mas somente em 2002 foi realizado
o primeiro evento especifico na drea - I Congresso sobre a Metafora na Linguagem e no
Pensamento (I CMLP), na PUC de Sado Paulo. Trés anos depois, seguiu-se o II CMLP, na
Universidade Federal Fluminense, tendo-se estabelecido, na ocasido, que este evento passaria a
ocorrer a cada trés anos, em diferentes pontos do pafs, com o intuito de proporcionar ao crescente
nimero de pesquisadores no Brasil e principalmente alunos de pds-graduagdo a oportunidade de
entrar em contato com uma variedade ampla de pesquisas atuais na drea, bem como de interagir
com estudiosos de renome nacional e internacional.

O III CMLP veio de encontro a essa demanda. Estiveram presentes cerca de 200 pesquisadores
de 55 instituicdes brasileiras, mais da metade dos quais alunos de pds-graduacgdo, e 23 pesquisadores
de outros 15 paises (Canad4, Chile, China, Emirados Arabes, Espanha, Estados Unidos, Francga,
Hungria, Inglaterra, Israel, Itdlia, México, Portugal, Suécia, Tunisia). Para proporcionar uma visao
ao mesmo tempo abrangente e aprofundada das pesquisas contemporaneas na area dos estudos da
metafora, foram aceitas apresentacdes de 192 trabalhos com temadticas diversificadas e bases tedricas
distintas, discutindo principios e metodologias pertinentes aos seguintes eixos: tipologia da metifora
na linguagem; a inter-relacdo metafora-metonimia; metéafora e linguistica de corpus; identificacio
e processamento de metafora; interacdo entre metafora na linguagem e metdfora no pensamento;
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metédfora e ensino; metafora, cogni¢cdo e cultura; metdfora, semantica e pragmatica; metéafora e
modelos computacionais.

O tema do evento também foi proficuo em termos de artigos publicados, tendo gerado 4
edi¢des tematicas das revistas: D.E.L.T.A., Veredas ¢ dois nimeros da Linguagem em Foco. Além
disso, extrapolou a academia, tendo sido divulgado pela midia local: no periodo do evento, em um
dos jornais de maior circulagdo no Estado, e posteriormente, na TV O POVO, como tema do programa
Viva Fortaleza, no qual membros do evento, em tomada interna, apresentaram aspectos tedricos a
respeito do uso de metaforas como partes integrantes e naturais de nossa linguagem cotidiana e, em
tomada externa, analisaram e mostraram aos telespectadores as metédforas utilizadas pela populacdo
cearense entrevistada na Praca do Ferreira (Centro da cidade de Fortaleza).

Este nimero da revista Linguagem em Foco apresenta 12 artigos, que, em diferentes
perspectivas tedricas, discutem o papel da metdfora na constru¢do do significado, na extensdo
semantica, no ensino de linguas, na tradugdo e na arte; um relato da constru¢do de um teste
experimental sobre a relacio mapeamento metaférico e memdria; € um ensaio critico sobre metafora,
cognic¢do e cultura.

No primeiro artigo, intitulado Metafora orientacional e ampliacao semantica, Anna Cecilia
de Paula Cruz discute o papel de metdforas orientacionais, especificamente MENOS E PARA
BAIXO, na expansdo semantica do verbo hebraico yarad (descer), contrastando seu uso em textos
biblicos com a linguagem moderna em jornais disponiveis na internet. Tendo verificado que do
hebraico biblico para o moderno a metafora sofre variagdo de valor, passando de valor negativo
para positivo, a autora levanta uma questio importante sobre a coeréncia entre metaforas conceituais,
mostrando que yarad, licenciado pela metifora MENOS E PARA BAIXO, nem sempre é coerente
com a metafora RUIM (NEGATIVO) E PARABAIXO, pois, a depender do contexto, PARA BAIXO
pode ser BOM (POSITIVO). Por exemplo, quando coisas avaliadas s6cio-culturalmente como ruins
diminuem (e.g. grau de febre, peso), PARA BAIXO E POSITIVO; quando coisas avaliadas como
boas diminuem (e.g. lucros), PARA BAIXO E NEGATIVO.

Antenor Teixeira de Almeida Juinior, em Centro vs. periferia: o esquema imagético da
déixis de lugar, apoiando-se nos trabalhos de Fauconnier, Levinson, Marmaridou e Lakoff, defende
que o fendmeno da déixis na constru¢ao do significado é melhor compreendido observando-se os
processos cognitivos envolvidos no momento da enunciacdo. Contrapondo-se a descri¢ao
tradicionalmente imposta aos déiticos, o autor propde um modelo fundamentado “na pragmética e
no experiencialismo para mostrar a importancia do contexto social e cultural na constru¢do de
significados das expressdes déiticas”.

No artigo seguinte, Escala de abstratizacdo do item até no portugués em uso, Christiana
Lourenco Leal analisa a escala de abstratizacdo do item até, a partir de seus diferentes usos e
fun¢des na lingua portuguesa, concluindo que a metaforizagdo é o principal processo para a
gramaticalizacdo de uma palavra ou construcdo autdonoma. De forma semelhante, Cldudia Ramos
Carioca, em Motivacao metaférica na gramaticalizacdo do marcador evidencial de acordo
com, mostra como a metifora tem papel preponderante na gramaticalizacdo do item evidencial de
acordo com.

Também tratando da metdfora como veiculo para a constru¢do do sentido, mas aplicado a
visdao de mundo, Elaine Botha, em Why metaphor matters in Education, discute como a mudancga
do paradigma objetivista para o pluralista e relativista afeta os varios eventos, atividades e processos
educacionais, incluindo a prépria escolha de metodologia de ensino. Por outro lado, Emilia Maria




Peixoto Farias e Marcos Venicius de Meneses Sabdia ressaltam, em A figuratividade e o ensino de
linguas, que os manuais, dos ultimos 10 anos, de ensino do portugués e do inglés como linguas
estrangeiras pouco tratam das expressoes metaforicas, a despeito de todas as mudancgas de paradigma
e discussdes sobre a ubiquidade da metédfora na lingua e no pensamento desde os anos 80.

No artigo seguinte, Identificacao e traducio de metaforas linguisticas e conceptuais em
abstracts da esfera académica: uma analise baseada em linguistica de corpus, Lilian de Mello
Martins analisa a presenga de metaforas linguisticas em dois corpora, um em portugués e outro em
inglés, de resumos de teses e dissertacdes da drea de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem. A
autora busca verificar a correspondéncia das metaforas nos dois corpora e, constatando que nem
sempre existe essa correspondéncia, questiona sobre a forma como o texto em cada lingua é
compreendido quando ocorrem variacdes quanto ao uso de metaforas. Em outra perspectiva, Marcia
dos Santos Lopes apresenta, em Metaforas sobre a mulher: uma visao linguistica e conceptual, os
resultados de seu estudo sobre a esteriotipia da mulher como animal presente na linguagem cotidiana.
Conforme a autora, as metéaforas utilizadas levam a interpretacdes que destacam, positiva ou
negativamente, caracteristicas fisicas, comportamento sexual, temperamento e inteligéncia da mulher.

Ainda na temdtica metafora e ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, Mércia Socorro
Ferreira de Andrade, no artigo Metafora e ensino de fraseologismos nas aulas de E/LE, argumenta
em favor de uma proposta de ensino do 1éxico fraseol6gico em espanhol como lingua estrangeira
via metaforas conceituais. A autora acredita que partir da apresentacdo dos conceitos metaféricos
subjacentes a essas unidades fraseoldgicas facilita a compreensdao ndo apenas das expressoes
apresentadas em sala de aula, como também de novas formas de lexicalizacao da metéafora estudada,
promovendo, consequentemente, também maior uso de fraseologismos por parte dos aprendizes.

Ja Nadja Paulino Pessoa se utiliza dos esquemas imagéticos de forca e bloqueio para analisar
a modalidade dedntica em textos publicitdrios, em seu artigo intitulado esquema imagético e
modalidade deontica: a relacio entre metafora e linguagem. A autora debruca-se mais
especialmente sobre os valores de permissido, mostrando que estes podem ser de natureza interna
ou externa, como na obrigacdo, e que sdo escalares a depender do tipo de forca exercida entre
enunciador e agente.

Com uma perspectiva diversa dos demais artigos deste nimero, Sandra Makowiecky e Luciane
Ruschel Nascimento Garcez, no artigo A linguagem pictorica de Martinho de Haro: a paisagem
e os vazios como metifora de uma cidade, analisam a obra do pintor Martinho de Haro a partir
das metaforas suscitadas pela representacdo da cidade de Floriandpolis apresentada pelo autor.

Tamara Melo e Maity Siqueira, em Metafora e memoria: controle de variaveis em um
teste psicolinguistico, utilizam as teorias do Trago Difuso e da Metafora Conceitual para discutir a
construcdo de um teste psicolinguistico envolvendo memoria e reconhecimento de expressoes
metafdricas. Especificamente, as autoras apresentam os estudos preliminares para a constru¢ao
desse teste, destacando aspectos como convencionalidade de mapeamentos metaféricos versus
familiaridade de expressdes metafdricas e a relevancia de varidveis como familiaridade, alerta e
valéncia dessas expressdes para o experimento a ser realizado.

Por sua vez, Ulrike Agathe Schroder, em seu ensaio critico intitulado Da gramatica ao uso:
trés linhas de pesquisa atuais nos estudos da metafora, sugere novas possibilidades de andlise
da linguagem na perspectiva cognitiva, uma vez que a teoria da metafora conceitual ndo tem dado
a atencao devida as questdes discursivas, culturais e de processamentos online ligados a teoria da
mesclagem.
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Fechando este nimero, segue-se o artigo Do espaco para o tempo: um estudo de caso
concreto, no qual Zinda Vasconcellos discute a extensdo semantica metaférica do verbo “passar”,
de sentidos que partem de um dominio temporal para um dominio espacial. Contrapondo-se a visao
de que a linguagem é um reflexo do nosso sistema conceitual, a autora defende que seus resultados
mostram que o sistema conceitual, ao contrdrio, € criado e recriado pela linguagem, no intercurso
social.
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METAFORA ORIENTACIONAL E
AMPLIACAO SEMANTICA

Anna Cecilia de Paula Cruz*

Il RESsumMO

Com base na Teoria da Metafora Conceptual de Lakoff e Johnson (1980) e as
ideias de Eve Sweetzer sobre a relacio entre metafora, cultura e variacdo e mudanga
semantica (2001), analisamos usos do verbo hebraico yarad (‘descer’), cujos sentidos
passam de uma experiéncia concreta para outras mais abstratas envolvendo a no¢do
de orientacdo espacial. Partindo de exemplos do texto biblico e contrastando-os com
exemplos de textos jornalisticos, modernos disponiveis na Internet, objetivamos
demonstrar em que medida as metadforas orientacionais contribuem para a ampliacao
lexical por ampliacdo semantica da palavra.

Palavras-chave: Semantica cognitiva, Metédfora orientacional, Ampliacdo semantica,
Lingua hebraica.

Il ABSTRACT

Based on Lakoff and Johnson's (1980) Conceptual Metaphor Theory and on
Eve Sweetzer's ideas about the relationship between metaphor, culture and variation
and semantic change (2001), the uses of the Hebrew verb yarad (go down), whose
meanings pass from a concrete experience to more abstract ones, involving the notion
of spatial orientation are analyzed. Departing from examples of the biblical text, and
contrasting them with examples of modern journalistic texts available on the Web,
our aim is to demonstrate to what extent orientational metaphors contribute to the
lexical semantic expansion of a word in Hebrew.

Keywords: Cognitive semantics, Orientational metaphor, Semantic expansion, Hebrew
language.

* Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo - FFLCH- USP
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Introducgao

A lingua hebraica sobreviveu aos vérios periodos de exilio de seu povo, a diferentes influéncias e a
novas linguas judaicas formadas da mistura de sua estrutura, alfabeto e vocabuldrio com a estrutura
e vocabuldrio de outras linguas de maior prestigio social. No entanto, ndo ficou passiva diante de
tantas mudangas. Do hebraico biblico para o hebraico falado atualmente nas ruas de Israel e lido
nos jornais e revistas, podemos perceber como a lingua do povo judeu tem se adaptado ao mundo
moderno. Esta € sua condi¢do para manter-se viva. Por outro lado, para muitos, ela continuard
sendo sempre a lingua sagrada da Tora. O vinculo entre o passado e o presente, ou seja, o link entre
o hebraico biblico e 0 moderno pode ser percebido nas metaforas conceptuais que possibilitam
ampliacdes semanticas estruturadas dentro de um modelo cognitivo, como proposto pela teoria de
Lakoff e Johnson (1980). Para demonstrar esta afirmacdo, selecionamos exemplos da raiz verbal
yrd e analisamos algumas de suas ocorréncias no texto biblico, comparando-as a ocorréncias desta
raiz em textos modernos. Observamos metédforas linguisticas para tentar mapear metaforas
conceptuais no texto biblico que influenciaram mudancas e extensdes no hebraico moderno. Em
nossa breve andlise, trataremos apenas de metaforas orientacionais, embora a proposta dos autores
mencionados aborde outras categorias de metaforas conceptuais. Em nossa breve andlise, trataremos
apenas de metdforas orientacionais, embora a proposta dos autores mencionados aborde outras
categorias de metaforas conceptuais.

1. Pressupostos Teoricos

A perspectiva de metdfora de que tratamos neste trabalho insere-se dentro da linguistica e semantica
cognitiva. E um tipo mais bdsico de metdfora, pelo qual estruturamos nosso pensamento e
conhecimento do mundo: metédforas conceptuais. Aquelas que, de acordo com Lakoff e Johnson
(1980), estao na base de nossa conceptualizacdo do mundo. Nossas experi€ncias diretas com o
mundo, nossas experiéncias fisicas sdo transformadas em um tipo de conhecimento que pode ser
entendido em relacdo a outras experiéncias: fisicas, sociais, emocionais etc.; melhor dizendo,
nossas experiéncias mais abstratas sdao compreendidas em termos daquelas mais concretas. Deste
modo, nosso conhecimento do mundo se dd por meio da relagdo que criamos entre dominios
diferentes.

As metéforas conceptuais sdo tratadas como bdsicas porque, a partir delas, criamos outras
metéforas (diferentes metaforas lingiiisticas, visuais, sonoras). H4 mais de um tipo de metéfora
conceptual. Neste trabalho, porém abordaremos com maior énfase as metdforas orientacionais —
que relacionam nossa experiéncia fisica com outros dominios de conhecimento e cognigao.

Segundo Lakoff e Johnson, nosso sistema conceptual normal estd estruturado
metaforicamente, j4 que a maioria dos conceitos se entendem parcialmente em termos de outros
conceitos. Para eles,

We have seen that metaphor pervades our normal conceptual system. Because so
many of the concepts that are important to us are either abstract or not clearly
delineated in our experience (the emotions, ideas, time, etc.), we need to get a
grasp on them by means of other concepts that we understand in clearer terms
(spatial orientations, objects, etc.) This need leads to metaphorical definition in
our conceptual system. (1980, p. 115)




Metdfora orientacional e ampliagdo semédntica .

A métafora €, portanto,

One of our most important tools for trying to comprehend partially what cannot
be comprehended totally: our feelings, aesthetic experiences, moral practices, and
spiritual awareness. These endeavors of the imagination are not devoid of
rationality; since they use metaphor, they employ an imaginative rationality.
(LAKOFF e JOHNSON, 1980, p. 193)

Isto porque, para a seméntica cognitiva, a metafora conceptual €, a0 menos em parte, motivada
por nossa experiéncia e ancorada na mesma. Ela € definida, assim, como um mapeamento conceptual
entre o dominio fonte e o dominio alvo. Isto € possivel gragas a caracteristica de sistematicidade da
metafora. A sistematicidade refere-se a maneira pela qual a metidfora estabelece um campo de
comparacdes, € nao somente um Unico ponto de comparagdo. Ou seja, estabelece-se uma associagao
ndo somente entre um conceito e outro, mas entre varios dos conceitos participantes dos dominios
alvo e fonte. Logo a sistematicidade € identificada através do mapeamento entre os dois conceitos
e seus dominios.

Para Sweetser (1990), as mudancgas semanticas histéricas ndo ocorrem ao acaso, mas
influenciadas por metaforas. Portanto, a metafora € vista como condutora das mudancas lexicais e
fornecedora da chave para entender a criacao da polissemia e do fendmeno de trocas semanticas. A
autora acredita que:

A word meaning is not necessarily a group of objectively “same” events or entities;
it is a group of events or entities which our cognitive system links in appropriate
ways. Linguistic categorization depends not just on our naming of distinctions
that exist in the world, but also on our metaphorical and metonymic structuring of
our perceptions of the world. (SWEETSER, 1990, p. 9)

Ou seja, o uso que fazemos das palavras, a forma como as categorizamos € empregamos
demonstra nossa relacdo com o mundo (relacdo fisica, corpérea, social e cultural). Assim, a relagdo
fisica do homem hebreu com montes e vales determina a no¢do basica de movimento, deslocamento
espacial e orientacdo espacial “em cima - embaixo” e, posteriormente, as novas relacdes do judeu
moderno com as mesmas orientacdes espaciais possibilitam novos significados ancorados ora em
metaforas conceptuais ja existentes, ora em novas metaforas conceptuais.

2. Viagem a Semantica do Verbo Yarad

Na reconstituicdo do hebraico e na sua adaptacdo ao mundo moderno, muitas palavras biblicas
ganharam novos significados. A preferéncia dos reconstrutores da lingua sempre foi recorrer ao
vocabuldrio biblico para, a partir dele, criar palavras novas, por um processo de derivagdo, ou
mesmo por ampliacdo semantica. As metdforas conceptuais apresentadas por Lakoff e Johnson
(1980) contribuem neste processo de ampliacdo semantica. Considerando, por exemplo, o uso do
verbo yarad', no texto biblico e em textos do hebraico moderno, encontramos muitas ocorréncias

1. Optamos por usar o verbo na forma do perfeito (ou pretérito), uma vez que esta € a forma usada pelos maiores
diciondrios da lingua hebraica. No entanto, a traducdo aparecerd sempre no infinitivo, salvo nos exemplos que trardo o
verbo em diferentes flexdes. O infinitivo moderno do verbo € laredet, como no inglés recebe uma preposicao para
marcar o infinitivo e altera sua vocalizag@o.
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que corroboram as ideias de Lakoff e Johnson sobre metiafora conceptual, mais especificamente
sobre a orientacional.

Exemplo 01

Génesis 37:35
2T TERM OMIIAT OWEM UTWIT VI B TR VIR NN 12 TR AR 3 N e

3 E levantaram-se todos os seus filhos e todas as suas filhas, para o consolarem; recusou porém ser consolado, e
disse: Porquanto com choro descerei ao Xeol? para junto de meu filho. Assim o chorou seu pai.

Neste exemplo, hd marca da orientacdo espacial, marca que percebemos pelo contexto ou por
aspectos culturais. Em Génesis (37: 35), “descer ao Xeol” ou morada dos mortos tem orientagao
espacial marcada culturalmente, uma vez que se associa morada dos mortos (conceito abstrato,
religioso) a cova, por exemplo. Neste caso, a idéia de estar “sobre o solo e descer ao subsolo”
envolve orientacdo espacial. A cova € vista na cultura judaica como para baixo (algo embaixo da
superficie). Vale lembrar que, neste exemplo, além da marca de orientacdo espacial, hd também
uma relacdo metaférica: “com choro descerei”, ndo implica descer literalmente a cova, mas refere-
se a uma descida psicoldgica, emocional (relacmnada tristeza, por exemplo), coerente com a
metéfora orientacional subjacente: TRISTE E PARA BAIXO.

Vejamos agora um outro exemplo que contribui para extensdes semanticas no hebraico
moderno e que também corrobora as ideias de Lakoff e Johnson (1980) de que pensamos por meio
de metéforas e, consequentemente, nas afirmacdes de que as mudangas que ocorrem na linguagem
ndo estdo isentas de influéncias das mesmas.

Exemplo 2

2 Samuel 19:21-22
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2 Porque teu servo deveras confessa que pecou; porém eis que eu sou o primeiro que de toda a casa de José desci a

encontrar-me com o rei meu senhor. *' Entdo respondeu Abisai, filho de Zeruia, e disse: Ndo morreria, pois, Simei por
isto, havendo amaldicoado ao ungido do SENHOR?

Neste exemplo, percebe-se que descer tem sentido de humilhar-se, para baixo é igual a
humilhado, submisso. Essa expressdo metaférica pode ser avaliada positiva ou negativamente, de
acordo com o contexto e a cultura em que a enuncia¢do da mesma ocorrer. Assim, muitas tradugdes
apresentam as seguintes possibilidades para este trecho: “atirar-se aos pés do rei”” ou “curvar-se aos
pés do rei”

Usos como estes, ja no texto biblico, podem servir de base para novos significados no processo
de ampliagdo lexical por ampliagdo semantica no hebraico moderno. Como veremos, hi uma série
de novos usos para este mesmo verbo no mundo moderno. Grande parte destes novos significados
surgiu por extensao semantica, num processo metaforico.

2. Morada dos mortos na cultura Judaica. Em algumas tradu¢des aparece a palavra Sepultura.

3. Ver Biblia de Jerusalém. Versdo revisada e atualizada.
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Sweetser (1990) afirma em um de seus livros que o significado de uma palavra e o frame
que ela evoca tém relagdo com nossa experiéncia cultural, social, fisica e cognitiva. Lembra
ainda que nossa cognic¢do € estruturada em termos de dominios. Nosso conhecimento surge da
nossa capacidade de relacionar dominios. Assim, o que explica sentidos como 0s Vvistos nos
exemplos anteriores € nossa capacidade de relacionar dominios diferentes; relacionar a orientagao
espacial para baixo, presente no verbo yarad, com valores culturais abstratos - positivo e negativo,
bom, ruim - ou quantitativos - mais e menos, por exemplo. Ou ainda, atribuir, entender conceitos
de um dominio em termos de outro dominio: atribuir valor cultural (social) a uma acao fisica,
corporal.

A Figura 1 representa a ideia de movimento de um corpo, com deslocamento sobre uma base,
de um ponto (origem) a outro (destino), mais orientac¢do espacial (de cima para baixo). A figura 2
representa movimento, ndo de deslocamento, de um corpo sobre uma base, mas de orientacao
espacial no movimento do corpo em relacdo a ele mesmo.

Figura 1. Figura 2.

O

: 13 L

De acordo com Sweetser (1990), nosso acesso ao mundo real se dd por meio de nossa
experiéncia. Logo, nossa experiéncia de orientacdo espacial, exemplificada pela Figura 1, pode ser
estendida a nossa experi€éncia de movimento do corpo “para baixo” sem deslocamento espacial que
envolva uma base e outro tipo de referéncia espacial para a orientagdo ‘para baixo’, como visto na
Figura 2. Além de relacionar um tipo de experiéncia corporal com outra experiéncia, também
relacionamos essas experiéncias com valores abstratos e culturais. O movimento expresso na Figura
2, por exemplo, é relacionado a respeito, humilhacao, humildade etc. Isto € possivel porque Metaphor
is very probably motivated by correlations between our external experience and our internal
emotional and cognitive states (SWEETSER, 1990, p. 30).

Para Sweetser (1990), ha algumas relagdes entre o dominio fisico e os dominios emocional e
social que sdo mais universais que simplesmente indo-europeias. Do mesmo modo, a metéfora
orientacional apresentada por Lakoff & Johnson (1980) PARA BAIXO E NEGATIVO ou MENOS
E PARA BAIXO, se ndo pode ser considerada Universal, digamos, estd presente desde tempos
remotos em algumas culturas, como se nota nos exemplos 1 e 2.

Observemos algumas extensdes de sentido deste verbo em textos modernos retirados da
internet. O leitor notard que o frame do verbo, atualmente, ¢ muito mais amplo, envolve uma série
de novos conceitos, valores, usos etc. Como veremos nos exemplos abaixo, o verbo descer nem
sempre tem real¢cada sua nocdo de movimento fisico, indicando deslocamento espacial de um ponto
para outro, mas em cada uso, algum aspecto do frame deste verbo pode ser realcado. Naturalmente,
o realce geralmente recai sobre a no¢ao basica de movimento e orientacao espacial. No entanto, na
passagem do biblico para o moderno, o verbo ganhou uma gama de usos e sentidos novos, por
exemplo:
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Exemplo 3
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DESCER DE PESO COM SMS E FACIL

Claro que vocés jda ouviram sobre alguém que desceu de peso e comia 6 -5 refeicées completas
didrias.

Este exemplo e outros similares sdo encontrados facilmente em propagandas de produtos
para emagrecimento na internet: “quem emagrece desce de peso”. Enquanto o uso do verbo, neste
caso, evoca orientacdo espacial para baixo, a no¢ao de deslocamento espacial, muito recorrente
em vdrios usos do texto biblico - portanto considerada base do significado deste verbo numa
perspectiva formal, fica em segundo plano.

Grande parte das propagandas de produtos para emagrecimento, em revistas femininas
israelenses e mesmo na internet, tendem a optar pelo verbo yarad (descer) no lugar do verbo lirzot
(emagrecer). Em Israel, atualmente, ndo se perde peso ou emagrece como em portugués, desce-se
de peso; provavelmente, por uma analogia ao ponteiro da balanca que, em um plano altamente
imagético e abstrato de nossa conceptualizacdo, volta alguns pontos em dire¢do ao zero quando
emagrecemos e nos pesamos (Figura 3). Assim também, com as taxas de juros, inflagdo, pressao
sanguinea e outras. Todas essas idéias vém de nossa experiéncia de orientacdo espacial:

Figura 3. 150

Grande parte dos instrumentos para medir peso, pressdo, febre, entre outras coisas, foi
pensada com base numa estrutura vertical; por exemplo, os termometros, as primeiras balancas -
e muitas ainda hoje - as tabelas e graficos que mostram os dados de juros, precos etc. (Figuras 4
e 5). A forma como estes objetos foram pensados e estruturados mostra que existe uma metafora
conceptual orientacional que mapeia nossa compreensdo do mundo em termos de orientagio
espacial. Segundo Johnson (1987), em seu livro The body in the mind, provavelmente por termos
corpos que, na maior parte do tempo, agem na vertical, tendemos a ver o mundo dentro deste
modelo vertical X horizontal.

4. http://mydiet.mishpuhe.co.il/
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ga 5.

Figura 4.

Percebemos, portanto, algumas metaforas que possibilitam as extensdes de sentido do verbo
yarad. A primeira € ontoldgica: medidas/nimeros/ taxas sdo entidades que podem subir e descer. A
segunda é orientacional: MAIS E PARA CIMA e é positivo quando se trata de salério, por exemplo.
DESCER E MENOS (DIMINUIR) e, no caso de perda de peso, é positivo.

Exemplo 4
HETD TE TP Spona Tt
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Descer de peso com ervas medicinais

Reducdo de peso — Descida de peso

(Redugdo) Descida de peso... quanta regra é imposta a fim de que consiga finalmente descer de peso alguns gramas.
Jd td cheia de todas as gorduras?’

Temos as mesmas metédforas, a mesma idéia de peso PARA BAIXO E POSITIVO, DESCER E
DIMINUIR; logo, MENOS E PARA BAIXO. O valor cultural presente nestes exemplos, embora nio
seja da cultura israelense nem judaica em si, mostra uma perspectiva de magreza da sociedade ocidental
moderna que tem influenciado diferentes culturas, principalmente por causa da globalizacdao. Mas
além dela, porque a beleza e a idéia/conceito de beleza (padrio de beleza) sdo controladas (se podemos
afirmar tal coisa) por indudstrias ou empresas multinacionais (farmacéutica, de cosméticos, de moda
etc) que investem em propaganda e divulgam tais valores para o mundo todo.

O exemplo 4 apresenta dados importantes. Primeiro, podemos perceber que a extensio de
significado se mantém na ampliacdo semantica de verbo para substantivo: o trecho grifado traz a
forma nominal do verbo yarad, ou melhor, duas formas nominais com pequenas nuances que as
diferem: =-+7- e 551> (yeridah e horadah). Observe que as raizes triconsonantais se mantém:
7 (y, 1, d). Os dois substantivos s@o formados com base no verbo yarad. No entanto, um tem como
base a forma ativa, o outro a forma causativa. Em horadah, temos expressa a idéia do resultado
causado pelas ervas medicinais, “as ervas fazem o peso descer’’; enquanto em yeridah, o processo,
atividade, do agente € realcado: “Vocé desce de peso”.

5. http://www.beyad-hateva.com/products/horadat-mishkal.htm.

6. A forma 7" (horedet) que aparece no exemplo estd no estado construto, chamado de sim'hud. No lugar do
complemento nominal “de peso”, hd uma pequena alteragc@o na primeira base da construcao sintdtica e essa pequena
alteracdo marca a relagdo de subordinag@o entre estas palavras. Dai “reducdo de peso”. Por isso, no exemplo,
temos =" 11" (horedet) e no corpo do texto usamos a forma (horadah).
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Exemplo 5
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Reducdo de peso: o sonho e sua desilusdo

Por que é proibido restringir o niimero de calorias? Por que nés ndo prosperamos em emagrecer? Venham quebrar o
mito e entender que ndo somos nds, esta é a evolucdo’

A gordura é uma das frustracoes da civilizagcdo. Ela estd relacionada a muitos indices de mortalidade, com os ataques
cardiacos, as diabetes, a inflamacdo nas articulacoes e com a pressdo alta. As pessoas estdo dispostas a gastar muito
dinheiro comprando remédios, ervas, diversos produtos até mesmo passar por cirurgias perigosas para estarem magras.
Porém a verdade é que ainda ndo se encontrou uma fonte externa que faca emagrecer em um curto espago de tempo.
O problema nem é tanto perder o peso excessivo, mas manter-se magro no decorrer do tempo.

A mesma forma substantiva causal aparece neste exemplo. Na verdade, esta forma € muito
comum na publicidade de produtos para emagrecer. Pois ela atribui ao ‘produto’ a responsabilidade
pelo resultado desejado: emagrecimento. Neste breve trecho, temos o uso de um verbo usado mais
formalmente para a acdo de perder peso — 771 (lirzot). Este verbo vem do adjetivo =t7 (razeh) -
fraco, por extensdo, magro. Percebemos que, como em portugués, ha um verbo que pode substituir
a expressao (baixar de peso — emagrecer/descer de peso — emagrecer — 3a 2 5717 - =917). No
entanto, hd certa preferéncia pela expressao com o verbo yarad. Acreditamos que, provavelmente,
porque este traz, em seu frame, a metidfora orientacional “para baixo € positivo”, “menos € para
baixo e € bom”. Esta metidfora expressaria um valor cultural positivo muito mais forte que lirzot
(emagrecer) que vem da raiz “fraco”. Tanto que o nome do programa, muito famoso no Brasil e nos
EUA, no qual pessoas obesas ficavam reclusas tentando perder peso e cujo vencedor era aquele que
perdia mais peso, era portanto “O grande perdedor”, no Brasil, e, em Israel: “331v2 377 ” (laredet
begadol) — o ‘descedor’ de grande.

A raiz 7177 (rzh) aparece no texto Biblico primeiramente em Numeros e depois nos livros
proféticos de Ezequiel e Sofonias. Conforme observaremos, a raiz no texto biblico tem um frame
negativo. “Magro, fraco ou emagrecer” podem ser avaliados negativamente. Isto explicaria a
preferéncia pelo uso da expressdao com o verbo yarad.

Exemplo 6
Numeros 13: 20
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Também como é a terra, se fértil ou estéril; se nela hd drvores, ou ndo, e esforcai-vos, e tomai do fruto da terra. E eram
aqueles dias os dias das primicias das uvas.

7. http://mydiet.mishpuhe.co.il/
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Aqui, temos estéril como tradugdo para razah. Em algumas tradugdes, porém, podemos
encontrar “terra boa ou md, produtiva, improdutiva”, etc. Note-se que as associagdes com a raiz rzh
sd0 negativas.

Exemplo 7
Ezequiel 34:20
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Por isso o Senhor DEUS assim lhes diz: Eis que eu, eu mesmo, julgarei entre a ovelha gorda e a ovelha magra.

Exemplo 8
Sofonias 2:11
73 PR AT O e # e e T Tipen o T rare ey e

O SENHOR ser4 terrivel contra eles, porque aniquilard todos os deuses da terra; todas as ilhas das a¢des, cada uma do
seu lugar, o adorardo.?

Mais uma vez podemos confirmar a no¢do pejorativa - negativa - no uso da raiz rzh (agora
verbal). No exemplo 8, a forma verbal razah é traduzida como emagrecer ou aniquilar. Ou seja,
emagrecer € enfraquecer, o que corresponde a aniquilar, acabar. O frame deste verbo, entdo, engloba
uma série de conceitos e nogdes negativas que os andncios publicitdrios ndo querem realcar, ou
mesmo evocar. Assim, optam por yarad.

Em todo caso, o verbo yarad ndo assume apenas constru¢des com a metifora orientacional
PARA BAIXO E POSITIVO, pode, em alguns casos, representar a metdfora contraria: PARA BAIXO
E NEGATIVO.

Nos primeiros exemplos vimos que descer envolve uma metéafora com valor positivo quando
se trata de peso, grau de febre, etc. (ou seja, quando o que desce é desvalorizado social e
culturalmente). Provavelmente, como vimos nos ultimos exemplos, porque a acdo de descer pode
ser associada a idéia de diminuir. Logo, quando coisas avaliadas como ruins diminuem, o resultado
€ positivo. No entanto, quando se trata de lucro, por exemplo, a ideia de para baixo presente no
frame do verbo descer, € avaliada como negativa, ja que lucro é positivo, portanto quanto mais
melhor. Assim, PARA BAIXO E NEGATIVO em: #v5=7 v (yahad meisrael — descer de Israel, ou
melhor, imigrar de Israel).

Depois da criacio do Estado de Israel, milhares de judeus espalhados pelo mundo comegaram a
retornar a terra considerada, por eles, sagrada. Esse movimento de retorno a Israel foi chamado de
“aliah” (subida). Até hoje, em Israel, quando algum Judeu imigra de qualquer parte do mundo para
territdrio israelense, dizem que fez ‘aliah’. Aqueles que fazem esse movimento de imigragao,
considerado retorno, sdo chamados de ‘olim hadashim (subidores novos). Em contrapartida, aqueles
que estdo em Israel e resolvem partir para outro pais, na verdade ndo emigram, descem. Vemos
claramente que o uso da orientagdo espacial “para cima” e/ ou “para baixo”, em subir e descer, traz
aqui uma clara referéncia cultural e ideoldgica, portanto abstrata. Partimos de uma experiéncia fisica,
espacial, para uma abstrata, cultural, ideoldgica, politica, cuja base € uma metéfora orientacional.

8. Biblia Almeida revisada e atualizada.
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Exemplo 9
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Evasdo de mentes de Israel’
Sumdrio

Este estudo trata dos indices de emigracdo de Israel nos anos 1995 até 2002, Conforme dados de escolaridade,
ocupagdo, renda, ou condicdo familiar e tempo de permanéncia em Israel em comparacdo com o recenseamento de
1995, juntamente com a indicagdo do status de emigracdo dos anos de 2002. Conforme os dados dentre a populacdo
com alta escolaridade, com segundo grau completo para cima, tende a emigrar de Israel em contraste com grande
parte da populagcdo com baixa escolaridade. Mais de 2,6% de todos os judeus casados escolarizados, num grupo entre
25 e 40 anos, no ano de 1995 foram definidos por meio do departamento central de estatistica como emigrantes no ano
de 2002. Isto contrasta com 1,1% apenas entre a populacdo com pouca escolaridade. O fendmeno é particularmente
proeminente entre os imigrantes novos. Num grupo de casados com idade entre 25 e 40 anos 4,65% escolarizados, 2%
dos escolarizados emigraram de Israel neste periodo. Tais descobertas sdo coerentes com o argumento de que a
politica econémico social em Israel paga um preco pesado pela perda dos melhores de seus filhos.

Estes exemplos mostram claramente o conceito de yeridah em contraste com ‘aliah, formas
substantivas derivadas respectivamente dos verbos yahad e ‘alah (descer e subir). O contexto, no
ultimo exemplo, mostra claramente que hd uma preocupacdo do governo com este processo de
yeridah. Logo, podemos inferir que yarad meisrael é negativo. Pelo menos, do ponto de vista,
politico e religioso. Primeiro, porque DESCER E MENOS, E DIMINUIR; segundo, porque do
ponto de vista religioso Israel € uma Terra Santa, superior as outras, portanto estd em cima. Logo,
deixar Israel significa ir para baixo, para territério ndo sagrado.

No quinto capitulo de Metaphors we live by, Lakoff e Johnson discutem a relacdo entre
metéforas e coeréncia cultural. Para os autores, The most fundamental values in a culture will be
coherent with the metaphorical structure of the most fundamental concepts in the culture (1980, p.
22). Ou seja, a relagdo entre uma metéfora conceitual como MENOS E PARA BAIXO é coerente
com MENOS E NEGATIVO, DESCER E NEGATIVO, DESCER E MENOS (OU DIMINUIR).
Essa afirmac¢do dos autores parece apresentar uma contradicdo: se as metdforas conceituais siao
coerentes com nossa cultura, como podemos afirmar que para baixo € positivo e negativo, por
exemplo?

9. http://www knesset.gov.il/committees/heb/material/data/mada2006-06-28.doc
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Primeiramente, devemos lembrar que mesmo quando a orientagdo espacial para baixo ¢é
positiva, ela estd baseada na mesma metifora MENOS E PARA BAIXO. Em yarad bemishqgal
(descer de peso), temos a metdfora MENOS E PARA BAIXO, no entanto, a mesma metdfora pode
ser avaliada como positiva ou negativa. Alguém ainda poderia argumentar que € incoerente dizer
que a mesma metifora pode ser positiva e negativa dentro de uma mesma cultura. Claro, se pensamos
que temos uma cultura homogénea, sim. Por outro lado, devemos compreender que muitos valores
culturais mudam e que o hebraico moderno sofre influéncia de diferentes linguas e culturas.

Os mesmos autores afirmam que tanto os individuos como os grupos variam em suas
prioridades e nas maneiras de definir o que € bom e virtuoso para si. Além disso, embora todas as
culturas tenham conceitos espaciais sob 0s quais estruturam outros conceitos, nem todas atribuem
0s mesmos valores 2 mesma orientagao.

Consideragoes Finais

Vimos como nosso sistema conceitual estd estruturado, com base em metaforas, abordando
especificamente a metafora orientacional presente nas construcdes com o verbo yarad. Percebemos
que elas possibilitam compreender sentidos mais abstratos em termos de sentidos mais basicos, ou
melhor, com nossa experiéncia fisica.

Fizemos um apanhado geral do uso do verbo yarad em Hebraico, tendo em vista a metafora
orientacional MENOS E PARA BAIXO, ou DIMINUI. Apresentamos exemplos do texto biblico e
de textos modernos. Notamos que a metafora orientacional usada com verbo yarad se mostra basica
uma vez que ja no texto biblico aparece mais de uma vez. Percebemos também que a mesma
metafora sofre variagio de valor, do biblico para 0 moderno: primeiro, encontramos MENOS E
PARA BAIXO —negativo, depois a mesma metafora, no hebraico moderno, avaliada como positiva,
como é o caso de laredet bemishgal (descer de peso). BOM E PARA BAIXO em: descer de peso,
descer o prego, a inflacdo, (dependendo do contexto, a temperatura e a chuva), PARA BAIXO E
NEGATIVO em: descer de Israel e pressao (dependendo do contexto).

Notamos que os exemplos do hebraico corroboram a teoria de Lakoff & Johnson de que
pensamos por meio de metédforas, porque sdo elas que nos ajudam a compreender um conceito em
termos de outros. Quando transferimos um modelo cognitivo idealizado (ICM) de um dominio para
outro, € isto o que estamos fazendo. Por fim, verificamos que as metdforas conceptuais, pelo menos
as orientacionais, contribuem para a ampliacdo seméantica de um item lexical uma vez que amplia o
frame da palavra.
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CENTRO vs. PERIFERIA: O ESQUEMA IMAGETICO
DA DEIXIS DE LUGAR
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Il RESUMO

Este trabalho discute o fendmeno da deixis de lugar, a partir do enfoque cognitivista,
no momento da atividade verbal. Tradicionalmente, os déiticos sdo descritos apenas como
expressodes linguisticas que apontam para entidades no contexto espacial, temporal, discursivo
e social, sem atentar para os processos cognitivos envolvidos na mente humana no momento
da utilizacdo dessas expressdes indiciais. Para a andlise aqui realizada, de alguns exemplos
de eventos de fala em que estdo presentes os dé€iticos locativos, adotamos como referencial
tedrico, entre outros autores, os espacos mentais desenvolvidos por Fauconnier (1994), o
fendmeno da déixis, conforme descrito por Levinson (2007), a d€ixis de lugar tratada por
Marmaridou (2000) e os mapeamentos metaféricos postulados por Lakoff (1987).

Palavras-chave: Déixis, Espacos mentais, Modelos mentais idealizados, Esquema imagético.

I ABSTRACT

This paper discusses the phenomenon of the deixis of place from a cognitive point of
view at the moment of verbal interaction. Deictic elements are traditionally described just as
linguistic expressions that point to entities in the spatial, temporal, discursive and social
context without reference to the cognitive processes involved in the human mind at the
moment of using those indicial expressions. For the analysis here performed, of some speech
events in which deitics of location are present, we adopt as theoretic framework, among
other authors, Fauconnier's (1994) mental space theory, the phenomenon of deixis as described
by Levinson (2007), the deixis of place treated by Marmaridou (2000) and metaphorical
mappings postulated by Lakoff (1987).

Keywords: Deixis, Mental spaces, Idealized mental models, Image schemas.
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Introducgao

A déixis é considerada o fendmeno mais evidente da relacdo entre lingua e contexto, pois segundo
Levinson (2007, p.65), os déiticos dizem “respeito as maneiras pelas quais as linguas codificam ou
gramaticalizam tracos do contexto da enunciac¢do ou do evento de fala”, ou seja, como o contexto
contribui para a interpretacdo da enunciagdo. Essa caracteristica sempre foi alijada pelos analistas
da linguagem, porque dificultava seus trabalhos, ja que ndo podiam desconsiderar a dependéncia
do contexto nas andlises dos significados dos eventos de fala. Podemos perceber este descaso no
conceito de Katz (apud LEVINSON, 2007, p. 11), que restringe os estudos pragmaéticos “a aspectos
gramaticalmente irrelevantes do uso linguistico”.

Com Benveniste (1966) e a partir dos anos 70, a déixis, como outros fendmenos tratados pela
pragmatica (pressuposi¢do, implicaturas e atos de fala), comecou a ser descrita e explicada; e os
linguistas voltaram também sua aten¢do para a andlise de outros fendmenos, tais como, linguagem
e cognicdo. Nesse periodo, o significado tornou-se central para os estudos da linguagem e outra
abordagem, anteriormente tratada como drea da pragmadtica ou da psicologia cognitiva, ganhou
for¢a dentro dos estudos linguisticos: a linguistica cognitiva. Essa abordagem objetiva explicar os
processos mentais subjacentes ao uso da linguagem, ou seja, manifestagdes das capacidades
cognitivas gerais, da organizacao conceptual, dos principios de categorizacao e de mecanismos de
processamento e da experiéncia cultural, social e individual.

Apesar de o fenomeno da déixis ter sido eminentemente tratado dentro dos estudos pragméticos,
e ndo da cogni¢do, com relagcdo aos déiticos, a abordagem cognitivista permite uma anélise desse
fendmeno pragmatico a partir da teoria dos espagcos mentais de Faucconier (1994-1997). Essa teoria
se apdia na idéia central da constru¢cdo de espacos mentais pelos falantes durante uma atividade
verbal, estruturados e ligados a partir da gramdtica, do contexto e da cultura, motivados por propdsitos
comunicativos dos participantes.

Além dos trabalhos de Fauconnier (1994), utilizamos os estudos de Marmaridou (2000),
Rosch (1978), Lakoff (1987) e Gibbs (2005) para tracar o percurso de nossa discussio tedrico-
analitica sobre o fendmeno da déixis de lugar e os processos mentais — constru¢do de espacgos
mentais e esquemas imagéticos — desenvolvidos na mente humana no momento da atividade de fala
durante uma situacdo comunicativa. Segundo Fauconnier (1994), o efeito € criar uma rede de espagos
através dos quais nos movemos a medida que o discurso ocorre. A linguagem ajuda a construir o
significado, assim como o contexto em que os participantes estdo inseridos, a experiéncia anterior
dos mesmos e as conexdes feitas a partir das construgdes de espacos mentais.

Percebemos que ndo s6 os estudos pragmaticos, mas também os cognitivos ratificam a
importancia do contexto fisico e enunciativo para a compreensao pragmatico-cognitiva do fendmeno
déitico. Marmaridou (2000) postula que o falante, a partir de sua experiéncia como enunciador,
aponta algo a um destinatario, dentro de determinados espaco e tempo. A partir desse posicionamento,
a déixis pode ser entendida como Modelo Cognitivo Idealizado (MCI)', que estrutura um espaco
mental e é responsavel pelo protétipo dessa categoria.

1. MCI sao construtos idealizados resultantes da relagcdo entre a interacdo do aparato cognitivo humano e a
realidade.
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Outro aspecto importante € que a d€ixis deve ser entendida em termos de esquema imagético
de CENTRO vs. PERIFERIA, ou seja, as relacdes de distancia entre o centro d€itico e o objeto da
deixis. Segundo Lakoft (1987), a espacializacao da forma deve ser entendida em termos de esquemas
imagéticos.

Neste trabalho, além das discussdes tedricas a respeito da déixis, especialmente a locativa, e
dos aspectos cognitivos envolvidos na sua utilizacdo no contexto conversacional, analisamos o
significado de alguns termos déiticos de lugar para identificar a constru¢do de espagos mentais a
partir de um MCI ativado pelo discurso em que o termo estd incluido. Buscamos, com isso, confirmar
nos exemplos analisados que a estrutura imagética do MCI de apontar do CENTRO vs. PERIFERIA,
proposta por Lakoff (1987), a partir dos mapeamentos metafdricos, € constituida pelo falante (centro)
e pelo objeto déitico (periferia) como entidade inserida no espaco. Sendo assim, os elementos
periféricos sao dependentes do falante, ou seja, o centro déitico.

O artigo estd seccionado em trés partes. Na primeira, discutimos os trabalhos baseados
nas teorias cognitivas que deram suporte a nossa pesquisa. Na segunda parte, tratamos do
conceito de déixis com base na visao tradicional de Levinson (2007, p. 65-116) e apresentamos
as cinco principais categorias de déixis, enfatizando a de lugar ou espacial. Na dltima parte, a
partir dos conceitos tedricos, examinamos alguns fragmentos de eventos de fala para efeito de
andlise e ilustragdo de como o fendmeno dé€itico cria novos espacos mentais a partir de um
MCI ativado.

1. Pressupostos Tedricos

1.1. O Modelo dos Espagos Mentais

Em nosso trabalho, buscamos demonstrar que o fendmeno da déixis se dd pela construgdo,
estruturacdo e integracdo de espacos mentais motivados por esquemas imagéticos®. Fauconnier
(1994) afirma que os espagos mentais sdo ativados por expressoes linguisticas, no nosso caso 0s
deiticos, e resultam da interacdo entre determinadas conexdes cognitivas (esquemas imagéticos) e
ariqueza e a variedade de expressdes linguisticas das linguas naturais.

O Modelo de Espacos Mentais se alinha a um modelo cognitivo de anélise para os fendmenos
da linguagem natural. Essa proposta, dentro de uma perspectiva integradora da cogni¢do, considera
a organizacdo cognitiva como um conjunto integrado de sistemas dentre os quais estdo a linguagem
e a estrutura sécio-cultural. Em outros termos, postula-se a linguagem como um instrumento cognitivo
(Miranda, 1999, p. 81).

Dois conceitos s@o importantes para o modelo (idem, p.81): as no¢des de dominio (conjunto
de conhecimentos estruturados) e projecdes (utilizadas para unir e ligar dominios). Os dominios
podem ser de duas naturezas, segundo Faucconier (apud Miranda, 1999, p. 81-95, passim):

2. Esquemas muito gerais, desprovidos de contetido proposicional e de formulacao lingiiistica, e vinculados diretamente
a percepg¢ao de si proprio e do ambiente. (Castilho, 2007, p. 106).
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1)  Dominios Estdveis, que estruturam a memoria pessoal ou social (esquemas e frames). Sao
conhecimentos prévios que organizam os dominios locais (espa¢os mentais) e que podem ser
reconstruidos durante esse processo. Esse tipo de dominio pode ser de trés tipos: Modelos
Cognitivos Idealizados (MCls), Molduras Comunicativas e Esquemas Genéricos.

a) MCI (esquemas conceptuais) - Sdo conhecimentos socialmente produzidos e
culturalmente disponiveis.

b)  Molduras Comunicativas - Sao identidades, papeis sociais, agenda de encontros,
alinhamento, permitindo a identifica¢do que esta sendo posta em movimento na interacao.

c¢)  Esquemas Genéricos - Sao esquemas conceptuais estruturados de forma mais abstrata.

2)  Dominios Locais, que s@o os proprios espacos mentais ou operadores do processo cognitivo
- fruto da dindmica da linguagem e do pensamento. Sao construidos a partir das expressoes
linguisticas que os reclamam e do contexto que os determinam.

As projecdes, segundo o modelo dos Espagos Mentais, funcionam como elementos de ligacdo
e constru¢cdo de dominios. Fauconnier (1997, apud Miranda, 1999, p.87-89) postula trés classes
delas:

a)  Projecdes de dominios conceptuais estruturados (MClIs), que projetam parte de um
dominio em outro. Metédforas e analogias representam esse tipo de projecdo. A idéia
central do autor € de que, para falar ou pensar sobre certos dominios (dominios-alvo),
valemo-nos da estrutura de outro dominio (dominios-fonte) e do correspondente
vocabuldrio.

b)  Projecdes de fungdes pragmaticas (sinédoques e metonimias): dois dominios relevantes,
que sao estabelecidos localmente; tipicamente correspondem a duas categorias de objetos,
que sdo projetados um em outro por uma funcdo pragmaética.

c)  Projecdes de esquema, que operam quando um esquema geral (abstrato) € usado para
estruturar uma situa¢do no contexto.

Dentro da no¢do de espaco mental, enfatizamos o MCI ou, especificamente, o esquema
imagético de apontar (CENTRO vs. PERIFERIA), elaborado por Lakoff (1987, p. 274). Escolhemos
essa estrutura imagética porque a d€ixis etimologicamente ¢ uma expressao linguistica que “aponta
ou indica e tem como protStipos ou exemplares focais o uso de demonstrativos, dos pronomes da
primeira e segunda pessoa, do tempo verbal, dos advérbios de tempo e lugar (...)...” (Levinson,
2007, p. 65)

1.2. Os Modelos Cognitivos Idealizados e o Esquema Imagético de Apontar
(Pointing-Out ICM)

Os MClIs sdo estruturas conceptuais complexas que resultam da interagdo do individuo com seu
meio ambiente e que organizam nosso conhecimento geral do mundo. Estes conhecimentos sdo
construidos com apelo aos mecanismos imaginativos da razdo — a metafora e a metonimia. Segundo
Lakoff & Johnson (1980, apud Ferreira, 2006, p.15), “a metdfora € um modo de conceber uma
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coisa em termos de outra, e sua funcao primordial € a compreensdo, enquanto as metonimias tém
principalmente uma func¢do referencial. Nesse caso, ndo temos consciéncia (em geral) de nenhuma
ligacdo pragmatica, ou seja, a ligacdo metafdrica ndo € facilmente percebida pelos usudrios”.

Marmaridou (2000) postula que as metdforas conceptuais relacionam a d€ixis de pessoa a
social, pois as duas sdo codificadas por nomes e pronomes, e a de lugar, de tempo e de discurso,
porque alguns termos déiticos podem ser usados para as trés categorias indistintamente. Essas
metaforas sdo entendidas, como afirma Lakoff (1987, p.283), em termos de mapa metaférico de
espaco fisico (CENTRO vs. PERIFERIA) e pela hipétese da espacializacao-da-forma.

Esses modelos provéem a base para a compreensdo do mundo, para dele fazermos sentido.
Segundo Lakoff (1987, p.269-303,), “Esses modelos seriam assim resultantes de uma comunhio de
experiéncias pessoais e experiéncias sociais, ja que se adota uma teoria de desenvolvimento em que
o meio influencia a cognicdo e vice-versa”.

E com base nesses modelos que afirmamos, como postula (Marmaridou, 2000)3, que a déixis
¢ entendida em termos de MCI ou Modelos Culturais Genéricos* e determina o protétipo dessa
categoria (ou exemplar), tais como os demonstrativos este, aquele e os advérbios 14, aqui etc. Essa
prototipicidade € importante para o estudo do fendmeno da dé€ixis, pois, ao analisar uma categoria
déitica, devemos levar em conta o esquema imagético CENTRO (proximal) vs. PERIFERIA (distal)?,
que remete a egocentricidade — a forma como os d€iticos se organizam; ancorados em pontos
especificos do acontecimento comunicativo — centro déitico — como afirma Levinson (2007, p.77):
“a pessoa central € o falante, o tempo central € o tempo em que o falante produz a enunciacdo, o
lugar central € a localizagdo do falante”. Sabemos que ha linguas que t€ém demonstrativos organizados
fora do esquema imagético acima, como afirma o autor (id. 2007, p.77), ancorados em outros
participantes, que nao os falantes, no entanto, as categorias mais prototipicas do fendmeno da déixis
(Rosch, 1978)° sdo aquelas que marcam as relacdes de distincia entre o centro déitico e o objeto da
deixis (ver quadro semantico da déixis abaixo).

Ilustracao do ground default déitico

Forma oval . evento discursivo
F . falante Loc
O . ouvinte

t . informacdo de tempo

LOC . informacao de espaco

X, y . relagOes de distancia

3. Marmaridou (2000) propde, em Pragmatic meaning and cognition, uma nova concepg¢ao do fendmeno da déixis a
partir de uma abordagem experiencialista e cognitivista.

4. Como afirma Lakoff (1987)
5. Proximal (perto do falante), distal (as vezes perto do destinatdrio), Levinson (2007, p. 75)

6. que desenvolveu a teoria dos prototipos no campo da psicologia.
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As categorias, no entanto, ndo sdo homogéneas, podendo estar préximas ou ndo do centro
déitico (ver exemplo 1). Aquelas em que os termos d€iticos sao entendidos em termos de CENTRO
vs. PERIFERIA sdo consideradas como base da categoria e sdo mais prototipicas (ver exemplo 2),
pois sdo consideradas o melhor exemplo delas. Estas expressoes d€iticas sao os pontos de referéncia
cognitiva ou protétipos e sdo o objeto central de nossa andlise.

Exemplo 1

O uso genérico da segunda pessoa.:.Hoje em dia vocé tem que evitar andar a noite pelas ruas do Rio
de Janeiro.

Exemplo 2

Estarei aqui as duas horas.

Os MClIs tanto admitem o uso de déiticos mais prototipicos quanto 0os menos prototipicos de
cada categoria, pois argumenta-se que essas representacoes organizam todo fendmeno da déixis.
Dessa forma se confirma a base cognitiva analisada neste trabalho sobre a d€ixis, inclusive, no
entendimento das assimetrias e dos usos marginais desses termos.

1.3. O Fenomeno da Déixis

A déixis € um processo através do qual a linguagem se relaciona com o contexto, e se reflete na
compreensao de certas expressoes linguisticas. Exemplos dessa dependéncia, entre essas expressoes
indiciais e a situacdo discursiva espago-temporal, s3o os usos dos pronomes eu, vocé, este, aquele
e advérbios, como ai, aqui, 14, hoje, que para seu entendimento depende-se de quem os pronunciou.
Como afirma Castilho (2007, p. 52), a referéncia desses termos estd no discurso, na situacao social
concreta que envolve os falantes.

A palavra tem sua origem no substantivo grego déiksis (indicagdo), derivado do verbo déiknymi
(indicar ou apontar). Os exemplos 1 e 2 apontam para as pessoas do discurso, para o lugar que elas
ocupam no espaco fisico e no tempo e sao elementos prototipicos do MCI da dé€ixis.

Levinson (2007, p.83) identifica cinco categorias d€iticas: pessoa, lugar, tempo, discurso e
social. A de pessoa codifica os papeis dos participantes no momento em que se fala através da
categoria gramatical de pessoa, basicamente a de primeira e segunda pessoa. A déixis de lugar, a
mais bésica, como afirma Lyons (1977, p.669, apud Levinson, 2007, p.104), ou de especificacdo da
localizagdo espacial dos objetos ou individuos, corresponde ao espaco ocupado pelo falante. Ela é
codificada gramaticalmente através de demonstrativos (este, esse, aquele) e de advérbios de lugar
(aqui, 14). A temporal codifica os pontos temporais e os periodos relativos ao tempo em que a
expressao da fala é proferida. A déixis temporal € gramaticalizada em advérbios d€iticos de tempo
(ontem, hoje). A déixis de discurso, ou de texto, consiste na utilizacdo de expressdes num
determinado enunciado para fazer referéncia a alguma parte do discurso que contém esse enunciado;
ela se gramaticaliza através de expressoes (neste capitulo, de qualquer modo) ou mesmo através
de pronomes. Segundo Levinson (op. cit. p. 105), podemos incluir na d€ixis de discurso vdrias
outras maneiras pelas quais um enunciado assinala sua relacdo com o texto em que estd inscrito,
(...). Por ultimo, a categoria déitica social, que consiste nas distingdes sociais entre papéis assumidos
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pelos participantes da enunciacdo (“Comentei com Vossa Exceléncia que sou contririo a suas
idéias de liberdade”), se gramaticaliza através dos pronomes de polidez ou honorificos.

Conforme Marmaridou (2000), essa categorizacdo tradicional tem dois problemas para os
quais propde solugdes. O primeiro € a relacdo entre dé€ixis de pessoa e déixis social, que, para a
autora, devem ser tratadas como uma tnica categoria, pois ambas situam falante e discurso em um
mundo social particular. O segundo diz respeito a inter-relagc@o entre déixis de tempo, déixis discursiva
e déixis de lugar. Na visdo cognitivista, tais inter-relacdes se dao através da conceitualizacdo da
deixis, a qual se baseia em mapeamentos entre dominios.

Em nosso estudo, trabalhamos com a d€ixis de lugar a partir de trés fatores: um falante € uma
entidade no espaco e produz seus enunciados neste espaco. Dessa forma, “o papel dos participantes,
sua identificac@o social e sua constru¢do no/e através do discurso s@o inscritos no espaco, o que
contribui para o cardter egocéntrico da déixis” (Marmaridou, 2000). O segundo fator é o caréter
temporal no evento da fala, pois o lugar onde o falante se encontra pode ser diferente em diferentes
momentos. E o terceiro, consideramos em nossa anélise, a d€ixis em termos de MCI, que € a fonte
dessa categoria e seus efeitos prototipicos.

2. Andlise e Discussao dos Dados

Analisamos trechos retirados de eventos de fala contidos no banco de dados do Projeto NURC
(Projeto Norma Linguistica Urbana Culta — RJ), coletados, em nossa pesquisa, a partir dos
pressupostos tedricos propostos neste artigo. As observacdes mostraram a pertinéncia das nogdes
trabalhadas nos itens anteriores, principalmente, com relagdo a verificagdo dos processos cognitivos
que subjazem a utilizacao de expressdes déiticas prototipicas e ndo-prototipicas da déixis locativa
a luz da abordagem experiencialista’.

2.1. Déixis de Lugar — MCl de Apontar e o Esquema CENTRO vs PERIFERIA

Iniciamos nossa andlise, examinando as expressoes déiticas de lugar que sdo mais prototipicas da
categoria locativa, pois, como afirma Levinson (2007, p.98), “existem algumas palavras déiticas de
lugar puras, notadamente, nos advérbios aqui, ai e ali; e nos pronomes demonstrativos este, esse e
aquele”. Os exemplos abaixo sdo trechos retirados de uma entrevista:

Exemplo 3

D

A senhora tem assim um lugar de preferéncia onde a senhora vai pra comprar essas coisas?

L
Bom, tem certos materiais que sdo especificos de uma determinada loja, né, (...) Por exemplo, eu tenho um joalheiro
que de vez em quando ele me telefona: vem aqui, olha, tem uma, uma jéia nova, um objeto. (...) Entdo as vezes ele me

7. Essa concepgao analisa o esquema imagético de centro x periferia baseado na experiéncia humana de ter um corpo
com um centro (o tronco) e periferias, sendo que a parte central € mais importante porque as periferias dependem dela.
Ferreira (2006, p.41).
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chama pra ver e as vezes eu vou 14 também que eu quero encomendar um determinado feitio de j6ia, entdo (af) eu ja vou
direto. E uma pessoa que eu tenho confiancga e sei o tipo de trabalho. Material de desenho também. Tem uma determinada
loja que eu sempre compro 14, também ja conheco desde o tempo de estudante, no gindsio eu j4 comprava material de

desenho la.

(Tema: “A cidade e o comércio”, Inquérito 0273, Locutor 330, Sexo feminino, 39 anos de idade, pais cariocas, Profissdo:
arquiteta, Zona residencial: Norte, Data do registro: 11 de abril de 1975, Duracao: 40 minutos)

Exemplo 4

D
Entdo vamos voltar. A senhora estava dizendo que gostava de fazer as suas compras?
L

Gostava, gosto de fazer minhas compras, porque eu acho que a gente tem o prazer da curti¢do. Sei (14), j4 € uma maneira
da gente satisfazer, da gente sentir que foi 14 adquirir a coisa. Eu acho que tudo da vida deve ser assim, a gente deve
conseguir conquistar aquilo. Porque deixar os outros comprar pra gente, sei (14), ganha, recebe aquilo, mesmo que a
gente pague parece que estd ganhando, estd recebendo. Também gosto de ganhar, mas eu acho que a gente quando
deseja alguma coisa e a gente pode ir 14 comprar, sente aquele prazer de adquirir.

(Tema: “A cidade e o comércio”, Inquérito 0273, Locutor 330, Sexo feminino, 39 anos de idade, pais cariocas, Profissdo:
arquiteta, Zona residencial: Norte, Data do registro: 11 de abril de 1975, Duracao: 40 minutos)

Exemplo 5

D
E, em termos de bairros também.
L

Compro muito na cidade, porque eu trabalho na cidade, entdo ha um intervalo entre um horério de aula e a hora do
trabalho. Eu trabalho atualmente na rua Sdo José, bem no centro, entdo deixando o meu carro ali na, no terminal-

garagem ... E f4cil de eu circular na rua Gongalves Dias, do Ouvidor, em torno ali, gosto sempre de dar uma olhada. (...)

(Tema: “A cidade e o comércio”, Inquérito 0273, Locutor 330, Sexo feminino, 39 anos de idade, pais cariocas, Profissdo:

arquiteta, Zona residencial: Norte, Data do registro: 11 de abril de 1975, Duracao: 40 minutos)

Os déiticos de lugar (1a, aqui,ali) encontrados nas respostas da locutora sdo, como afirma
Levinson (2007, loc. cit.), palavras déiticas puras, que suscitam e configuram o espago mental e sdo
responsaveis pelo protétipo dessa categoria.

Segundo Marmaridou (2000), o aparecimento de uma palavra d€itica na fala do locutor ativa
um dominio estruturado pelo MCI da déixis de lugar, como apresentado abaixo em forma
proposicional, nas Quadros 1 e 2:

Ato de apontar Através dos déiticos para o lugar
Falante (centro déitico) Locutor
Ouvinte Entrevistador
Cendrio Comunicativo Lugar do locator
Momento da Comunica¢do Tempo em que o locutor produz a enunciagdo
Quadro 1
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Dominio-fonte Dominio-alvo
Loja Aqui
Loja Ld
Terminal-garagem Ali
Rua Gongalves Dias Ali
Quadro 2

Durante a entrevista, ao ouvir uma expressao déitica, o interlocutor acessa seus conhecimentos
partilhados sobre esquemas imagéticos (centro/periferia, proximidade/ distancia) e depois
informagdes contextuais de cardter pragmatico para compreender as expressoes citadas pela locutora
(1a, aqui, ali).

Esses esquemas imagéticos sdo, em grande parte, de natureza espacial (cendrio comunicativo).
E neste espago que definimos relacdes como as de centro/periferia, analisadas neste trabalho. No
nosso caso, o centro déitico € o locutor, no tempo e no lugar determinado, como percebemos no
MCI da Quadro 1, e a periferia € o objeto da d€ixis como entidade no espaco projetada (projecdo do
dominio conceptual estruturado) do dominio-fonte para o dominio-alvo. O mapeamento (Quadro
2), ou seja, as relacoes feitas entre os dominios, sdo ativados pelos nossos conhecimentos
enciclopédicos e linguisticos e pelas nossas experiéncias, que Fauconnier (apud Miranda, 1999, p.
81-95) chama de dominios locais ou espagcos mentais.

Nos exemplos 3, 4 e 5, encontramos, no entanto, uso do ai e do la (entre parénteses) que sao
“usos ndo-déiticos de termos déiticos”, como postulam Marmaridou (2000) e Levinson (2007) e
ndo sdo entendidos em termos de esquema imagético CENTRO vs. PERIFERIA, pois ndo levam
em conta a egocentricidade dessa categoria e as relagdes de distancia entre o centro déitico e o
objeto da déixis. Vejamos a relagdo entre dominio-fonte e dominio-alvo para estas ocorréncias na
Quadro abaixo:

Dominio-fonte Dominio-alvo
Esquema genérico (projecdo para (...) Sei (ld), ja é uma maneira da gente
outros dominios discursivos ou funcionamento| satisfazer (...)
como Marcador conversacional®)

entdo (ai) eu jd vou direto
Quadro 3

Segundo Fragoso (2003, p. 4), “a significac@o se d4 através de outro dominio que nao se faz
presente na situacdo em que ocorre o discurso”. Verificamos que o falante nio € o centro déitico e
ndo aponta algo a um destinatario dentro de um determinado espago ou tempo (d€itico prototipico),
logo ndo corresponde ao MCI que conceptualiza a dé€ixis (Quadro 1). H4 uma projecdo de caréter
genérico que se mescla com outros MCls, provocando assimetria entre o termo déitico utilizado
como nao-deitico. Conforme afirma Ferreira (2006, p. 44), “como se trata de um MCI, a organizacao
conceptual do fenomeno da dé€ixis proposta por Marmaridou (2000) possibilita que os termos e
usos prototipicos apresentem assimetrias”.

8. Elementos que amarram o texto ndo s6 enquanto estrutura verbal cognitiva, mas também enquanto estrutura de
interacdo interpessoal.
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Nas amostras acima, ndo encontramos a presenca da estrutura imagética CENTRO vs.
PERIFERIA, exatamente pela ndo existéncia de uma entidade (centro d€itico) no espago que aponte
para algo ou alguém (objeto da dé€ixis). Essa auséncia confirma as caracteristicas apontar, o esquema
imagético CENTRO vs. PERIFERIA e a egocentricidade déitica como elementos prototipicos do
fendmeno déitico de lugar.

2.2. Déixis Locativa — Nao-Prototipica

Podemos também encontrar, o MCI de apontar para elementos ndo-déiticos de uso déiticos, como
preposicdes (atrds da cama), unidades de medida (a cem quilometros) ou descri¢cdes de direcao
(cem milhas daqui). Como afirma Levinson (2007, p.97), “a d€ixis de lugar acaba por interagir de
maneiras complexas com a organizacdo ndo-déitica de espaco”. Marmaridou (2000) sugere, no
entanto, que uma abordagem experiencialista ou sociocognitiva d4 conta desta classificacdo rigida,
como explicitamos a seguir:

Exemplo 6
D

Vocé podia descrever essa casa pra gente?
L

Ah, isso era uma casa maravilhosa! Primeiro lugar, tinha um pordo habitdvel enorme, esse porao era cheio de mistérios

prum garoto: tinha locais mais escuros, quartos de guardados, onde se encontravam coisas hd muito esquecidas, tinha

um enorme saldo, no inicio, na, na frente da casa tinha um saldo enorme e nesse saldo tinha um, um escritério, um lugar

de estar e tal, muito, muito agraddvel. E na parte de cima, esse tipo de casa antiga, que é na realidade um grande

corredor, com quartos indo ao lado desse corredor. Mas pé-direito alto, janelas todas de grade de ferro, eh, a tdbua

corrida de pinho-de-riga, bandeira da porta, coisas que hoje em dia ndo tem mais, coisas (sup.)

(Tema: “A cidade e o comércio”, Inquérito 0233, Locutor 278, Sexo masculino, 41 anos de idade, pais cariocas, Profissao:

advogado, Zona residencial: Sul, Data do registro: 26 de junho de 1974, Duracdo: 42 minutos)

Ao descrever a casa, o locutor faz uso de expressoes nao-dEiticas para organizar o espaco locativo,
através de indices pragmaticos, coordenadas ou ponto de referéncia, tais como, onde’, no inicio, na
frente, na parte de cima, ou, como no exemplo 7, aquela parte superior. Apresentamos abaixo a
Quadro de dominios para avaliar se o fendmeno da déixis estd presente nos exemplos citados.

Dominio-fonte Dominio-alvo
Quartos de guardados Onde
Saldo No inicio
Saldo Na frente
Salao Na parte de cima
Bandeira da porta Aquela parte superior
Quadro 4

8. Elementos que amarram o texto ndo s enquanto estrutura verbal cognitiva, mas também enquanto estrutura de
interacdo interpessoal.

9. O pronome relativo onde seria uma anédfora, pois o referente se encontra no texto, mas para efeito do processo cognitivo,
ele funciona como gatilho para a construgio de espacos mentais, por isso consideraremos também como elemento déitico.
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Observamos, nas proje¢des acima, outros valores pragmaticos e interpretativos para as
expressoes nao-déiticas com uso déitico. No entanto, a estrutura-base de MCI proposta por
Marmaridou (2000) se mantém através da presenca dos seguintes elementos que apontam do centro
deitico (o locutor) para periferia (objetos da déixis): falante (o locutor), ouvinte (o entrevistador),
espaco (da entrevista e da localizacdo da casa) e o tempo (em que ocorre o evento). O mesmo
acontece com o exemplo 7. Os termos componentes do dominio-alvo (na frente, na parte de cima,
aquela parte superior) possuem, como afirma Levinson (2007, p.102), “orientacdes intrinsecas,
com frentes, lados, etc., que permitem tanto a selecao d€itica de algum plano de orientagdo e da
referéncia quanto a selecdo ndo-déitica desse plano de orientacao”.

O modelo de espacos mentais e os MClIs nos permitem justificar o uso das expressdes nao-
déiticas citadas na Quadro 4 como exemplos da déixis locativa, porque apresentam uma possibilidade
de mesclagem'® entre o espaco-base envolvido na construgio da déixis (Quadro 4) e outros espagos
alternativos. Para explicar melhor a situacdo acima, terfamos que explicitar a no¢cdo de mesclagem
que nao é o objetivo deste trabalho.

Exemplo 7
D

(sup.) Bandeira de porta?

L

Bandeira de porta.

D

Que € isso?

L

Bandeira de porta € uma parte da porta s... eh,_superior. Vocé estd vendo aquilo?
D

Hum.

L

Bem, aquela parte superior, antigamente, em portas antigas, eh, tinha, eh, o vidro (sup.)

(Tema: “A cidade e o comércio”, Inquérito 0233, Locutor 278, Sexo masculino, 41 anos de idade, pais cariocas, Profissao:

advogado, Zona residencial: Sul, Data do registro: 26 de junho de 1974, Duragdo: 42 minutos)

Consideragoes Finais

Concluimos com este trabalho que, para compreendermos melhor o fendmeno da déixis, € necessario
verificar os processos cognitivos envolvidos no momento da enunciacdo. Isso ocorre porque a
linguagem constroi significados a partir do contexto e das experiéncias do falante, e os sistemas de
ancoragem dos termos d€iticos nem sempre estao relacionados ao MCI prototipico, pois, no momento
da fala, dependendo do nosso propdsito comunicativo, surgem vdrias situacdes em que utilizamos

10. As idéias contidas nos trechos e descritas acima s@o proposi¢des que podem fazer parte, cada uma, de um MCI
especifico, mas que convergem em um modelo mais complexo, formado de MCls distintos, que Lakoff (1977, pag. 74-
76) nomeou cluster model.
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expressoes ndo-déiticas com usos dé€iticos (na parte de cima) e expressdes déiticas com usos nao-
déiticos (sei ld). Em nossa andlise, escolhemos a déixis locativa para estudar as ocorréncias, porque,
como afirmam Levinson (2000, p.85) e Marmaridou (2000), esta seria a mais bdsica, ja que ha
termos déiticos de lugar que sdo tratados como déiticos de tempo. Além disso, como nos propomos
trabalhar o esquema imagético CENTRO vs. PERIFERIA, este seria o melhor exemplo da categoria.
Aplicamos como referencial tedrico, a partir de uma visao experiencialista proposta por Marmaridou
(2000) e Lakoff (1987), os modelos de espacos mentais e dos Modelos Cognitivos Idealizados.
Admitimos que exista, na construcdo de sentidos do fendmeno da d€ixis, uma base social e outra
cognitiva, pois partimos do pressuposto de Fauconnier (1994), que, “no evento de fala, espacos
mentais sdo construidos, estruturados, e ligados a partir, ndo s6 da gramadtica, mas também do
contexto, da cultura, motivados pela intenc@o dos participantes se comunicarem”. A finalidade é
construir espacos mentais a partir de MCIs que sdo dindmicos e que se alteram a medida que o
discurso ocorre.

Assim, chegamos as seguintes observacoes conclusivas:

1 Os termos déiticos de lugar como ali, aqui, 14 e ai, considerados puros (Levinson, 2007,
p-98), sdo prototipicos do MCI da d€ixis locativa e entendidos em termos de esquema imagético
CENTRO vs. PERIFERIA.

2 Os termos déiticos aqui, ali, 14 e ai, quando utilizados como exemplos prototipicos, trazem
ao ouvinte a idéia de que, no discurso, havera referéncia a pessoas, espaco e tempo (MCI-
déitico).

3 Os termos déiticos utilizados como ndo-déiticos sdo entendidos a partir da mesclagem com
outros MClIs e fazem referéncia a esquemas genéricos.

4 Identificamos todas as caracteristicas citadas no trabalho para MCI-dé€iticos, quando utilizamos
expressoes déiticas ou ndo-déiticas para especificacdo de localiza¢do no evento discursivo.

5 Existe um espaco mental no dominio da fala que serve de ancora para constru¢do de sentido
de expressoes déiticas com uso déitico e expressdes deéiticas com uso ndo déitico, bem como
0 inverso.

6 E possivel interpretar o uso de expressdes dé€iticas com uso ndo-déitico e expressdes nao-
déiticas com uso déitico, como afirma Marmaridou (2000), a partir da mesclagem com outros
MCI genéricos.

Analisando os aspectos sociocognitivos do fendmeno da d€ixis, apresentamos um modelo
baseado na conexdo entre semantica e cogni¢cao que extrapola aspectos das estruturas linguisticas e
busca fundamentos da pragmatica e do experiencialismo para mostrar a importancia do contexto
social e cultural na construgdo de significados das expressoes d€iticas. Esperamos ter contribuido
com o entendimento de alguns processos cognitivos envolvidos no fendmeno da d€ixis a partir das
consideragdes tedricas tratadas neste trabalho.
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ESCALA DE ABSTRATIZACAO DO ITEM ATE NO
PORTUGUES EM USO

Christiana Lourenco Leal*

Il RESsumMO

O discurso, como produto coletivo, ocupa cada vez mais espaco na andlise linguistica,
desde que a gramdtica passou a ser estudada como um processo € ndo como um conjunto de
nomenclaturas e fungdes estanques. Um dos principais estudos no sentido do enriquecimento
gramatical em decorréncia do uso é a gramaticalizacdo que, segundo Lichtenberk (1991),
apud Neves (2004), é um fendmeno que abriga ndo apenas a evolugdo de um morfema
lexical para um morfema gramatical, como também a aquisi¢do de novas propriedades por
um elemento ja gramatical. Objetivamos aqui, analisar o item até em seus diferentes usos e
funcdes na lingua, com base no estudo das diferentes etapas do continuum de gramaticaliza¢ao
(ESPACO > TEMPO > TEXTO) pelo qual o item passa em um crescente processo de
metaforizacdo.

Palavras-chave: Funcionalismo, Gramaticalizag@o, Discurso.

I ABSTRACT

Since grammar began to be studied as a process and not as a group of classifications
and fixed functions, speech, as a collective product, has been conquering more space in
linguistic analyses. Grammaticalization is one of the major studies of grammatical
enrichment which results from usage. According to Lichtenberk (1991) apud Neves (2004)
it is a phenomenon that houses not only the evolution of a lexical morpheme to a
grammatical morpheme, but also the acquisition of new properties by an already
grammatical element. The present paper intends to analyze the behavior of the item até
taking into consideration its different uses and language functions, based on the study of
the different steps of the continuum of grammaticalization (SPACE > TIME > TEXT),
which the item undergoes through metaphorization.

Keywords: Functionalism, Grammaticalization, Discourse.

* Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.
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Introducgao

Os estudos linguisticos mais recentes passaram a ser realizados a partir de uma abordagem que se
baseia na lingua em uso, ou seja, que estuda a lingua como um processo € ndo como um conjunto de
nomenclaturas e fungdes estanques. Assim, o estudo do discurso, como produto coletivo, tem ganhado
cada vez mais espago na anélise linguistica.

Essa nova postura caracteriza, principalmente, o pensamento Funcionalista, segundo o qual
os estudos linguisticos devem ser baseados no uso, analisando-se, assim, ndo sé as pressoes do
contexto de uso, mas também fatores sociais e interpessoais. Isso tudo se opde diretamente a corrente
Formalista de andlise da lingua, que privilegia o estudo da forma em detrimento do estudo da
funcao.

Sendo assim, tomando como base as principais teorias sobre gramaticalizacao — fendmeno
que “abriga ndo apenas a evolu¢do de um morfema lexical para um morfema gramatical, como
também a aquisicdo de novas propriedades por um elemento ja gramatical”. (cf. Lichtenberk, 1991;
apud Neves, 2004) — seus principios e funcdes na lingua, faz-se, neste estudo, uma analise do item
até em seus diferentes usos e fungdes, de modo a comprovar que o item passa por uma escala de
abstratizacdo que caminha em direcdo ao discurso e a argumentatividade.

H4, na Lingua Portuguesa, pelo menos trés diferentes usos para o item até: 1°.) o uso espacial,
2°.) o uso temporal e 3°) o uso textual. Com base nestes usos, pretende-se comprovar a hipétese de
que o item até vem sofrendo um processo de gramaticalizagcdo, sobretudo no que se refere aos
principios de Hopper (1991) e a teoria localista de Lyons (1970).

A proposta de andlise desenvolvida neste trabalho' baseia-se no estudo das diferentes etapas
do continuum de gramaticalizacdo (ESPACO > TEMPO > TEXTO) pelo qual o item passa, desde
ocorréncias mais concretas até as mais abstratas. Construiu-se, entdo, uma escala de abstratizacao
pela qual passa o item até, observando uma aproximacdo cada vez maior da gramatica com o
discurso, através dos exemplos recolhidos dos corpora D&G/RJ (Projeto Discurso e Gramatica) e
NURC/RIJ (Projeto Norma Culta Urbana), além de mais um recentemente recolhido de um folheto
de um bar chamado Falabeca, localizado no Flamengo, Rio de Janeiro.

1. O Processo de Gramaticalizagdo

Os estudos sobre gramaticalizac@o iniciam-se na China, no século X, e se tornam mais significativos
no século XVIII, na Franc¢a, com Condillac e Rousseau, e na Inglaterra, com Tooke. Posteriormente,
vieram os estudos alemaes, com Bopp e Humboldt, dentre outros, e os estudos americanos, com
Whitney, todos do século XIX (cf. Neves, 2004). No entanto, foi através do trabalho de Meillet, no
século XX, que a gramaticalizacdo ganhou sua primeira definicdo: “atribuicdo de um carater
gramatical a uma palavra anteriormente autonoma” (cf. Neves, 2004: 113).

Essa passagem de 1éxico para gramadtica se d4, sempre, através de um continuum, ou seja, nao
¢é repentinamente que ocorre a transformac¢do, mas, sim, através dos usos em diferentes contextos e

1. A pesquisa aqui descrita constitui parte de minha dissertagdo de Mestrado pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro, intitulada “As funcdes do item azé: um estudo sintdtico-argumentativo’.
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durante um periodo significativo de tempo. Assim, € evidente que se encontrard sempre uma fase
de ambiguidade no processo, visto que hd palavras ou expressdes que, durante uma época, podem
funcionar tanto como auténomas (lexicais), quanto como gramaticais, até que a segunda ocorréncia
sobreponha-se a primeira.

Ap6s Meillet (1948), nada de muito importante foi alterado na teoria. Todavia, na década de
70, Givon (1971, apud NEVES, 2004) inicia um processo, cujo slogan € “A morfologia de hoje € a
sintaxe de ontem”, isto €, o que hoje &, por exemplo, um afixo ou uma desinéncia, ja foi item de
encadeamento sintdtico no passado.

Mais adiante, tendo em vista o maior estudo sobre processos discursivos, Givon (1971, apud
NEVES, 2004), influenciado pelas crescentes pesquisas em pragmatica, acrescenta que “A sintaxe
de hoje € o discurso pragmético de ontem”, do qual se sugere um continuum de gramaticalizacao.

Segundo Hopper (1991), que rejeita a no¢do de gramadtica estavel através do conceito de
“gramadtica emergente’?, é gramaticaliza¢do qualquer transformacio que ocorra em qualquer uma
das etapas deste continuum. O processo que passa por todas as fases do continuum é apenas um
caso prototipico, mas ndo indispensdvel.

H4, ainda, estudos sobre o fendmeno da discursiviza¢ao que seria um “processo em que 0s
elementos perdem funcdo lexical e gramatical para ficar a servico da organizacdo da linha de
raciocinio da fala” (cf. Martelotta, 1996: 261-262). Estes elementos passam a funcionar como
marcadores discursivos que podem marcar uma retomada de raciocinio, uma pausa para reflexao
sobre o que se vai dizer, enfim, sdo reorganizadores do discurso e preenchedores de pausa.

Possivelmente, quando o processo de gramaticalizacao tende a formar palavras que servem
ao discurso, como os operadores argumentativos, por exemplo, a discursivizagdo acaba acontecendo
como consequéncia. Mais adiante, prova-se que este raciocinio se aplica ao fendmeno que se estd
estudando, ou seja, a gramaticalizacdo do item até.

A gramaticalizag¢do €, portanto, a “investigacdo dos processos através dos quais um item
lexical se transforma em um item gramatical ou, entdo, como um item gramatical se torna ainda
mais gramatical” (cf. NARO & BRAGA, 2000).

A relacdo entre gramaticalizacdo e gramdtica € outro ponto que merece atencdo. Segundo
Poggio (2002), a gramaticalizacdo € vista como um processo de criagdo da gramatica através da
necessidade discursiva. Dessa forma, percebe-se que a gramaticalizacdo é um processo de
enriquecimento da gramética que, ndo estando pronta, recebe constantemente novos itens derivados
de mecanismos funcionais, o que vai ao encontro da gramatica emergente de Hopper (1991).

Poggio (2002:61) ressalta que ] Bybee & W. Pagliuca (1994) assinalam que, do sentido lexical,
desenvolve-se o gramatical, “através de um processo de generaliza¢do ou enfraquecimento semantico
e um dos mecanismos usados € a extensdo metaforica”.

A metéafora parece ser, portanto, um dos mecanismos para que uma palavra ou uma construg¢ao
deixe de ser autdbnoma e passe a gramatical. No fendmeno estudado neste trabalho, a metafora € o

2. Na gramdtica emergente, segundo Hopper (1991), a estrutura origina-se do discurso e € moldada por ele; para o
autor, ndo ha gramética, h4 gramaticalizacao, isto é, cristalizacio das formas discursivas mais produtivas.



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 2. N° 3. Ano 2010

principal componente, uma vez que a transferéncia de limite espacial para limite textual, promovida
pela gramaticalizacdo do item até, € devida a um enfraquecimento semantico do item original, com
manuten¢do de algumas caracteristicas.

De acordo com Castilho (1997), ha um ritmo unidirecional nos processos de metéfora. Percebe-
se um movimento que vai do sentido bdsico, mais concreto, discursivamente motivado, para sentidos
derivados, mais abstratos, estruturalmente motivados. Na verdade, ¢ importante observar que o
processo de gramaticalizacao € caracterizado, simultaneamente, por perdas e ganhos semanticos, ja
que, a0 mesmo tempo em que perde caracteristicas funcionais e de significacdo da forma original,
a forma gramaticalizada toma contornos préprios, adquirindo novas fungdes e novos sentidos.

A partir desse estudo sobre a metafora na gramaticalizacao, surgem indmeras pesquisas. Uma
delas € a que resultou na teoria localista (cf. LAKOFF & JOHNSON, 1980, e LYONS, 1970),
segundo a qual a formagdo de novas estruturas linguisticas parte de conceitos espaciais, ampliando-
se para conceitos temporais e para outros ainda mais abstratos. Dessa forma, a gramaticalizacao
seguiria a direcio ESPACO > TEMPO > TEXTO.

O objeto desta pesquisa, o item até, € exemplo caracteristico dessa teoria, pois originalmente
tem significacdo de limite espacial, passa pela significacdo de limite temporal e pela de limite
argumentativo, até chegar a uma perda total da nocao de limite, quando se caracteriza como sendo
um marcador discursivo.

2. O Item até em uma Escala de Abstratizacao

Procura-se demonstrar, aqui, por meio de exemplos, que o item até se encaixa nas teorias que
definem o mecanismo de gramaticalizacdo, a fim de comprovar que a passagem de +concreto a
+abstrato que o item sofre, sincronicamente, na lingua portuguesa, é, de fato, um caso de
gramaticalizacdo de um elemento linguistico.

As principais definicdes encontradas sobre o item até nos diciondrios, dentre os quais
destacamos Ferreira (1999) e Houaiss (2001) apontam que, enquanto preposicao, o item pode indicar
limite no tempo ou no espago. Pode ser, ainda, classificado como advérbio, quando € sindbnimo de
ainda, inclusive, mesmo e também.

Parece claro, portanto, que a idéia de limite veiculada pelo item até perpassa todas as defini¢des
encontradas. Ainda que este limite passe do concreto (espago e tempo) ao abstrato (texto), a idéia é
mantida.

E importante frisar, também, que ambos os diciondrios mostram que, a0 mudar a significaco,
o item pode mudar sua classe gramatical e, consequentemente, suas propriedades funcionais, como,
por exemplo, a mobilidade na sentenca. Tanto Ferreira (1999) quanto Houaiss (2001) afirmam que
o item até aparece primeiramente como sendo uma preposi¢ao e, posteriormente, quando utilizado
em outros contextos, 0 mesmo item passa a ser classificado como um advérbio. Isso acontece
porque, funcionalmente, um item pode mudar suas propriedades sintaticas devido a uma aplicacdo
diferenciada no uso.

Essas defini¢des de até sdo as mais recorrentes e dicionarizadas. No entanto, de acordo com
a pesquisa efetuada, as significagdes do item até ndo param por aqui. H4 um estdgio ainda mais
abstrato em que se percebe que ele funciona como um marcador discursivo, facilmente retirdvel do
co-texto sem perda gramatical, e de significacdo praticamente vazia no contexto.




Escala de abstratizagédo do item até no portugués em uso .

Com os exemplos que se mostram mais adiante, pretendeu-se confirmar a proposta da seguinte
escala de abstratizagao:

+ concreto + abstrato
/ / / / >
Até espacial Até temporal Até textual Até textual
(op. argum.) (marc. discurs.)

Nesta escala, optou-se por classificar o item de acordo com sua significagcdo somada a sua
aplicacdo no discurso. Sendo assim, as duas primeiras ocorréncias sao chamadas de “até espacial”
e “até temporal”, pois o item funciona, nestes casos, como limitador de espaco e de tempo,
respectivamente. Nos outros dois casos, o até existe em funcio do texto, por isso chamam-se essas
ocorréncias de “até textual”. Foi necessdrio, também, fazer uma diferenciacdo entre “até textual”
operador argumentativo e marcador discursivo (nocdes que serdo definidas detalhadamente mais
adiante, quando se analisarem exemplos que se encaixam nesses dois Ultimos pontos da escala),
devido a maior ou menor funcionalidade na argumentacao.

Parte-se, agora, para a andlise de alguns exemplos dos corpora, a fim de comprovar a existéncia
da escala de abstratizac@o antes proposta. Para tal, separam-se os exemplos em grupos, de acordo
com a funcionalidade exercida por cada um dos casos.

Grupo I: Até espacial

(1)  “Ele me pediu licenga e disse vou ATE o portdo e rdpido... mais ai esse rdpido estava ficando demorado... ai eu
resolvi verificar e fui ao chegar 14 o que vejo ele nos bragos da outra aos beijos quando eu vi...” (D&G, informante
de CA supletivo)

Em (1), o item até ¢ utilizado como uma preposicao, de acordo com a classificagdo da GT,
pois relaciona dois termos, subordinando-os (o verbo ir e o lugar — portao — limite até onde se vai).
Esse uso é um dos mais comuns encontrados nesta pesquisa. A preposi¢do encabe¢a um sintagma
preposicional (até o portao) que funciona como adjunto adverbial de lugar, modificador direto do
verbo.

2) “... um monte de malandro ai do morro... aqui no morro de Parada de Lucas... foi e assaltou ela... levaram ela...
bateram nela... levaram todo o dinheiro que ela tinha... depois... fizeram ela descer do dnibus... vir a pé ATE em
casa... tomaram o sapato dela...” (D&G, informante de CA supletivo)

Em (2), o uso de até € bastante parecido com o do primeiro exemplo. No entanto, hd um caso
particular, aqui: o uso de uma outra preposi¢do (em), indicativa de lugar, logo apds a também
preposicdo até. Apesar dessa diferenca, o item, neste exemplo, também veicula idéia espacial,
indicando limite até onde se vai em um espago. Observe-se, ainda, que o verbo que estd sendo
modificado pelo sintagma preposicional em funcdo de adjunto adverbial (até em casa) ¢ 0 mesmo:
o verbo vir. A maior ocorréncia de casos como estes acontece com verbos de movimento como fir,
vir, andar etc.
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Baseando-nos nesses exemplos, bem como nos outros encontrados na pesquisa, observa-se
que o uso espacial do até € o mais concreto de todos. Indica uma limitacdo concreta no espaco, na
maioria das vezes, relacionada a verbos de movimento, ou seja, o até inicia os sintagmas que
indicam onde o movimento representado pelo verbo parou.

Grupo II: Até temporal

3) “...faco instalacdo 14... a... a que eu gosta/ ATE hoje a que eu aprendi... sei fazer melhor... € a instalacdo de... de
trés pontos de luz com um interruptor de duas secdes... faz varias emendas... né?” (D&G, informante de segundo
grau)

Em (3), a propria presenca de um adjunto adverbial de tempo (hoje) evidencia o carater
temporal da sentenga. O item até vem indicar um limite em relag@o a esse tempo. Na verdade, a
expressao até hoje é bastante usual em contextos em que se quer dizer que, desde algum tempo até
o presente momento, ocorre (ou deixa de ocorrer) alguma acao. Da mesma forma que, no exemplo
(3), o informante diz que o que ele aprendeu até hoje foi “a instalacio de trés pontos de luz com um
interruptor de duas se¢oes”; ele poderia ter dito que até hoje nao aprendeu outra instalacdo que ndo
essa. O uso de até hoje, em geral, mostra algo permanente que se vem tentando realizar e ainda ndo
se conseguiu (até hoje espero pelo seu telefonema, até hoje nao aprendi a dancar tango, até
hoje nao esqueci aquela noite...).

(4)  “...depois lava... ai pde o 6leo na frigideira... deixa ficar l14... um tempo... e depois pde a batata frita 14 dentro...
e espera... ATE ela ficar boa...” (D&G, informante de segundo grau)

O exemplo (4) representa um tipo de texto em que é muito comum o uso do item até com
idéia de limite temporal: a receita. Geralmente, no modo de preparo das receitas é muito ficil
encontrar idéias de limite, ou seja, até quando se deve realizar um procedimento € 0 momento
de passar para outro. A principal diferenga deste uso € que o até encabeca uma oragao reduzida
de infinitivo (até ela ficar boa), mostrando que a preposi¢do pode funcionar como conector
oracional.

Grupo III: Até textual — Operador argumentativo

Nos exemplos deste grupo, inserem-se todas as ocorréncias de até como estratégia
argumentativa, isto é, aquelas que chamam a aten¢a@o do interlocutor para as inten¢des comunicativas
do produtor do discurso.

Segundo Martelotta (1996: 194), “operadores argumentativos sdo elementos que, além de
desempenhar funcdes de cardter basicamente gramatical, dio uma orientacdo argumentativa ao
discurso”. De acordo com Anscombre & Ducrot (1976), alguns dos principais autores da Semantica
Argumentativa, os operadores argumentativos sdo elementos gramaticais que t€ém como fungao
indicar a for¢ca argumentativa dos enunciados e a direcao que devem tomar, bem como encadea-los,
formando textos. Sendo assim, eles constituem uma relacao direta entre a lingua e o discurso, uma
vez que sdo elementos gramaticais que funcionam como orientadores discursivos.
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Dentre os exemplos de até-operador argumentativo, os mais frequentes sdo os casos em que
a preposicdo até passa a funcionar como o que Koch (2003: 31) classifica de “operadores que
assinalam o argumento mais forte de uma escala de orienta¢do no sentido de determinada conclusdo”.
A autora exemplifica este grupo com até, inclusive, mesmo e até mesmo.

(5)  “..porque o cara ndo define um plano... econdmico pro pais... depois... isso € muito ruim... porque se tivesse um

investir ATE na Africa... po... no/ na Asia do que investir no Brasil...” (D&G, informante de terceiro grau)

Em (5), a idéia que se quer transmitir € de que mesmo investimentos estrangeiros, que nao
vém de forma f4cil, poderiam chegar ao Brasil, caso tivéssemos um plano econdmico. Assim, 0
Brasil seria bastante beneficiado ao criar um plano econdmico, tanto que até investimentos
estrangeiros apareceriam.

Ainda no mesmo exemplo, mostra-se que mesmo um continente como a Africa, cuja imagem
¢ inferior a do Brasil em diversos aspectos, acaba recebendo mais investimentos estrangeiros que o
Brasil. Através dessa contra-expectativa, o informante defende sua idéia de que a criacdo de um
plano econdmico seria realmente vantajosa para o Brasil, tendo em vista que utiliza idéias limites
em sua argumentacao.

(6) “...sabe? pra vocé ter um segundo grau... vocé€ vé por ai que quase ndo tem vagas... eles ndo estdo dando
prioridade... o ensino estd horrivel... pela greve que estdo/ e... e... pela greve que eles fazem... né? e:: ATE
mesmo pra vocé entrar numa faculdade hoje em dia td? vocé€ tem que disputar com muita gente sao... sdo
pouquissimas faculdades pra muita gente que quer fazer...” (D&G, informante do segundo grau)

A tese que se pretende defender no exemplo (6) € a questao da precariedade do ensino. Como
argumentos, o falante vai citando uma série de exemplos como a greve, o descaso governamental,
etc. Além desses todos, ele cita que até para entrar em uma faculdade atualmente ha problemas.
Portanto, para ele, ndo deveria haver problemas para ingressar no nivel superior e, diante de tantos
outros empecilhos para o bom ensino, este parece ser o mais absurdo, tanto que ele usa o grupo até
mesmo iniciando-o. Dessa forma, o fato de que a disputa pelo ensino superior tem sido violenta, na
opinido do informante, ¢ um exemplo méximo da caracterizacdo de que ha problemas com o ensino.

O uso de até como operador argumentativo € diretamente proveniente de um processo
metaférico ESPACO > TEMPO > TEXTO, previsto por Heine et al. (1991), em que o item
argumentativo, de modo andlogo, ainda mantém propriedades dos itens espacial e temporal.

Assim, conclui-se que o grupo III abarca os usos do item até presentes em textos
argumentativos, nos quais se pretende defender uma posicao. A hipdtese que se defende aqui € a de
que o aparecimento desse item se justifica em textos como esse, justamente pela idéia de limite que
ainda carrega do até espacial.

Ao indicar um limite na argumentacdo, o item até acaba iniciando o argumento considerado
mais forte pelo falante. E como uma cartada final na linha da argumentacio. O falante vai citando
seus argumentos que justificam sua tese até que apresenta o ultimo deles, o mais forte e relevante
para que se chegue a sua conclusao.
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Justamente por se tratar de um caso de gramaticaliza¢do, ao passar pelo continuum, a
transferéncia de um valor de até para outro nio se dd de maneira imediata. H4, entre as fases,
estdgios de ambiguidade entre os usos, que justificam que o estudo em questdo seja chamado de
gramaticalizacdo.

@) “ch... uma certa vez eu... estava saindo do... do banheiro... enrolado na toalha... estava ATE meio molhado
ainda... né? ai... tranquei a porta do quarto da... da minha mée...” (D&G, informante de segundo grau)

Em (7), mesmo que seja possivel substituir o até por inclusive, que € uma das principais
caracteristicas dos exemplos do grupo III, parece claro que o item até serve muito mais como um
reforco na fala do informante do que propriamente como um indicador de limite de argumentagao.
Dessa forma, dizer “estava até meio molhado” e “estava meio molhado” ndo chega a significar
uma diferenga no processo de argumentagao.

Ha, é claro, uma interpretacdo que faz com que seja possivel classificar esse até como operador
argumentativo: o emissor estava mesmo acabando de tomar banho, pois estava inclusive ainda
meio molhado. Assim, o item até poderia funcionar como o indicador de um argumento que confirme
o que se vinha falando. Parece, no entanto, que esta interpretacdao depende de tantos fatores externos
ao texto que é melhor analisar o exemplo (7) como um caso intermedidrio entre os grupos Ill e I'V.
Esta andlise é perfeitamente plausivel, uma vez que a gramaticalizac@o preve estagios intermedidrios
no continuum do processo.

Um exemplo mais recente do uso argumentativo do item até € o que se vé logo abaixo:

®) Falar pelos cotovelos. Falar a beca. Falar a vontade. Falar contra a vontade. Falar ATE. (Botequim Falabeca)

Tal uso do item até é bastante recente e muito usado em forma de giria. Nesse caso, parece
que houve a elipse do limite (metaférico) até onde se vai chegar: “Falar até cansar”, “Falar até nao
aguentar mais” etc. De toda forma, esse uso de até guarda resquicio dos anteriores por conta da
idéia de limite que ainda carrega. No entanto, seu uso ja € mais descompromissado. Ainda assim,
sua contribui¢do para o discurso €, ainda, muito relevante, uma vez que usos como (8) fazem com
que até possa funcionar como sindnimo do advérbio de intensidade muito.

Grupo IV: Até textual — marcador discursivo

A principal caracteristica dos exemplos que constam no grupo [V € a possivel retirada do item
até das sentencas de que faz parte, sem prejuizo para o entendimento do interlocutor. Sua auséncia
ndo causaria prejuizo na argumentacdo, ja que nao faz substancial diferenca na interpretacao do
discurso.

Os exemplos deste grupo apontam para uma discursivizacdo do item até, pois as idéias de
inclusdo e de limite encontram-se totalmente esvaziadas.

Segundo Martelotta (1996: 195), tanto operadores argumentativos quanto marcadores
discursivos operam no nivel do discurso. Para ele, qualquer elemento de funcdo textual cumpre
sempre uma func¢do orientadora da interacdo. O que os diferencia é que os marcadores discursivos
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“estao mais ligados ao processo da discursiviza¢do, uma vez que assumem fungdes mais voltadas
para a orientacao da interacdo”.

) também ndo... de... ATE... eu venho do cedo pra cidade né? eu quase... eu chego na cidade sete horas né?
(NURC-R]J, inquérito d2-296)

Considera-se, nesta pesquisa, que este caso faz parte do udltimo estdgio do processo de
abstratizagdo do item até. Parece mais correto afirmar, neste ponto, que este estagio final representa
um processo de discursivizacdo, tendo em vista que, agora, o item até funciona como encadeador
discursivo e ndo resta a ele mais nenhuma significagdo que estava presente nas suas outras
ocorréncias.

Conclusao

Deseja-se que, com este trabalho, tenha ficado claro que, de acordo com os principios de
gramaticalizacdo propostos por Hopper (1991), bem como segundo a teoria localista de Lyons
(1970), por mais de uma evidéncia, pode-se tratar a questao da abstratizacdo do item até como um
caso de gramaticalizacdo.

Além disso, pretendeu-se provar que os estudos sobre gramaticalizac@o contribuem para uma
andlise linguistica real, visto que a gramaticaliza¢do € um processo que reflete o uso linguistico.

Dessa forma, acredita-se que este trabalho, bem como a dissertacio de mestrado que se
desenvolveu a partir dele, contribuam para os estudos linguisticos, inclusive no que diz respeito as
questdes de ensino.
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MOTIVAGAO METAFORICA NA
GRAMATICALIZACAO DO MARCADOR
EVIDENCIAL DE ACORDO cOM

Claudia Ramos Carioca*

Il Resumo

Este artigo explicita como a motivagdo metafdrica influenciou a
gramaticalizacdo da expressdo de acordo com como item evidencial. A
evidencialidade € uma categoria linguistica utilizada como estratégia que permite a
manipulacdo das informac¢des quanto a fonte do conhecimento e ao grau de
(des)comprometimento do produtor com essa fonte e se manifesta por meio de
marcadores evidenciais, 0s quais ou estdo ja gramaticalizados ou em processo de
gramaticalizacdo. Estabelece-se uma correlacdo sistemdtica entre o dominio fonte
relacionado ao termo lexical acordo com a categoria evidencialidade (dominio alvo)
do termo preposicional de acordo com.

Palavras-chave: Metédfora; Motivacdo metaférica; Gramaticalizagcdo; Evidencialidade.

Il ABSTRACT

This article explains how the metaphoric motivation influenced the
grammaticalization of the expression de acordo com (in accord with) as an evidential
item. Evidentiality is a linguistic category used as a strategy that allows the
manipulation of pieces of information about the source of knowledge and the degree
of non-involvement of the producer with its source which is manifested by evidential
markers, which are themselves grammaticalized or in process of grammaticalization.
This paper establishes a systematic correlation between the source domain related to
acordo and the evidentiality category (target domain) of the preposicional term de
acordo com.

Keywords: Metaphor; Metaphoric motivation; Grammaticalization; Evidentiality.
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Introducgao

Este artigo tenta explicitar como a motivagcao metaférica influenciou a gramaticaliza¢do da expressao
de acordo com como item evidencial. A evidencialidade € uma categoria linguistica utilizada como
estratégia que permite a manipulacdo das informag¢des quanto a fonte do conhecimento e ao grau de
(des)comprometimento do produtor com essa fonte e se manifesta por meio de marcadores
evidenciais, os quais ou estdo ja gramaticalizados ou em processo de gramaticalizagao.

Esse processo se caracteriza pela mudanca linguistica que afeta o contetido semantico de uma
palavra ou expressdo, com perda de significado lexical e ganho de significado gramatical (mais
abstrato). Essa mudanca tem relagdo com a metafora, por ser entendida como um processo de
transferéncia semantica, em que estendemos, a novos contextos, o uso de uma forma pela relacao
de similaridade.

Metodologicamente, a andlise fundamenta-se teoricamente nos estudos de Hopper & Traugott
(2003), Heine et al. (1991) e Sweetser (1991) para o aporte tedrico acerca do processo de
gramaticalizacdo, nos estudos de Lakoff & Johnson (1980) para estabelecer as balizas da Teoria da
Metéfora Conceptual, dentre outros. Utilizam-se ocorréncias do corpus constituido para a pesquisa
“A Manifestacdo da Evidencialidade nas Dissertagcdes Académicas do Portugués Brasileiro
Contemporaneo”, de Carioca (2005), e a primeira parte do corpus constituido para a pesquisa de
tese em andamento “A Manifestacdo da Evidencialidade nos trabalhos académicos de grau do
Portugués Brasileiro Contemporaneo”, estabelecendo-se uma correlagao sistemética entre o dominio
fonte relacionado ao termo lexical acordo com a categoria evidencialidade (dominio alvo) do termo
preposicional de acordo com. A escolha do corpus baseou-se na afirmagdo de Coracini (1991) de
que “mesmo a linguagem cientifica, que supomos ser literal, € rica em metaforas”.

Desse modo, far-se-4 a seguir uma breve exposi¢ao dos fundamentos tedricos desta pesquisa.

1. Motivagao metaforica

O estudo da metafora principia nos argumentos aristotélicos sendo definida como o uso do nome de
uma coisa para designar outra, e manifestada ndo sé na poesia e na retdrica, mas ja abarcando a
linguagem cotidiana.

Ao longo de mais de dois séculos, tal estudo evoluiu e, hoje, € comum o entendimento da
metafora fundamentada em duas propostas principais: a metafora linguistica (figura de linguagem)
e a metafora conceitual (figura de pensamento).

E a partir da publicacdo da pesquisa de Lakoff & Johnson (1980), no livro Metaphors we live
by, que os estudos metaféricos ganham essa nova visdo, pois a metafora passa a ndo ser considerada
apenas como uma figura de linguagem, mas como uma figura de pensamento, que expressa tanto a
linguagem como as acdes humanas, conforme explicitam os proprios autores ao dizer que:

Nés, descobrimos, [...], que a metdfora estd infiltrada na vida cotidiana, nao
somente na linguagem, mas também no pensamento e acdo. Nosso sistema
conceptual ordindrio, em termos do qual ndo s6 pensamos mas também agimos,
é fundamentalmente metaférico por natureza (LAKOFF & JOHNSON, 1980,
p. 45).
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A teoria desenvolvida pelos pesquisadores € conhecida como Teoria da Metafora Conceptual
e estabelece alguns elementos importantes para o estudo metaférico, os quais foram elencados
resumidamente por Farias & Marcuschi (2006, p. 123):

(1) dominio-fonte (mais concreto); (2) dominio-alvo (mais abstrato); (3) experiéncia
(de base corpdrea); (4) estruturas neurais que correspondem ao dominio-fonte e
ao dominio-alvo; (5) a relagdo entre os diferentes dominios (sempre que um
dominio-fonte € ativado, pode ocorrer ativacio de outro(s) dominio(s)-alvo); (6)
expressdes linguisticas metafdricas (a partir da coocorréncia e recorréncia entre
dominios sdo geradas matrizes que se manifestam em expressdes linguisticas
licenciadoras); (7) mapeamento ou correspondéncia entre dominios; (8)
mapeamentos adicionais entre dominios que geram inferéncias; (9) realizacdo nao-
verbal de metdforas e (10) modelos culturais que s@o manifestacdes especificas de
representacdes a respeito do mundo.

Segundo Macedo (2006, p. 28), percebe-se “a presenca do modelo conexionista especialmente
na versao mais recente da teoria da metdafora conceitual” no estudo dos elementos citados para uma
explicacao da capacidade categorizacional. A autora destaca que, para Lakoff & Johnson (1999), “a
categorizacdo € consequéncia das nossas especificidades corpdreas, sendo que os tipos de
categorizacdes que fazemos resultam do tipo de cérebros que possuimos e das interacdes e acoes
que desempenhamos no mundo”.

Destarte, a organizacao das categorias a partir da nocao de protdtipos especifica mais claramente
a visdo de que “uma estrutura neural nos permite fazer algum tipo de tarefa inferencial ou imaginativa
com respeito a uma categoria” (LAKOFF & JOHNSON, 1999, p. 19).

A motivacao metafdrica surge, entdo, da inter-relacao dos fatores citados até aqui, ou seja,
a metafora se constréi na diversidade do uso linguistico relacionando a inferéncia com uma
categoria.

De fato, mesmo entendendo a metidfora como figura de pensamento, é a partir de sua
manifestacdo na linguagem em uso gerada em um contexto discursivo que ela é compreendida.
Para Vereza (2007, p. 490-491):

Podemos ver assim que, depois de ter transferido o 16cus da metédfora da linguagem
para o pensamento, considerando a primeira apenas como um espaco em que as
evidéncias da metafora conceptual seriam materializadas, a pesquisa na drea da
metdfora tem se voltado, mais recentemente, para a linguagem a partir de uma
perspectiva discursiva, ou seja, para o uso da metdfora em situacdes reais de
linguagem em uso. No entanto, é muito importante ressaltar que isso nao implica
um retrocesso, ou seja, um retorno a visdo puramente linguistica da metafora,
tipica da visao tradicional discutida anteriormente. A visdo discursiva da metafora
pressupde a metafora conceptual como importante ferramenta na construgcao de
significados em determinados campos do discurso.

Partindo desse principio é que este artigo intenta explicitar a motivacao metaférica na
gramaticalizacdo do marcador evidencial de acordo com em textos académicos de grau, dessa
forma, manifesto na linguagem académica em uso e gerado em um contexto discursivo de trabalhos
de grau.
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Como o objeto aqui estudado é um recurso gramatical, faz-se necessdrio ressaltar a pesquisa
de Sardinha (2007) sobre a metafora gramatical, definida como “um termo usado na linguistica
sist€émico-funcional em referéncia ao uso de um recurso gramatical para exprimir uma fungdo que
ndo lhe € intrinseca” (p. 45).

Ocorre, entdo, o que o autor estabelece ser uma realizac¢do indireta como o uso metaférico de
um item, significando que o nivel do sentido (semantico-discursivo) ndo € verificado diretamente
no nivel da expressdo (Iéxico-gramatical). Outro fato importante destacado neste trabalho é o termo
tensao estratal, tida como o fendmeno gerador da metafora gramatical, e entendida como a falta de
correspondéncia entre a fun¢do original de um recurso linguistico e seu emprego. Teoricamente,
significa que o estrato 1éxico-gramatical perde mapeamentos no estrato semantico-discursivo ou o
contrdrio (SARDINHA, 2007, p. 56).

2. Gramaticalizagcao

O processo de gramaticalizag@o, sob uma perspectiva diacronica, foi citado pela primeira vez por
Meilet (1912), que estabeleceu trés classes de palavras (as principais, as acessOrias e as gramaticais)
e propds a existéncia de uma transicao gradual entre elas.

Hopper e Traugott (1993, p. 1), por sua vez, tratam a gramaticalizacdo como o processo em
que “tanto itens lexicais e constru¢cdes formam-se em certos contextos linguisticos para exercer
fungdes gramaticais quanto itens gramaticais desenvolvem novas fungdes gramaticais”. Assim,
uma forma que j4 estd gramaticalizada pode ainda se tornar mais gramaticalizada.

Na relacdo metdfora e gramaticalizacdo, Heine et al. (1991) estabelecem grande
importancia a metdfora dentro dos fatos da gramaticalizacdo, sendo o processo metaférico
visto como uma estratégia cognitiva observavel, por exemplo, em escalas que indicam
unidirecionalidade no processo de gramaticalizagdo: espago > tempo > texto. Sua interpretacdo
propde que os elementos que projetam o sentido da categoria cognitiva espaco, ao se
gramaticalizarem, irdo assumir outros sentidos localizados no texto, podendo passar pelo sentido
da categoria cognitiva de tempo.

Hopper & Traugott (1993), assim como Heine et al. (1991), consideram a metdfora como um
dos principais fatores de motivacdo de processos de gramaticalizacdo em geral.

Nesse processo, a motivacao metafdrica tem inicio na criatividade humana, a qual € entendida
como inerente a habilidade cognitiva humana, formando novos significados abstratos enraizados
em significados concretos. Na discussao dos significados, tanto Heine et al. (1993) como Sweetser
(1991) os especificam como dominios, que mostram que o significado linguistico € processado
cognitivamente.

Para Sweetser (1991), a linguistica cognitiva é a base do tratamento dado as mudancas
semanticas. A autora defende que a teoria que analisa a descri¢do das mudangas semanticas gerais
deve também descrever o caso especifico de gramaticaliza¢do, contrariando as posi¢cdes de Hopper
& Traugott (1993) e Heine et al. (1991) no que diz respeito ao tratamento da gramaticalizacdo, ja
que estes estabelecem que os processos especificos de gramaticaliza¢do podem suscitar a formulacao
de teorias linguisticas que ultrapassam o ambito da gramaticalizacao.




Motivagdo metaférica na gramaticalizagéo do marcador evidencial de acordo com .

3. Marcadores Evidenciais

Com base em Dik (1989) e Hengeveld (1988, 1989), Neves (1996, p.173) explica que a fungdo
representacional € responsdvel pelo reconhecimento que o enunciatério faz da situagdo, e a funcao
interpessoal pelo reconhecimento que ele faz da intencdo comunicativa do enunciador. A essas
fungdes correspondem os quatro niveis de instancias de modalizacdo dos enunciados e, a partir
deles, projeta-se uma distin¢do para trés tipos de modalidade: a) no nivel do predicado, tem-se a
modalidade inerente; b) no nivel da predicacao, configura-se a modalidade objetiva, que apresenta
uma subdivisdo em: modalidade epistémica e modalidade dedntica; e c¢) no nivel da proposicao,
ocorre a modalidade epistemoldgica, que se subdivide em: modalidade subjetiva e modalidade
evidencial.

A evidencialidade chama a atencao pelo fato de ser considerada como meio de revelacdo da
fonte de um conteddo proposicional, marcando também o grau de comprometimento do falante
com a verdade da proposicao (BYBEE e FLEISCHMANN, 1995, p.4).

Para Hengeveld (1988), a evidencialidade se abriga na categoria modalidade (modalidade
evidencial) e toma como escopo a proposi¢ado, subdividindo-se em inferencial, citativa e experiencial.

A modalidade epistemoldgica evidencial oferece, ao falante, um modo de ndo se apresentar
como a fonte da informagdo contida na proposicdo, ainda que faca um julgamento sobre essa
informacdo, oportunizando a apresentacdo de uma producdo que nao € sua. Desse modo, na
subclassifica¢ao proposta por Hengeveld (1988), tem-se que:

a)  a evidencialidade inferencial caracteriza uma producdo que foi inferida a partir de uma
evidéncia, conforme se observa no exemplo' seguinte:

(1)  PARECE-NOS QUE devem ser aplicados a teoria fantdstica os mesmos preceitos que lhe regem na
ficgdo (p.108). (D1.C.21)

Nota-se que o produtor textual relata uma informacao obtida por meio de raciocinio. Projetando,
no informe, esse aspecto, utiliza uma marca evidencial que aumenta a relevancia de seu raciocinio,
pois, se ele apenas dissesse “devem ser aplicados a...”, ndo estaria explicitando a sua participacao
na construcao do que € dito e, a0 mesmo tempo, atenuando a certeza da informacao.

b) aevidencialidade citativa caracteriza uma producao projetada a partir de uma outra fonte que
ndo € o falante, tal como no exemplo abaixo:

(2)  ARevista Set, [...], APONTOU Wood Allen COMO o quinto melhor cineasta a0 mesmo tempo em que
foi apontado como o segundo pior (p.7). (D6.1.01)

Observa-se que o produtor textual indica claramente a fonte da informagdo que ele esta
veiculando. Esta citacdo promove uma atenuacio da responsabilidade do produtor textual com o

1. Optou-se por utilizar os exemplos do corpus da pesquisa anteriormente mencionada na introducdo, ao invés dos
exemplos do autor em discussdo, devido a falta dos mesmos no texto pesquisado, encontrando-se apenas as expressoes
It seems e It appears, no que diz respeito aos evidenciais citativo e experiencial (HENGEVELD, 1988, p.239).
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que estd sendo dito, pois ndo € ele quem aponta “Wood Allen como o quinto melhor...”, mas uma
outra fonte, a revista que também servird como suporte para outras informacdes que venham a ser
organizadas a partir desta.

c¢) a evidencialidade experiencial caracteriza uma informacdo derivada de experiéncia vivida
por uma fonte, tal como o exemplo que segue:

(3)  Devo registrar que VI referéncia a um filme de 1919 feito no Rio de Janeiro, o longa Alma Sertaneja, de
Luiz de Barros (p.18). (D8.1.13)

Verifica-se que a informac¢do dada foi vivenciada pelo produtor textual, ja que o verbo “ver”
se refere a uma experiéncia fisica sensorial. Logo, o produtor textual explicita um alto envolvimento
com a informacao relatada, sendo ele préprio a fonte da informacao.

Segundo Carioca (2005), os marcadores evidenciais se manifestam no Portugués Brasileiro
Contemporaneo por meio de variados itens lexicais classificados gramaticalmente em substantivos,
verbos, adjetivos, preposicdes, conjungdes, como também através das convencdes da ABNT.

4. O item evidencial de acordo com

Neste artigo far-se-d4 apenas uma discussdo inicial acerca da explicitacdo do processo de
gramaticalizacdo do item lexical de acordo com, ja que tal assunto necessita de um estudo bastante
complexo envolvendo um aporte tedrico com ampla autenticidade cientifica.

O item lexical de acordo com ¢ considerado gramaticalmente uma locugio prepositiva® —
conjunto de duas ou mais palavras com valor de preposi¢do (palavra invaridvel que liga dois termos)
— pelos critérios estabelecidos na Norma Gramatical Brasileira (NGB). No que diz respeito a
classificacdo das preposi¢des em essenciais e acidentais, acredita-se que de acordo com estd incluso
nestas, devido ao seu uso ser o mesmo dos itens lexicais conforme, consoante e segundo,
considerados preposi¢des acidentais por serem provenientes de outras classes gramaticais. Entretanto,
também pode substituir a preposicado essencial para, levantando, entdo, uma divida em relacdo a
sua classificacdo. No exemplo (04) abaixo, verifica-se a utilizacdo do item de acordo com e, em
seguida, fazemos uma simulagdo de troca do item em estudo com os citados acima, para averiguacao
de perda de sentido ou nao:

(4) DE ACORDO COM Barros et al (1991, p. 7): “...as distor¢des atuais sdo expressdes inequivocas de
adocdo de politicas setoriais... (p. 12). (M2.1.10)

(4a) CONFORME Barros etal (1991, p. 7): “...as distor¢des atuais sdo expressdes inequivocas de adocao
de politicas setoriais...

(4b) CONSOANTE Barrosetal (1991, p.7): “...as distor¢cdes atuais sdo expressdes inequivocas de adocao
de politicas setoriais...

(4c) SEGUNDO Barros et al (1991, p. 7): “...as distor¢des atuais sdo expressdes inequivocas de adocao
de politicas setoriais...

(4d) PARA Barros et al (1991, p. 7): “...as distor¢Oes atuais s@o expressdes inequivocas de adogcdo de
politicas setoriais...

2. O item em estudo ndo foi encontrado no rol de locugdes prepositivas na forma manifesta em nenhuma gramadtica
escolar ou mesmo nas gramadticas utilizadas no Curso de Letras.
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Observa-se que ndo ha nenhuma perda de significado na troca dos itens lexicais, ou seja, o
sentido do que estéd sendo dito em (4a-d) permanece inalterado.

O verbo acordar /P’korda~/, evoluido do latim accordare, aparece nos diciondrios como
verbo transitivo (realizar acordo; resolver acordo; por em harmonia, conciliar) e como verbo reflexivo
(estar de acordo; lembrar-se; resolver-se), derivando regressivamente a palavra acordo, que consta
nos diciondrios como substantivo masculino, significando: ajuste, convenc¢do, conciliagdo,
concordancia, conformidade, entendimento das partes num contrato.

Ao sugerir que de acordo com é uma expressao metafdrica manifesta linguisticamente e
gerada a partir da metafora conceitual “o entendimento € um acordo”, estabelece-se uma correlacio
sistemdtica na metafora conceitual entre o dominio-fonte — aquele a partir do qual conceitualizamos
alguma coisa metaforicamente, tomado como dominio concreto, que € realizdvel — relacionado ao
termo lexical acordo com o dominio-alvo — aquele que desejamos conceitualizar, tomado como
dominio abstrato — relacionado ao termo lexical entendimento. Entdo, quando se diz de acordo
com exprime-se um sentido de um entendimento entre as partes com a efetivagdo de um acordo.

Utilizada academicamente, esta metafora produz tal efeito. Como no exemplo a seguir:

(5) DE ACORDO COM Emilia Moreira: “A produg@o canavieira requeria tecnicamente a instalacdo de
canaviais... (p. 27). (M3.F.48)

O produtor do texto académico estabelece um entendimento com a idéia da autora citada, dai
expressa o fato a partir do uso do item de acordo com, que ja estd gramaticalizado na lingua, pois
passou por uma mudanca linguistica que afetou seu contetido semantico, com perda de significado
lexical e ganho de significado gramatical (mais abstrato):

acordo (substantivo) < de acordo com (preposi¢do) < de acordo com (conjungao)

As conjungdes conformativas exprimem conformidade de um fato com outro, defini¢do dos
itens lexicais conforme, segundo e consoante, citados anteriormente. Em vista de que a locugdo
prepositiva de acordo com ¢ utilizada em mesma situacdo de uso das conjungdes citadas, entdo se
depreende que a mesma também pode ser usada como tal. Entretanto, de acordo com nao é
equivalente a todas as conjun¢des conformativas, consoante se observa abaixo:

(6)  SEGUNDO Estela, o retorno era minimo, 0 acesso pouco € era um servico bastante oneroso para o
colégio (p. 47). (M1.A.109)

(6a) CONFORME Estela, o retorno era minimo, o0 acesso pouco e era um servico bastante oneroso para o
colégio (p. 47).

(6b) CONSOANTE Estela, o retorno era minimo, 0 acesso pouco e era um servigo bastante oneroso para o
colégio (p. 47).

(6c) COMO Estela, o retorno era minimo, 0 acesso pouco € era um servico bastante oneroso para o colégio
(p. 47).

(6d) QUE Estela, o retorno era minimo, 0 acesso pouco e era um servico bastante oneroso para o colégio
(p. 47).

(6e) DEACORDO COM Estela, o retorno era minimo, o0 acesso pouco e era um servico bastante oneroso para
o colégio (p. 47).

No exemplo (6), a ocorréncia de perda de sentido ocorreu apenas em (6¢) e (6d) quando da
troca das conjungdes conformativas.
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Como item evidencial, a expressdo de acordo com manifesta uma relagdo de baixo
comprometimento com o que estd sendo dito, pois, apesar de significar um acordo entre as partes,
evidencia um distanciamento quanto a fonte do conhecimento da informacao entre as partes, é
como se o autor dissesse que concorda com ela, mas foi ela quem disse e ndo ele.

Quando no exemplo (7) adiante o produtor escolhe usar o termo de acordo com, ele expressa
o pensamento do autor e ndo o dele, promovendo uma aparente neutralidade com o que estd sendo
dito/escrito e denotando um grau menor de adesdo a tese defendida pelo estudioso:

(7) DE ACORDO COM Lima (1995) “[...] o periodo de 1935 a 1945 foi marcado pelo autoritarismo de
Getulio Vargas (p. 31). (M10.A.67)

As marcas evidenciais que caracterizam o baixo comprometimento sdo utilizadas de modo
claro e especifico em citagdes de idéias e pensamentos, as fontes sdo explicitadas de modo
relativamente neutro, sendo algumas dessas marcas manifestas através das preposicdes e/ou
conjuncdes, caso do item de acordo com.

A sua utilizag@o ndo € usual no dia-a-dia, mas em uma linguagem mais especializada, como
€ o caso do discurso académico aqui investigado.

No que diz respeito as ocorréncias no corpus, foram verificados 37 casos de uso da marca
evidencial de acordo com de um total de 212 ocorréncias de seus termos similares (conforme,
segundo e para). O percentual atingido de 17, 45% € considerado baixo, tendo em vista que o item
segundo prevaleceu consideravelmente na andlise.

Consideragoes finais

As consideracgdes feitas nesta secdo ndo sdo, necessariamente, finais, tendo em vista o amplo espectro
da pesquisa efetivada. A tentativa de se estabelecerem resultados conclusos esbarra em algumas
lacunas deixadas em aberto e que possibilitardo a retomada do estudo em questdo. Com tal
esclarecimento, passo a discorrer sobre alguns resultados iniciais.

A motivacao metafdrica estabelecida na gramaticalizagcdo da expressiao de acordo com como
item evidencial advém da especificidade do ato formal de um acordo como o entendimento entre as
partes, sé que especificando uma das partes — no caso o autor citado no texto —, estabelecendo um
afastamento da responsabilidade em relagdo ao que foi dito por parte do produtor textual.

Geralmente, esta marca evidencial € utilizada na linguagem académica para explicitar um
efeito de sentido que caracteriza um baixo comprometimento com o que estd sendo dito/escrito,
visto que a evidencialidade é uma categoria linguistica que permite a manipulacdo estratégica das
informacdes quanto a fonte do conhecimento. De acordo com, entdo, expressa uma afirmacao
asseverada ndo a partir do autor do texto, mas de alguém especializado no assunto que esta sendo
abordado no momento.

O processo de gramaticalizacdo se caracteriza pela mudanca linguistica que afeta o contetddo
semantico da expressdo de acordo com, com perda de significado lexical — acordo como expressao
nominal — e ganho de significado gramatical — de acordo com como expressao prepositiva e/ou
expressao conjuntiva.
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Essa mudanga tem relacdo com a metdfora, por ser entendida como um processo de
transferéncia semantica, em que estendemos, a novos contextos, o uso de uma forma pela relacao
de similaridade, aqui convencionalizada pelo discurso académico mediante a relacdo de uso em
citagdes diretas. No que concerne a convencao, Moura (2007, p. 423) ratifica que:

A metafora é um dos usos linguisticos mais livres e criativos disponiveis para a
mente humana, com enorme valor cognitivo. No entanto, essa criatividade ndo
significa que nao exista algum grau de convencao no uso metaférico, mesmo no
caso de metdforas novas. De um modo geral, os teéricos concordam que a
convengdo condiciona de alguma forma a interpretacao das metaforas.

Assim sendo, a convengdo académica também colaborou para a motivacao metaférica do
marcador evidencial de acordo com.
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WHY METAPHOR MATTERS IN EDUCATION

Elaine Botha

RESUMO

Este artigo investiga a influéncia, a presenca e o papel central das mudancgas na
compreensdo da metafora que acompanharam a virada do paradigma objetivista para
o pluralista e o relativismo na educagdo. Essas mudangas também se refletem na
escolha da metodologia de ensino. Defendo que as metdforas sdo constitutivas das
atividades, eventos e processos educacionais e mediam os pressupostos fundamentais
da visao de mundo desses eventos e atividades. A metédfora carreia contetido epistémico
e ideoldgico, funciona como um veiculo de visdo de mundo e fornece acesso aos
pressupostos de uma disciplina acerca da forma como o mundo € estruturado.
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ABSTRACT

This paper tracks the influence, presence and pivotal role of changes in the
understanding of metaphor which accompanied the paradigm shift from objectivism
to pluralism and relativism in education. These shifts are also reflected in the choice
of teaching methodology. I argue that metaphors are constitutive of educational
activities, events and processes and that they inter alia mediate foundational world
view assumptions of these events and activities. Metaphor carries epistemic and
ideological freight, functions as a vehicle of a world view and provides access to a
discipline's assumptions about the way the world is structured.

Keywords: Metaphor, Paradigm, World view, Education.
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1. Reigning in the topic: Three levels of pedagogy and three views of
metaphor

Education is a comprehensive term. It covers the acts and events that are typical of education, like
teaching and learning, the theories and policies which govern these activities and ultimately also
the type of institutions within which these processes take place. One finds metaphors in all these
diverse areas of education and they are also constitutive of the models and theories which form the
subject matter of the various disciplines taught in schools and universities. Education and teaching
can take place in a large variety of settings of which the school is but one. Industrial workshops,
church related retreats and political caucuses all utilize some form of education, but this is not
necessarily similar to education in the school. So when one is attempting to track the role of metaphor
in education and teaching, it requires a closer look at education and teaching in a school setting.
Primary, secondary and tertiary education takes place in schools but differ in their goals and objectives.
Most of what follows is applicable to all levels of teaching and education, but the focus in this
article is primarily on the role of metaphors as world views in education at a tertiary (college and
university) level. A provisional list of roles include the following:

1 Metaphors could be constitutive to the educational policies we devise, e.g. the “market”
metaphor or school choice (goods, services, consumers).

2 They can also be constitutive of the teaching process (e.g. teaching as orchestrating,
conditioning, guiding or training).

They could function heuristically as a tool for discovery (spiral staircase or ladder).
4 They often function didactically as approaches to teaching (dramatization and role playing).

They sometimes qualify the teaching actions of the teacher (pottery, gardening, artistry,
policeman, entertainer, sermonizer, scholar, a guide, a coach, a researcher, a sculptor, conductor,
gardener, mid-wife, etc.)

6 At times they determine the way the learner or learning process is seen (sponge, filter, funnel,
strainer).

7 They are also characteristic of the content of the subject matter that is being taught and this in
turn is often determined by the curricular metaphors (system, mechanism, organism) within
which the subject matter is taught.

8 Metaphors as tools for communication.

9 Metaphors in the understanding of the nature of the school as educational institution. Family,
factory, etc).

Definitions of metaphor abound: Perhaps the simplest one is defining metaphor as seeing,
describing or interpreting some unfamiliar educational phenomenon, event or action in terms of a
familiar thing, event or action (e.g. teachers are guides, learning is an uphill battle). A more
sophisticated description is one by Scheffler, (1979, pp. 128-130) who says: Metaphors are “...
inventions of thought to explore a certain kind of possibilities in a heuristic way”. They give rise to
ideas and hypotheses which can be explored and perhaps even tested. They act as powerful cognitive
models through which educators and learners can understand educational phenomena by relating
them to something previously experienced. As Petrie and Oshlag (1993, p. 58) states “...metaphor
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is one of the central ways of leaping the epistemological chasm, between old knowledge and radically
new knowledge”. And it is exactly the creative and innovative and interactive role of metaphor
which creates the similarities between a student’s earlier understanding and the acquisition of new
knowledge of an unfamiliar topic. Where metaphor is seeing, describing or interpreting one thing,
act, event or experience in terms of another, recent theories, following Max Black (1962, 1977,
1993), have shown that in a metaphor an interaction takes place between two semantic fields. This
leads to the creation of a novel meaning. From this perspective metaphorical meaning is not merely
the comparison of traits of two entities or the substitution of a more literal meaning for a metaphorical
one — both reductionist strategies — but the creation of novel meaning by means of interaction in
which the meaning of both the literal and metaphorical elements of the two semantic fields are
shifted and a new meaning is generated. Reductionist strategies in the use of metaphor (comparison
and substitution) are not as productive and innovative as the interactive creation of radically new
meanings are (Max Black). This is confirmed with respect to education when Petrie and Oshlag
(1993, p. 585) say: “Interactive metaphor would allow truly new forms of knowledge and
understanding to be acquired by the student without presupposing the student already knows, in
some sense, that which is being learned”. In contrast to views that see metaphor mainly as ornamental
or an aesthetic device I agree with Hesse (1983) that metaphor makes cognitive claims permeates
all language use and are constitutive of most higher level theories.

There is a widespread recognition of the fact that metaphors play a significant aesthetical,
ornamental and pedagogical role in education. This positive appreciation does not necessarily
differentiate between metaphors constitutive of the theories underlying the pedagogical practice of
teaching and learning or the acceptance of the fact that metaphors and models are essential and
constitutive of the subject matter being taught or learnt. It often does not recognize that metaphor
and analogy are more than instrumental, indispensable in mediating the acquisition of new knowledge.
Moreover it is important to note that there is no single metaphor that can best capture all of the
complexities of the educational phenomena under investigation and that any phenomenon can
effectively be accessed by a multiplicity of metaphors. Educational phenomena are complex and
require careful analysis in order to ascertain the level at which metaphors function.

In pedagogy acquisition of knowledge takes place on at least three levels. A significant
dimension is the distinction between pedagogy in general and pedagogical content knowledge
(Shulman, 1986; Petrie and Oshlag, 1993, pp. 590-1) specifically. The latter is the type of knowledge
of the specific pedagogical requirements of a specific field of knowledge. Theories are present at
both the general and the specific level. On both these levels theory and practice can be discerned. A
third level is that of the subject matter being taught. When paradigm changes take place on these
various levels they are often accompanied by shifts in the underlying epistemology of the theories
dominant on that level. These changes in turn are reflected in different teaching methodologies.
The complexity is compounded even more when it is taken into consideration that metaphors chosen
to qualify the task of the school also have consequences for views concerning the practice of teaching.

In this paper I propose to track the influence, presence and pivotal role of changes in the
understanding of metaphor which accompanied the paradigm shift from objectivism to pluralism
and relativism in education. I shall argue that these shifts are also reflected in the choice of teaching
methodology. I am postulating a relationship between underlying philosophical assumptions and
pedagogy. This position assumes that metaphor also functions as a vehicle of a world view. For this
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purpose the notion of a root metaphor is introduced. Pepper emphasizes that root-metaphors or
world hypotheses are often generated from everyday experience and then extrapolated by means of
analogy to some other realm of experience. It often functions as a philosophy, metaphysics or world
view which constitutes the ultimate presuppositions or frame of reference for discourse on the
world or a domain within it (Pepper, 1942; 1973;1982; Brown, 1977, p.125; Botha, 2007, p. 156).
Metaphors are constitutive of the theories underpinning education at its various levels. This implies
that the teacher be educated to discern the presence and role of metaphors at these various levels,
that students and learners are taught the rhetoric of the universe of discourse and conceptual
framework of a specific field, and discern the underlying assumptions and world views at work in
the discipline (Postman, 1996, chapter 9). Both students and teachers need to come to terms with
the foundational nature of these metaphors that carry the ideological freight (Eubanks, 1999, pp.419
—442) of a discipline.

2. Paradigms and pedagogical content knowledge

Pedagogies based on an objectivist understanding of knowledge differ from those based on a more
constructivist approach. The former approaches are characterized inter alia by a lack of appreciation
of the cognitive import of metaphor. Absence of the recognition of the cognitive import of metaphor,
Johnson (1981) attributes to the legacy of the “troubled life of metaphor”, which has its antecedents
in the classical or traditional view of metaphor, initiated by Aristotle. In this view there is a
fundamental difference between literal and metaphorical language .The literal is given priority and
the metaphorical is primarily seen as decorative or ornamental. Learning processes are “... primarily
objectivistic, which means that knowing and learning are processes for representing and mirroring
reality” (Jonassen, 1991, p.5). In learning theories cognitive learning models are devised to”...
discover the most efficient mapping of external reality onto learners” (Jonassen, 1991, p.7).
Methodologies of teaching are based on behaviourist mental models and a Cartesian bifurcation of
reality and rooted in objectivism (Jonassen, 1991, p. 8). About objectivism, Jonassen writes:

Objectivism - the more common scientific conception of reality - holds that there
is an objective reality that we as learners assimilate. The role of education is to
help students learn about the real world. Students are not encouraged to make
their interpretations of what they perceive; it is the role of the teacher or the
instruction to interpret events for them. Learners are told about the world and are
expected to replicate its content and structure in their thinking. (JONASSEN,
1991, p. 10)

This approach could be designated as the “mortuary view” of knowledge.

3. A “Mortuary body” of knowledge: The demise of the objectivist
paradigm of knowledge

Teaching based on positivist and objectivist assumptions assume that the body of knowledge to be
transmitted to the student is “dead”. This means that the student passively receives the body of
knowledge without taking responsibility for interactively appropriating the knowledge as his own.
The radical demise of the objectivist paradigm in educational circles led to the rise of a variety of
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constructivist theories. Simultaneously with the demise of the objectivist paradigm of knowledge
the research of Lakoff, Johnson, Turner et al (1980; 1981a; 1981b; 1986; 1987; 1988; 1989; 1999)
proposed the existence of “conceptual metaphors” and argued that these conceptual metaphors are
anchored in embodiment. The new embodiment theories of metaphor and empirical research
concerning metaphor comprehension, in a wide variety of disciplines, have brought about changes
in the understanding of the nature of knowledge, reference, rationality, truth, meaning, reality,
language and its relationship to the world.

Jonassen (1991, pp. 10-11) contrasts the objectivist approach with that of constructivism that
believes there is no real world, no objective reality that is independent of human mental activity.
Constructivists hold to an important epistemological assumption that “...meaning is a function of
how the individual creates meaning from his or her experiences”. He points to some of the insights
that can be gained from the latter theory. Their emphasis on instruction within context is one such
an advantage and another strategy is the presentation of multiple perspectives to learners. On the
other hand, views which do recognize the cognitive and constitutive role of metaphor in theorizing
and the interactive view of knowledge formation will give rise to different approaches in teaching.
The insightful articles of Jon Ogborn (1997), Andreas Quale (2002) and Iris Yob (2003) discuss
various aspects of this phenomenon.

In both approaches the level of the discussion needs to be identified. Theory or practice in
pedagogy, the subject matter of a discipline or pedagogical content knowledge represent different
levels of education. Recognition of the role of metaphor and choosing a specific understanding of
metaphor (comparison, substitution or interaction) will also have consequences for understanding
the implications on all the mentioned levels. These theoretical positions require more systematic
analysis, but are mentioned here to demonstrate that epistemological assumptions embedded in
metaphors play a role in education. In this paper I assume that metaphors are prevalent at all the
above mentioned levels of education and agree with Boyd (1993, p.358) that ““...metaphor is one of
the many devices available to the scientific community to accomplish the task of accommodation
of language to the causal structure of the world...”. In the case of pedagogy the influence of metaphor
is via the theories that underpin pedagogical practice (Miller, 1987, p.222) (e.g. students are sponges)
and also via the content of the subject matter being taught (e.g. atoms are [like] solar systems). In
both these cases the interactive view of metaphor provides the best understanding of how metaphor
mediates conceptual change and becomes embedded constitutively in theories.

4. Metaphor in Teaching

In a review essay titled “Thinking constructively with metaphors”, Iris M Yob (2003) reviews the
work of Barbara J. Thayer-Bacon (2000) Transforming critical thinking. New York. Teachers College
Press, who provides us with a stimulating example of the way these types of assumptions are at
work in the process of teaching. In this work the author (Thayer-Bacon) compares two different
metaphorical approaches to teaching and learning. She applies the metaphor of a “quilting bee” to
the realm of teaching and learning. In this metaphor she draws heavily on constructivism, critical
thinking and a collection of feminist, Womanist and Third World thought (Yob, 2003, p.129). The
quilt that emerges from the combined activity of quilters is the accumulated and shared experience
of a group of thinkers. A quilting bee is a place of action. The metaphor conjures up a number of
associated commonplaces as Black (1962) would say: Knowing is a social enterprise, human
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beings are contextually embodied and they come to know through their embedded bodies and minds
(Yob, 2003, p.130). This means the reason or mind is not the sole maker of knowledge, but that
practical hands-on experience, emotion and intuition also play a role. She contrasts this with the
symbol of an alternative prevailing viewpoint, Rodin’s sculpture The Thinker. She says:

Here is a white male, solitary, detached, passive, representing the ideal knower,
scholar or “man of letters”. When these contrary grounding metaphors are applied
to classroom approaches, very different scenarios emerge. The Thinker predisposes
one to imagine a classroom of quiet order, silent work, minds focussed on
abstractions, pupils sitting at desks with open books. The quilting bee conjures up
a classroom full of talk, movement, manipulatives, experimentation, group projects,
maybe some laughing, certainly some interaction with learning materials and each
other... (Yob, 2003, p.130-131).

Obviously both these metaphors have limitations, but they also convey two different views of
teaching and learning. The former method emphasizes action and interaction whereas the latter
method emphasizes the more objective, distanced and abstract relationship of the learner to the
object of study. The curriculum to some extent also dictates the type of teaching required to
accomplish its educational goals. In both these examples metaphors play a significant role and
convey some understanding of the meaning of the “world” being portrayed.

Most teachers know experientially that their own view of the nature of their task is often
expressed by means of metaphor and that metaphor is one of the central ways of leaping the
epistemological chasm between old and radically new knowledge. When metaphor is seen as a
comparison between selected similarities between two poles, it obviously cannot lead to the
acquisition of new knowledge. The interactive view of metaphor on the other hand provides more
cues for the substantiation of the claim that metaphor generates new knowledge. As the result of the
interaction between two semantic fields a new field of meaning is construed which opens up new
aspects of knowledge. But ultimately the context within which the metaphor is utilized sets the
parameters of meaning of the new semantic field.

Andreas Quale (2002, p.454) says: “The act of teaching implies conveying a certain body of
knowledge to the learners, and in so doing we cannot avoid also projecting an image of the “meaning”
of this knowledge - i.e. an epistemic content”. Quale argues that the teacher in the natural sciences
will transmit to their students their understanding of the nature of science whether he or she is
conscious of doing that or not. In teaching this often means that the teacher utilizes a text book with
theories about the nature of the world and the nature of science that implicitly has a world view
embedded in it - a world view that the teacher often tacitly adheres to and transmits to the student.

5. Root Metaphors in and of Education

Metaphor is one of the strongest pointers to the type and presence of world views and philosophical
assumptions implicitly assumed or explicitly acknowledged in the theories as basis of the curriculum
and pedagogy. It is important to note that world view in this context means the scientific world
view of these two dimensions of education. (Cf. Kuhn Structure of Scientific Revolutions, 1973,
chapter X, p. 11 ff). It sets the boundaries for the permissible metaphors and analogies that are basic
to a disciplinary paradigm. A number of other assumptions are basic to education in the comprehensive
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sense of the term. They include: the nature of humankind, of knowledge, of the school, of teaching
and learning and the assumptions present in the subject matter of the theories being taught. There is
a clear relationship between the metaphorical premises chosen to portray the nature of a school and
those at the basis of the choice of a curriculum. For example: If one sees the school as a factory,
then it is just a small step to thinking about the curriculum as guideline for production, the student
as raw material and an even smaller step to visualize teaching and learning as processes that are
aimed at some form of efficient production, rational control and testable outcomes. In this respect
Cook-Sather (2003, p. 954) says:

The root metaphor of education as production and the multiple branches that spring
from it - school as factory; curriculum as assembly line; teacher as factory worker,
machine, or executive; and students as products - create a version of reality that is
scarcely more humane than the construct of the Matrix.

If, on the other hand, the school is visualized as an institution with the primary qualifying task
of curing the ills of society, the school needs to diagnose these ills, and provide prescriptions for
therapy and treatment (Cook-Sather, 2003, p.956). In this scenario the teacher becomes a therapist
and the student or society a sick patient in need of a remedy. Cook-Sather (2003, p.958) states that
although these two root metaphors are ostensibly opposites they lead to similar effects in the learning
processes of the students. Both keep students passive and managed by or controlled by teachers.
She suggests that education must be guided by life-affirming creative metaphors “... that unsettle,
that expect students to seek, find and invent what we do not yet know, that lead us not only to
imagine but also to create other possible worlds” (2003, p.959). These life-affirming creative
metaphors foreground human relationships, interdependence, communication and various forms of
evolution and stand in contrast to the mechanistic and medical models (2003, p.960). Examples of
such life affirming metaphors are those that strive for more humane ways to conceptualize and
practice education. Examples are education as growth, learning as participation and the teacher as
a gardener. The latter example has also been worked out extensively by David Smith in his exposition
of the educational philosophy of Comenius (Smith, David. 2000, pp.38 -51; 2007). Comenius also
pursued other metaphors such as the metaphor of light which was introduced in his Via Lucis (The
Way of Light) written in 1668 (Yob, 2003, p.137; Smith, 2000, p.40). Cook-Sather’s own suggestion
is to work with the metaphor of education as translation (2003, p.961). To this one could add a
large number of others: education as conditioning, narration/story telling, as formation, as power/
control or mental discipline, as socializing, as civilizing, as recapitulation, etc.

One dimension of Cook-Sather’s helpful analysis requires comment. As indicated earlier the
term root metaphor originated from Pepper (1942) but is used in a variety of meanings by others.
I prefer to use it to indicate the deepest religious, philosophical or perhaps even mythological type
of metaphor which lies at the root of a way of looking at educational phenomena. In the literature
the term root metaphor is not used in a uniform manner. So each analysis emphasizes its own
interpretation of root. Here I intend to use the term root in two possible ways: If we assume that the
primary structural task of the school is the development or dis- closure of cognitive abilities,
discernment and cultural formation of the learners (wisdom), one could make a choice out of a
variety of possible (root ) metaphors in terms of which the structure of the school can be understood.
The school as plant (biological growth), as factory (mechanical images) and systems are some of
the more obvious ones that come to mind. Cook-Sather (2003, p. 964) has made an extensive list of
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potential metaphors used at various levels of education. She says that these metaphors are value-
laden and suggests that ...

Every metaphor assumes or generates a lexicon, a vocabulary, a way of naming
within the conceptual framework of the metaphor, which embodies and reflects
certain underlying values, and which has the potential, if taken as totalizing, to
eclipse other ways of thinking and behaving. (COOK-SATHER, 2003, p.950)

This poses the question whether and when all metaphors are apt, fitting and equally able to
provide access to the nature of reality. Clearly, there are limits to the potential multiplicity of
metaphors that could be utilized in any specific case. But, what sets these limits and how are they
determined? Ricouer talks about the itineraries of meaning which a metaphor provides, indicating
that some meanings are out of bounds and could lead one astray. Part of the answer to the question
about the limits of the itinerary of meaning is the fact that the world in which we live is an orderly
and stratified world and that this orderly stratification is also characteristic of all human acts,
relationships, events, processes and experience. It is imperative that one obeys the limits and
boundaries set by such entry points and not become victimized by the choice of metaphor.
Victimization implies reducing the wide diversity of educational phenomena to one perspective.
Closely related to this form of reductionism is the tendency to identify the theory constitutive metaphor
or models at work in theorizing, with full reality - a phenomenon called metaphorical hypertrophy
(Weltman, 1973).

6. Metaphorical Maps of Meaning

The fact that metaphors harbour this potential to become totalizing indicate that they are not only
indicative of the structure of education ( e.g. business, healing etc.) but that they can also harbour a
second meaning, which I would like to call directional meaning. This refers to the fact that “No
metaphor comes without ideological freight” as Eubanks (1999, pp. 419 - 442) states. The choice to
portray a school by means of business discourse is a choice for a specific understanding of the
nature or structure of the school as is a choice to portray the school as the extension of the family. In
both these choices, i.e. the school as business or as extended family the decisive directional element
is embedded in the form of sets of norms that have to be adhered to. Eubanks speaks of the “cultural
motivation of metaphoric mappings” (1999, p. 421). Aptness of metaphors and metaphorical
mappings prove to be determined by licensing stories (truisms, personal anecdotes, recounted
stories reflecting their ideologies). Eubanks argues that his re-examination of metaphor reveals
complexly operating rhetorical patterns. He states that these patterns help to constitute conceptual
metaphors and that the development of a richer account of metaphor as a cultural phenomenon is
possible if the patterned relationship between metaphor and other discursive forms like licensing
stories are considered (1999:420). His research showed that a licensing story expressed the
discussant’s view of “... how the world does work and how the world should work™ (1999, pp. 424,
426). These licensing stories are often embedded in or form the basis of a standard cultural allegory
(Eubanks, 1999, p.29). Eubanks says:

Licensing stories are narratively structured representations of an individual’s
ideologically inflected construal of the world. Metaphor aptness - which is to say,
the aptness of possible mappings - depend crucially upon this construal (Eubanks,
1999, p.437).
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Bullough and Gitlin (2001, p.49) expresses a similar idea when they claim that “...people are
born into metaphorical meaning systems”. This state of affairs also harbours some difficulties,
Alison Cook-Sather warns (2003, p.951) that if one embraces a single, definitive metaphor without
acknowledging the premises underlying it, “... then the metaphor can be more deluding than
illuminating”. I would add that when root is used in the second sense it is closer to a religious-
directional view of the world which indicates the fact that individual and communal allegiance to
a specific root metaphor or a set of ideologically inflected metaphors are characterized by strong
religious overtones. These views of metaphor are a far cry from the Aristotelean legacy with its
objectivist view of language - a legacy which also characterizes modernity. It is the changes in these
views of metaphor that have led to new interpretations of the role of metaphors in a variety of fields
and specifically education.

Perhaps the ideological inflection at stake here comes to expression on the one hand in the
choice of metaphors which inevitably lead either to objectivism on the one hand or to relativism on
the other. In the objectivist and positivist tradition metaphor was ostensibly ruled out (Cf. The
Wissenschaftliche Weltauffassung der Wiener Kreis, Neurath, O, 1973), whereas with the growth of
the recognition of the presence and role of metaphor the pendulum swung towards relativism,
where there is no constant and invariable reality, no grand narratives and no total knowledge of the
subject. To the contrary the subject is decentered and local and particular knowledge and diversity
of potential values are seen as characteristic of postmodern approaches to teaching

It needs little argument that these developments and the revised view of knowledge which
followed from it, would impact the views of education, the school, its theories of teaching and
learning, teachers and learners and the curriculum. All these dimensions of education harbour
contextually embedded epistemological and anthropological assumptions which are conveyed to
educational practice via metaphorical models.

7. Teachers: Cutting the world at its joints

When it is acknowledged that most of the theories basic to teaching, learning and education find
their sources in metaphor, then the acquisition of (metaphorically mediated) knowledge is per
definition an interpretative activity embedded in patterns of action. This means that the learner
should not only know that e.g. there is such a thing as Systems Theory, but should be able to
actively explore and unpack the sets of associated commonplaces and novel fields of meaning
which such a metaphor unlocks.

Yes, poets use metaphors, but so do biologists, physicists, linguists and everyone else who is
trying to say something about the world - says Postman ( 1996, pp. 173,4). Through metaphor we
attempt to understand some unfamiliar thing, event or state of affairs in terms of another more
familiar thing, event or state of affairs. We “...see the world as (if it is) one thing or another...”. A
couple of more common examples are: Is history linear or circular? Is history unfolding according
some instructions of Nature or according to a Divine providential plan? Are our genes like information
codes? All these examples are rooted in overarching philosophical traditions and world views which
dictate the itinerary of meaning of the basic concepts utilized. They harbour the implicit
categorizations of the diversity and coherence of the world and the ideological freight embedded in
these categorizations.



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 2. N° 3. Ano 2010

In Neil Postman’s classic book The End of Education. Redefining the value of the school
(1996, p.175) he states that “...definitions, questions, metaphors - ...are three of the most potent
elements with which human language constructs a worldview”. Neil Postman develops an intriguing
chapter with the title: “The Word Weavers/ The World Makers” in his book (1996, p.172) in which
he states that many teachers have failed to notice the “... principal intellectual instrument available
to human beings ...” (1996, p.173;cf. Shulman, 1987) namely questions, definitions and metaphors.
He says that in most schools metaphor does in actual fact come up, but usually taught by the English
teacher illustrating its use by poets. The effect of ths type of teaching is that most students come to
believe that metaphor has a decorative or emotive function only. Moreover the majority of students
and teachers have a view of the nature of metaphorical language that juxtaposes it with literal
language, which they would regard as the primary form of language. Natural scientists are especially
hard to convince that their most significant theories are based on metaphors, whereas some of the
most significant work in the area of metaphor has been done by mathematicians and physicists!
This can be attributed to the residual impact of the objectivist understanding of science and a stubborn
allegiance to the double language thesis.

Postman speaks about “...our language habits are at the core of how we imagine the world”
(Postman, 1996, p.176) and states that metaphor provides access to a discipline’s assumptions
about the way the world is structured. He expresses his amazement at the fact that those who write
about education do not pay much attention to the role of metaphor in the understanding of the
subject. He says a student cannot understand a subject without paying some attention to the metaphors
at the foundation of the subject. In not doing this teachers deprive the student of the opportunity to
confront the basic assumptions of the theories in his subject. He urges teachers that the study of
these elements be given the highest priority in school. World making through language is the story
of how we make the world known to ourselves and how we make ourselves known to the world.
What we do or don’t believe comes to expression in our language. These beliefs reflect a community’s
habitual way of talking about reality. Unfortunately, Postman laments, the ways in which language
creates a world view are often not a conscious part of the process of schooling (1996, p.177). He
cites a number of reasons for this:

1. In the education of teachers, this topic is not introduced.
2. Itis generally believed that the subject is too complex for schoolchildren to understand.

3. Metaphor is usually dealt with in language courses and predominantly addressed in poetry or
formal grammar.

The study of language as a world maker is inescapably of an interdisciplinary nature, so that
teachers often do not know which subject should undertake it.

Postman proposes that in every subject - from history to biology to mathematics - students be
taught, explicitly and systematically, the universe of discourse that comprises the subject. Each
teacher would deal with the structure of questions, the process of definition, and the role of metaphor
as these matters are relevant to his or her particular subject (1996, p.186). This also provides a great
opportunity to show the way these definitions, questions and metaphors were formulated in the past
and that there are currently also different views on these matters. This is an important argument for
the inclusion of the history of the discipline in the process of education. Publications dealing with
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the history of forces and fields or atom theories provide ample examples of how important the
study of the historical transformation and displacement of meaning of terms are in the history of
physics.

An important reason why this approach is not well received is the fact that many teachers still
adhere to a positivist and objectivist understanding of their field. They also assume that these
philosophical assumptions are either not present of that dealing with metaphysical or world view
assumptions delays the process of transfer of factual knowledge. Conceded, the focus on metaphor,
definition and question might appear to be abstract, but he says: “Abstracting is the continuous
activity of selecting, omitting, and organizing the details of reality so that we experience the world
as patterned and coherent” (Postman,1996, p.179). An abstraction “... is a kind of summary of what
the world is like, a generalization about its structure” (Postman, 1996, p.181). So when students are
confronted with the basic metaphors of theories concerning wealth or the market, or health or
normality, they are able to also identify alternative ways of thinking about these matters and above
all critical alternative ways of thinking. Critique will be embedded in alternative views of the world
that claim to do a better job at “...cutting the world at its joints” (Boyd, 1993). Alternative ways of
thinking and knowing articulated in new conceptual schemes obviously require alternative was of
approaching teaching and learning.
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B RESUMO

O objetivo do presente trabalho € apresentar os resultados de pesquisa em
desenvolvimento a respeito do tratamento da linguagem figurada no ensino de linguas,
descrevendo e discutindo os principios subjacentes a praxis adotada na abordagem
do ensino de Portugués e Inglés como Linguas Estrangeiras (PLE e ILE) e de Inglés
para Fins Especificos (IFE). O corpus da pesquisa foi composto por expressdes
metafdricas extraidas de manuais didéticos disponiveis no mercado nos dltimos dez
anos. Os fundamentos tedricos que embasaram nossa pesquisa sdo, principalmente,
aqueles descritos na Teoria da Metédfora Conceitual (LAKOFF & JOHNSON, 1980;
1999). O tratamento dos dados demonstrou que pouca atengdo € devotada ao aspecto
metafdrico das expressdes linguisticas nos manuais investigados.
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I ABSTRACT

This paper aims to present the results of an ongoing research on how figurative
language is treated in language teaching, by describing and discussing the principles
which underlie the teaching of English and Portuguese as Foreign Languages (PFL
and EFL) and English for Specific Purposes (ESP). To accomplish our objective, we
have analyzed book series that have been on the market in the last ten years. The
theoretical principles upon which we have based our research are mainly those
described in the Conceptual Metaphor Theory (LAKOFF & JOHNSON, 1980; 1999).
The results of the data have shown that little attention is paid to the metaphorical
aspect of the linguistic expressions in the analyzed book series.
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Consideragoes Iniciais

Na prética docente, percebemos que os aspectos referentes a figuratividade, af incluidos metéfora,
metonimia e expressoes idiomaticas, por exemplo, sdo assuntos sempre vistos como complexos e
dificeis de serem ensinados e, consequentemente, dificeis de serem aprendidos. Dessa forma, somente
o aspecto ndo-figurado das expressodes lingiiisticas recebe atencdo desde os niveis ou séries
elementares, enquanto que o aspecto figurado da linguagem é deixado para niveis mais avancados
sendo, preferencialmente, abordado nas secdes de literatura. Isso leva o aprendiz a crer que estamos
tratando apenas de figuras retdricas, dissociadas de qualquer atividade de raciocinio, utilizadas tao
somente na linguagem literdria, escolhidas conscientemente pelo individuo e usadas quase que tao
somente por poetas e escritores consagrados. Sendo assim, estabelecemos dois objetivos de pesquisa:
o primeiro € saber como € tratada a figuratividade no ensino de linguas, sejam elas maternas
ou estrangeiras e o segundo ¢ apresentar e discutir os principios que ancoram essa prdxis.
Nossas hipéteses sdo aquelas que sustentam a tese da dicotomia ou segmentagdo da lingua em dois
niveis: o literal e o figurado. Subjacente a tais principios, estd a tese da retdrica cldssica, qual seja,
a linguagem serve para descrever o mundo e seus fatos de forma objetiva e transparente e que a
metafora € tratada como um fendmeno estritamente linguistico, sem qualquer valor cognitivo. Para
avancarmos em nossas discussoes, devemos apresentar a no¢ao de linguagem que defendemos.

Em linha com Farias e Marcuschi (2006, p. 118), “a linguagem ndo pode ser considerada
como uma forma de representar a realidade.” Esta seria uma visdo reducionista da linguagem.
Como os autores, “defendemos o postulado da atividade criativa da linguagem, que resulta das
praticas discursivas construidas e reconstruidas interativa e colaborativamente entre sujeitos.”
(FARIAS E MARCUSCHI, 2006a). Dentro dessa perspectiva, a linguagem figurada serd
compreendida ndo como ornamento poético, mas como integrante da linguagem didria e pertencente
aos mais variados tipos de discurso sendo, portanto, parte integrante das formas de conhecer e
perceber o mundo. Mostraremos, a seguir, como a Linguistica Cognitiva pode contribuir para a
mudanca na nog¢do de figuratividade e sua conseqiiente aplicacdo ao ensino.

1. A Importancia da Linguistica Cognitiva para o Ensino de Linguas

A Linguistica Cognitiva nasce em 1980, mas institucionaliza uma década posteriormente com a
criacdo da “International Cognitive Linguistics Association”, com o lancamento da revista “Cognitive
Linguistics” e a publicacdo da colecdo “Cognitive Linguistics Research”. Dentre os destaques da
LC citamos George Lakoff (1987), Lakoff e Johnson (1980), Lakoff e Turner (1989), Ronald
Langacker (1987; 1990; 1991) e Leonard Talmy (1978; 1983; 1985; 1988a, b) como aqueles cujos
trabalhos resultaram em interesse diversificado dentro desse novo paradigma. Desde o seu
surgimento, a Linguistica Cognitiva tem despertado o interesse em estudos que aproximam cogni¢ao
e linguagem. Como resultado, muitos trabalhos de referéncia foram publicados e, além daqueles
anteriormente mencionados, citamos,: Metonymy and metaphor: different mental strategies of
conceptualization, de autoria de René Dirven (1993); Figurative thought and figurative language,
de R. W. Gibbs (1994); The literary mind de Mark Turner (1996); Metaphor: a practical introduction
e Metaphor and culture, de Zoltan Kovecses (2002; 2005); Researching and applying metaphor,
editado por Lynn Cameron e Graham Low (1999); e Finding metaphor in Grammar and usage, de
Gerard Steen (2007).
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De acordo com Silva (1997), pela negacdo da tese da linguagem como entidade autdnoma, a
Lingiiistica Cognitiva opde-se ao estruturalismo e ao gerativismo. O estruturalismo estuda a
linguagem como um sistema que se basta a si mesmo (com a sua propria estrutura, os seus proprios
principios constitutivos, a sua propria dindmica) e, por conseguinte, o mundo que ela representa e o
modo como através dela o percebemos e conceituamos considera-os como aspectos extra-
linguisticos. Para a Linguistica Cognitiva, nem a lingua ¢ vista como um sistema autdnomo (como
no Estruturalismo), nem a faculdade da linguagem € vista como um componente autdnomo da
mente, especifica e, em principio, independente de outras faculdades mentais (como na abordagem
gerativista).

A Linguistica Cognitiva € uma abordagem da linguagem que se baseia na percep¢io e
conceituagdo humana do mundo. Caracteriza-se por trés posi¢cdes: (1) a negacdo da existéncia de
uma faculdade linguistica autbnoma na mente; (2) o entendimento da gramdtica em termos de
conceituacdo e (3) a asser¢ao de que o conhecimento da linguagem parte do uso da mesma. (CROFT
E CRUSE, 2004).

Por ndo perceber a linguagem como um produto da cultura em que vivemos e ndo entender as
relacdes de sentido que formamos diariamente, muitas expressoes lingiiisticas sdo entendidas como
linguagem formal por uma visdo tradicionalista. Dentre tais expressdes, a metafora e a metonimia
sdo vistas como figuras de estilo, isto €, mecanismos retoricos de ornamentacio da linguagem. A
observacdo de que a linguagem € cheia de metéforas levou muitos estudiosos a terem uma nova
visdo da mente humana. A metifora passa a ser vista como um elemento importante no processo de
entendimento da propria compreensao humana e ndo mais como um simples ornamento do discurso.
(LAKOFF E JOHNSON, 1980; 1999; KOVECSES, 2003).

1.1. A Metafora como Processo Cognitivo

Na tradicao retdrica, a metafora € considerada um fenomeno de linguagem apenas, ou seja, um
ornamento lingiiistico, sem nenhum valor cognitivo. E considerada, portanto, como um desvio da
linguagem usual e prépria de linguagens especiais, como a poética. Subjacente a perspectiva cognitiva
da metafora, ha principios caros a Lingiiistica Cognitiva que aqui apresentaremos brevemente.
Lakoff e Johnson (1999, p. 4) discutem solidamente os fundamentos da compreensao do pensamento
metafdrico sustentados na compreensao da razao como sendo:

a)  corpdrea—0s mesmos mecanismos que sao utilizados na realizacdo dos movimentos motores
também estao na base do nosso sistema conceptual e nos modos como raciocinamos;

b)  evolutiva— o aparato cognitivo do qual somos dotados € resultado de mudancas que ocorreram
no curso de nossa evolugdo. Sendo, assim, a razao humana passa a ser vista como um continuum
que liga o homem aos demais animais;

c) inconsciente, imaginativa e metafdrica, em grande parte;

d) moldada emocionalmente.
Esses principios resultam na compreensdo da mente ser alicercada, em grande parte, pelas
caracteristicas proprias do corpo e pelo ambiente no qual o homem estd inserido. Dessa forma, o

sistema conceptual é em grande medida universal ou quase-universal e as semelhancas podem ser
atestadas por meio de pesquisas entre linguas e culturas diferentes.
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A linha cognitivista opde-se a teoria cartesiana; corpo € mente ndo sao mais vistos como
separados, pois, segundo Lakoff e Johnson (1980), compreendemos o mundo por meio de metaforas
construidas com base em nossa experiéncia corporal. Acrescentam os autores:

A afirmacdo mais importante que fizemos até aqui é que a metdfora ndo é somente
uma questdo de linguagem, isto é, de meras palavras [...] os processos do
pensamento sio em grande parte metaféricos. Isso é o que queremos dizer quando
afirmamos que o sistema conceptual humano é metaforicamente estruturado e
definido. (p. 48)

A partir desse pensamento, surge em 1980, a Teoria da Metifora Conceitual, com o livro
Metaphors we live by dos autores supracitados. Iniciou-se, portanto, a discussao sobre a natureza e
a estrutura da metafora sob essa nova perspectiva: ela é conceitual e tem grande influéncia em boa
parte do pensamento e raciocinio do ser humano.

Como descrito em Farias e Marcuschi (2006a, p. 123), para o estabelecimento das bases da
teoria da metéafora conceitual, varios aspectos ou elementos passaram a integrar a teoria. De acordo
com Kdévecses (2005, p. 5-7; 117-130), esses elementos podem ser descritos de forma bem detalhada.
Resumidamente, os elementos sdo: (1) dominio-fonte (mais concreto); (2) dominio alvo (mais
abstrato); (3) experiéncia (de base corpérea); (4) estruturas neurais que correspondem ao dominio-
fonte e ao dominio-alvo e (5) a relacdo entre os diferentes dominios (sempre que um dominio-fonte
¢ ativado, pode ocorrer ativacdo de outro(s) dominio(s)-alvo; (6) expressoes lingiiisticas metaforicas;
(7) mapeamento ou correspondéncia entre dominios; (8) mapeamentos adicionais entre dominios
que geram inferéncias; (8) realizacdo nao-verbal de metéforas; e (9) modelos culturais que sio
representacoes a respeito do mundo.

Segundo Carvalho (2003), as metaforas sio mapeamentos entre dominios conceituais, quais
sejam: dominio fonte e dominio alvo. Assim sendo, levamos de um dominio para o outro nossos
extensos conhecimentos sobre o dominio fonte e todas as inferéncias que podemos fazer nesse
dominio para o dominio alvo. A estrutura DOMINIO-ALVO E DOMINIO-FONTE, em caixa alta, € usada
como forma mnemonica de nomear esses mapeamentos metaféricos. Nao confundir o nome do
mapeamento com o proprio. Mapeamento € o conjunto de correspondéncias conceituais, ou seja, a
forma mnemo&nica TEMPO E DINHEIRO se refere ao conjunto de correspondéncias conceituais entre
TEMPO € DINHEIRO.

1.2. Da Linguistica a Didatica

Ap6s breve descri¢do da teoria contemporanea da metifora, que realga o seu valor cognitivo antes
de qualquer outra funcio, chegamos a questdo apresentada desde o inicio: de que modo podemos
aplicar o conhecimento deste processo cognitivo ao contexto de ensino de uma lingua estrangeira?

E importante comegar pela conscientizacdo de que a aprendizagem de uma nova lingua
se faz na base do conhecimento de um primeiro idioma. Segundo Abrantes (2001), “a lingua
materna (LM) ndo pode ser encarada como um tabu na aula de lingua estrangeira (LE), mas
antes como o porto seguro onde € possivel e até desejdvel ancorar o novo conhecimento.”
Aprender algo novo por meio da associacao do que ja conhecido ndo € apenas fonte de seguranca
para o aluno, mas oferece igualmente mais garantia de sucesso da aprendizagem. Aprender é
um processo cumulativo.
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No caso particular das expressdes linguisticas metaféricas como as que veremos, 0O
reconhecimento da importancia desta estratégia conceitual no uso quotidiano da LM € o primeiro
passo a dar. Em linha com Abrantes (2001), a partir desta conscientizac¢io € possivel ensinar uma
LE, estabelecendo redes de referéncia, que nos permitam abordar novos campos lexicais e explorar
as potencialidades das extensdes da metafora conceitual nessa lingua, comparando-as com o que
acontece na LM. Trabalhar (ou quase jogar) com a lingua a este nivel, segundo Abrantes, dd ao
aprendiz uma sensacdo de dominio do desconhecido, que, no minimo, ajudard a ultrapassar medos
e a cultivar a autoconfianga e, além disto, testar a sua criatividade.

A nosso ver, parece-nos que esse novo entendimento ainda nio foi amplamente aplicado ao
ensino de linguas, uma vez que sao poucas as iniciativas de introduzir nos manuais didaticos a nocao
de metifora como integrante das formas de pensar, de raciocinar. Nessa perspectiva, entendemos que
os alunos podem se beneficiar do estudo de expressoes tidas como linguagem dificil desde o inicio da
aprendizagem de uma lingua estrangeira, a partir da compreensdo de que a metafora licencia formas
de comunicacdo e conceituagdo, pois, segundo Carvalho (2003), “a metdfora € uma janela para os
sistemas do conhecimento que sdo relevantes e centrais em uma determinada cultura”.

2. Abordagem Metodoldgica

2.1. Método de Abordagem

Para esta pesquisa utilizamos o método dedutivo, por percebermos falta de clareza na literatura em
Linguistica Aplicada ao ensino no que diz respeito: (1) a compreensdo da natureza da linguagem
figurada e (2) a sua aplicac@o ao ensino de linguas.

2.2. Constituicao do Corpus

2.2.1. Da Selecao das Séries Didaticas

Para esta pesquisa, foram selecionados trés livros de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE),
trés livros de Inglés para Fins Especificos (IFE) e trés conjuntos de manuais de Inglés como Lingua
Estrangeira (ILE). No total, os livros ficaram assim distribuidos: PLE — 03 livros; IFE — 03 livros;
ILE — 03 conjuntos de manuais distribuidos por nivel: elementar — 03 livros, intermediario — 06
livros e avancado — 03 livros.

2.2.2. Da Identificacao das Secoes sobre Linguagem Figurada

Foram analisadas todas as se¢des de ensino de vocabulério dos livros. Nossas hipéteses apontavam
para o ensino de expressdes linguisticas ndo-figuradas nos niveis elementares e intermediarios e o
ensino de expressodes figuradas apenas nos niveis avancados.

2.2.3. Da Identificacao dos Conceitos

Como dito anteriormente, os fundamentos tedricos nos quais baseamos nossa pesquisa sao aqueles
descritos na Teoria da Metdfora Conceitual (Lakoff e Johnson, 1980; 1999). Para a identificacdo
dos conceitos, quatro etapas foram cumpridas:
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Primeira etapa — Identificacdo contextual da expressao linguistica metaférica ou metonimica.
Ressaltamos, aqui, que todas as expressdes estdo contextualizadas e, a partir desses contextos, foi-
nos possivel distinguir o que € figurado do que ndo € figurado.

Segunda etapa — Identificacdo da idéia metaférica (STEEN, 1994) subjacente as expressoes
lingiiisticas. A idéia ou tensdo metaférica € responsédvel pela compreensao de um dominio através do outro.

Terceira etapa — Identificacdo dos conceitos emergentes das expressdes metaféricas e
metonimicas por meio da descri¢do dos elementos dos dominios identificados.

Quarta etapa — Categorizagao/classificacdo das expressdes metaféricas e metonimicas
segundo os conceitos a elas subjacentes. Os conceitos formam classes gerais na categorizacao.

3. Apresentac¢ao e Discussao dos Dados

A Quadro 1 apresenta os resultados encontrados a partir da andlise dos manuais didaticos de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), no que diz respeito ao contetido apresentado nas
secOes sobre linguagem figurada. Conforme os dados analisados, percebemos que em apenas um
dos livros, hd uma secao destinada ao ensino da figuratividade, porém, a abordagem dé-se por meio
de paréfrase literal na lingua-alvo. Dessa forma, fica evidenciada a auséncia de secdes destinadas
ao ensino do vocabulario figurado no contetido de livros de PLE, o que pode levar o aprendiz a
pensar que a linguagem figurada, e af incluimos a metdfora, ndo integra o vocabulario basico da
lingua que estuda e muito menos que € parte integrante do pensamento. Ha uma clara dicotomia
entre linguagem figurada e linguagem literal.

Livro Secio sobre linguagem figurada Ensino de Metafora
PLE1 Niao Niao
PLE2 Nao Niao
PLE3 Sim Nio

Quadro 1 - Manuais de Portugués como Lingua Estrangeira

A Quadro 2 abaixo apresenta os resultados da andlise nos manuais de ensino de Inglés como
Lingua Estrangeira (ILE). Com base nos resultados, notamos que os livros investigados dao
atencdo a figuratividade, af incluida a metafora, somente nos niveis avangados e apenas um conjunto
de livros devota alguma atencao a esse aspecto linguistico-cognitivo no nivel intermediério. Esse
mesmo conjunto de livros também ensina aspectos da metifora, mas isso ocorre somente no nivel
avancado da série. Essa abordagem fundamenta-se no principio da complexidade da linguagem
figurada, o que acarretaria em dificuldades para aprender por parte do aluno sendo, portanto, sua
inclusao nos tépicos do contetdo seria mais apropriada nos livros referentes ao nivel mais avancados
da série pedagdgica. Destacamos que em dois conjuntos de manuais ndo hd uma dedicagdo especifica
aos conceitos metaféricos, mas somente a figuratividade com um amplo fendémeno.

Secio sobre linguagem figurada Ensino de Metafora

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
Séries Elementar  Intermedidrio  Avangado Elementar Intermedidrio  Avancado
€8] 2 3 €8] 2 3
ILE1 Nao Nio Sim Nio Nio Nio
ILE2 Nio Sim Sim Nio Nio Sim
ILE3 Nio Nio Sim Nio Nio Nio

Quadro 2 - Manuais de Inglés como Lingua Estrangeira
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Das diversas ocorréncias de linguagem figurada destinadas ao ensino nos manuais investigados,
merecem destaque: os verbos frasais (phrasal verbs), os provérbios, as expressoes metafdricas e as
expressdes metonimicas. Dos trés conjuntos investigados, a série ILE2 foi a que mais apresentou
variacdo no conteddo referente a linguagem figurada. H4 exercicios destinados ao ensino de
figuratividade em verbos frasais, provérbios, expressoes metaforicas e expressoes metonimicas. A
Quadro 3 apresenta os contetidos por meio dos quais a linguagem figurada € ensinada. Como vemos,
os verbos frasais sdo os mais utilizados para o ensino do aspecto figurado da linguagem.

Séries Verbos Frasais Provérbios .E>.<pre’s s0es

idiomadticas
TLE1 X X
ILE2 X X X
ILE3 X

Quadro 3 - Contetido Figurado

A Quadro 4 apresenta os resultados da pesquisa sobre figuratividade, novamente incluindo a
metafora, nos livros de Inglés para Fins Especificos (IFE). Em nenhum dos livros analisados foi
encontrada qualquer ocorréncia de secdes sobre figuratividade e também, mais especificamente, a
metafora.

Livro Secio sobre lin&agem ﬁgurada Ensino de Metafora
IFE1 Nio Nio
IFE2 Nio Nio
IFE3 Nio Nio

Quadro 4 - Manuais de Inglés para Fins Especificos

Como vemos, o ensino do vocabulario nos manuais analisados concentra-se, tio somente, em
aspectos referentes as formas literais da lingua. Dentre os aspectos estudados, destacam-se,
principalmente, aqueles referentes a formacgdo de palavras e as relagdes de sentido. Em linha com
Farias e Lima (2009)', dentre os varios processos destacam-se: a prefixacdo, a sufixacdo, a
composicdo e relagdes de sentido como: sinonimia, antonimia, homonimia, parassinonimia e o
estabelecimento de redes semanticas. H4, também, enfoque na identificacao de sintagmas nominais
e de sintagmas verbais, além de descricdo de classes gramaticais e tempos verbais.

4. Da reflexao a Aplicagao

Ap6s a apresentacdo e discussao dos resultados, interessa-nos, também, saber como podemos aplicar
os principios da TMC a prética docente, mais precisamente, ao ensino do vocabuldrio. Com base no
corpus da pesquisa, selecionamos alguns enunciados para o exercicio de aplica¢do dos principios
apresentados anteriormente. Nossa sugestdo € seguir as etapas descritas na metodologia ja
apresentada, no que diz respeito a identificacdo dos conceitos.

1. Farias, E.M.P.; Lima, M.W.S. (2009) O vocabulério no ensino de inglés para fins especificos. (Em elaboracao).
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Tomemos como exemplo o conceito de INTENSIDADE. Para a expressdo da nog¢ao de INTENSIDADE,
servimo-nos de outro conceito, qual seja, QUANTIDADE. No enunciado abaixo, percebemos claramente
a existéncia da co-ocorréncia e recorréncia de dois dominios da experiéncia humana responsaveis
pela geracdo do conceito mencionados: o dominio-alvo (INTENSIDADE), mais abstrato, € o dominio-
fonte (QUANTIDADE), mais concreto. Vejamos o enunciado abaixo:

She was in floods of tears when she was told she’d been made redundant. ILE26P74>
“Ela chorou rios de lagrimas quando disseram que ndo havia mais trabalho para ela.”

As expressoes metaforicas em negrito licenciam a metafora conceitual INTENSITY IS QUANTITY
(INTENSIDADE E QUANTIDADE), que emerge da relacio recorrente e co-ocorrente desses dois dominios.
Entendemos que por floods of tears e rios de lagrimas, o falante refere-se a chorar muito e, para
representar o conceito mais abstrato de intensidade, faz uso do dominio de base mais concreta,
QUANTIDADE, licenciado pelos termos rio e lagrima, para indicar, posteriormente, INTENSIDADE. Da
idéia metafdrica ou tensdo semantica entre os termos floods of tears e rios de lagrimas, é possivel
perceber a metaforicidade do enunciado.

Lakoff e Johnson (1980, p. 57-58) asseveram que grande parte das metaforas estd relacionada
a nossa orienta¢do espacial como: EM CIMA - EMBAIXO, DENTRO - FORA, FRENTE - ATRAS, CENTRO —
PERIFERIA. Isto se deve em grande medida as caracteristicas bioldgicas que temos e a interacio que
desenvolvemos com o ambiente fisico em que vivemos. Essa seria a base para a geracao de conceitos
COMO INTENSITY IS QUANTITY (INTENSIDADE E QUANTIDADE), MORE IS UP (MAIS E PARA CIMA), IMPORTANT IS
CENTRAL (IMPORTANTE E CENTRAL). Vejamos alguns enunciados que licenciam essas metdforas:

MAIS E PARA CIMA (MORE IS UP)
We promise to increase teachers’ salaries. ILE13P70
Prometemos aumentar os saldrios dos professores.
Unemployment has gone up a lot this year. ILE14P127

O desemprego cresceu muito este ano.

IMPORTANTE E CENTRAL (IMPORTANT IS CENTRAL)
I don’t like children who always have to be the centre of attention. ILE26P145
Eu néo gosto de criangas que tem sempre que ser o centro das atencoes.
You didn’t like that meal, did you? You were pushing it around the plate. ILE26P136

Vocé nao gostou da comida, nio foi? Vocé estava empurrando para os cantos do prato.

Segundo Kdvecses (2006, p. 294), hd um grande nimero de metéforas que permeiam diferentes
linguas. Mesmo em linguas tdo diferentes € possivel identificar conceitos metaféricos muito
préoximos, porém, como afirma o autor seria simplista afirmar que aspectos universais do corpo
humano conduziriam a formacao de conceitos universais e, igualmente simplista, seria sugerir que
a variagdo entre culturas exclui a possibilidade de compartilhamento de conceitos. Nessa discussao,

2. Todos os exemplos presentes neste artigo foram extraidos dos manuais investigados.

3. A tradugdo para o portugués € de nossa autoria.
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percebemos que a manifestacdo lingiiistica em inglés e em portugués da metafora MAIS E PARA CIMA
€ muito préxima. Mesmo em expressoes ndo-linguisticas, como gestos de que utilizamos para
expressar quantidade tendem a apontar para uma escala vertical, cujos elementos movem-se para
cima e para baixo. Dessa forma, a experiéncia do homem com o préprio corpo fornece uma rica
fonte para a expressdo e compreensdo de conceitos em termos orientacionais®.

Ressaltamos que os passos metodoldgicos que propusemos podem servir de orientacao para
aidentificacdo de dominios geradores de metaforas e, consequentemente, podem tornar o ensino de
metaforas mais racional.

Consideragoes Finais

De uma forma resumida, a anélise dos manuais didéticos serviu para termos uma idéia do tratamento
dispensado a linguagem figurada nos livros destinados ao ensino de linguas.

A andlise dos trés conjuntos de manuais de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) identificados
como ILE1, ILE2 e ILE3 apresentou os seguintes resultados:

a) nos trés conjuntos de livros, as se¢des destinadas ao ensino da figuratividade estdo nos
niveis avancados. Em apenas um conjunto, identificado como ILE2, ha se¢do sobre figuratividade
no nivel intermediario;

b) o conjunto identificado como ILE2 foi o tnico a enfocar o ensino da metéfora.

A andlise dos trés livros de Portugués como Lingua Estrangeira identificados como PLEI,
PLE2 e PLE3 revelou os seguintes resultados:

a) ndo ha qualquer mencao a linguagem figurada nos livros PLE1 e PLE2;

b) no livro PLE3, ha mencao a expressdes idiomaticas ligadas ao humor, mas o tratamento
dado limita-se ao estabelecimento de equivaléncia por parafrase literal.

As obras destinadas ao ensino de Inglés para Fins Especificos (IFE) identificados como IFE1,
IFE2 e IFE3 ndo contemplam a linguagem figurada. Os fendmenos referentes ao vocabulario
destinam-se ao ensino dos aspectos morfossintaticos da lingua.

Diante dos resultados aqui apresentados, percebemos que a figuratividade ainda € vista como
“um recurso da imaginacdo poética e um ornamento retérico”, sendo, portanto, “uma questio de
linguagem extraordinéria”. (LAKOFF e JOHNSON. 1980 [2002], p. 45).

Em sendo assim, o aspecto ndo-figurado € ainda aquele privilegiado no ensino de linguas,
prevalecendo sempre as dicotomias: linguagem figurada - linguagem literal e linguagem poética -
linguagem cotidiana. Como conseqiiéncia, o ensino da figuratividade quando ocorre, di-se quase
que exclusivamente em nivel avancado, como vimos.

4. Ver classificacdo de metaforas de Lakoff e Johnson (1980).
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Na auséncia do aspecto imaginativo da linguagem, o ensino do vocabuldrio fica restrito, em
grande medida, aos aspectos morfossintiticos de combinacdo e subordinacdo de elementos
constituintes.

Finalmente, gostariamos de ressaltar que os resultados de pesquisas na drea de Linguistica
Cognitiva ainda ndo foram abrigados nas salas de aula, mas acreditamos que podem, sim, ser
utilizados no ensino de linguas com o objetivo de tornar mais racional o processo de ensino/
aprendizagem de vocabuldrio. A Teoria da Metdfora Conceitual pode ser um caminho nesse sentido.
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IDENTIFICACAO E TRADUCAO DE METAFORAS
LINGUISTICAS E CONCEPTUAIS EM ABSTRACTS DA
ESFERA ACADEMICA: UMA ANALISE BASEADA EM
LINGUISTICA DE CORPUS

Lilian de Mello Martins

RESUMO

A metafora é um dos veiculos mais bdsicos utilizados pelo homem para
transformar um conceito complexo e abstrato em algo compreensivel e concreto.
Inserida nesse contexto, nossa pesquisa tem como objetivo identificar as metéforas
linguisticas e conceptuais num corpus de esfera académica e, por conseguinte, enfocar
a abordagem cognitiva nas traducdes dessas metdaforas. Os resultados apontam para
uma grande correspondéncia conceptual entre os corpora (portugués e inglés); no
entanto, ocorreram casos em que as metaforas estavam ausentes ou mal traduzidas.
Se, como Lakoff e Johnson (1980) argumentam, as metdforas estruturam o modo
pelo qual compreendemos o mundo, entdo essas variacdes metaféricas podem
influenciar a forma como os textos sdo entendidos nas duas linguas.

Palavras-chave: Corpus, Metéfora, Identificador de metaforas, Concordanciador paralelo.

ABSTRACT

Metaphor is one of the most basic vehicles used by humans to transform a
complex and abstract concept into something concrete and understandable. In such
context, the research described here aims to identify the linguistic and conceptual
metaphors in an academic corpus and, therefore, to focus on the cognitive approach
in the translation of such metaphors. The results point to a significant conceptual
correspondence between the Portuguese and English corpora. Nevertheless, in some
cases metaphors were missing or mistranslated. If, as Lakoff e Johnson (1980) state,
metaphors structure the way we understand the world, then these metaphorical
variations may influence the way the texts are understood in the two languages.

Keywords: Corpus, Metaphor, Identification of metaphors, Parallel concordancer.
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Introducgao

A pesquisa aqui descrita tem como principal objetivo enfocar a metdfora como um fendmeno
cognitivo. Por orientacdo cognitiva, entende-se a abordagem que visa a compreensdo de como as
pessoas organizam seus pensamentos e experienciam a realidade.

Nesse contexto, a pesquisa encontra suporte tedrico na Linguistica de Corpus (doravante
denominada LC). Em poucas palavras, a LC investiga a lingua em uso, com especial interesse sobre
o modo como os falantes realmente falam e entendem a lingua. S@o diversas as vantagens do uso da
LC para esta pesquisa; dentre elas, destacamos:

1. Por meio de corpora computadorizados, € possivel obter dados suficientes para a investigacao
de uma lingua de maneira confidvel;

2. Osdados obtidos baseiam-se no uso real da lingua, o que atesta a plausibilidade da pesquisa;

3. Astécnicas de uso de corpora computadorizados permitem ao pesquisador fazer descri¢des
das metéforas linguisticas, descri¢des estas que podem ajudar na compreensiao da metdfora
conceptual;

4. Com a utilizagdo de corpus eletronico, é possivel fazer um levantamento mais preciso dos
tipos de metdaforas que norteiam o género da pesquisa — no caso, teses e dissertacdes em
Linguistica Aplicada.

Em relacdo aos diferentes tipos de metifora presentes no género contemplado neste estudo,
convém lembrar que as metiforas representam um recurso tdo convencional da lingua que, na
maioria das vezes, passam despercebidas aos nossos olhos. Como nao as percebemos, acabamos
por ndo lhes prestar a devida atencdo, o que torna a identificacdo das metdforas tarefa
consideravelmente dificil. Diante desse quadro, Berber Sardinha (2005) elaborou a ferramenta
Identificador de Metaforas. O programa visa auxiliar o pesquisador a identificar as palavras que
funcionam como potenciais veiculos metaféricos em um corpus. Listamos, a seguir, algumas das
vantagens que o Identificador de Metaforas (Berber Sardinha, 2005) oferece para a presente
pesquisa:

1. Identificacdo de vdrias metaforas em um grande nimero de textos;

2. Superacdo da intuicdo humana e, consequente distanciamento de exemplos artificiais
(inventados);

3. Panorama geral dos diferentes tipos de metaforas que podem ocorrer em um corpus;

4.  Caracteristicas de uma ferramenta inteligente, com dispositivo de busca por meio de pistas,
capacitado a detectar metaforas em quaisquer tipos de textos em Lingua Portuguesa.

Na presente pesquisa, além da investigacdo quanto a identificacao de metéforas, pretendemos
também averiguar como foram elas traduzidas. Nesse quadro, Berber Sardinha (2005) elaborou o
Concordanciador Paralelo, com o objetivo de alinhar textos originais e suas respectivas traducoes.
Especificamente, o uso do concordanciador para a presente pesquisa prende-se a observagao das
diferencas, semelhancas e omissdes das metaforas em meio ao corpus original (portugués) e ao
corpus traduzido (inglés). Neste aspecto, nossa finalidade € verificar as tendéncias reveladas pelo
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tradutor diante das expressoes metafdricas presentes no texto. Para tanto, a pesquisa fundamentou-
se na Hipétese da Traduc¢ao Cognitiva proposta por Mandelblit (1995). Posteriormente, aplicou-
se em meio aos corpora as possibilidades de equivaléncia apresentadas por Dobrzynska (1995).

A partir das evidéncias apontadas, buscaremos identificar as metaforas em um corpus de
género integrante da esfera académica, proveniente de resumos de teses e dissertacdes da drea de
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (PUC-SP).

Os objetivos acima estdo fundamentados nas seguintes questdes de pesquisa:

1)  Quais metdforas linguisticas e conceptuais estdao presentes nos resumos das teses e dissertacoes
da drea de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo?

2)  Quais os tipos de condi¢oes de mapeamento cognitivo que permeiam as metaforas dos
corpora paralelos?

3)  Quais as implicagdes das semelhangas, diferencas ou omissdes de metaforas nos resumos e
nos abstracts correspondentes?

A importancia da presente investigacdo deve-se a diferentes fatores, dentre eles:

a)  Possivel relevancia e consequéncias advindas de um abstract bem formulado;
b) O reduzido nimero de estudos contrastivos entre pesquisas com corpora e traducoes;

¢) O reduzido nimero de pesquisas com corpora, fundamentadas na Teoria da Metédfora
Conceptual;

d) A pouca difusdao das potenciais contribuicdes da Linguistica Aplicada para os estudos da
metafora.

1. Teoria da metafora conceptual

No final da década de 1970, os pesquisadores Lakoff e Johnson elaboraram a Teoria da Metéafora
Conceptual', divulgada com grande sucesso no livro Metaphors We Live By (1980). No Brasil, o
titulo foi traduzido como Metdforas da Vida Cotidiana (Zanotto et al. 2002). A Teoria da Metéafora
Conceptual rompe com a tradi¢do retdrica iniciada por Aristételes, no século IV a.C., contribuindo
definitivamente para uma radical mudanca na histéria da metéafora, datada hd mais de dois milénios.

No paradigma conceptual, a metédfora € vista, acima de tudo, como um acontecimento cognitivo.
Assim, Lakoff e Johnson (1980/2002:45) perceberam que “nosso sistema conceptual ordindrio, em
termos do qual ndo s6 pensamos mas também agimos, € fundamentalmente metaférico por natureza”.
Baseados nesse principio, os pesquisadores tracam o conceito de metafora, que consiste em
compreender e experienciar uma coisa em termos de outra.

1. http://cogsci.berkeley.edu/lakoff/MetaphorHome.html
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Para uma melhor compreensdo do sistema conceptual, tomemos o exemplo cldssico da
Metafora Conceptual pDISCUSSAO E GUERRA% Neste caso, experienciamos a discussido como se fosse
uma guerra, quando na verdade trata-se de dreas (dominios) completamente diferentes. Observemos
os enunciados abaixo:

Suas afirmagoes sdo indefensaveis.
Suas criticas foram direto ao alvo.
Eu nunca venci numa discussao.

(ZANOTTO et al., 2002:19).

De acordo com os tedricos, as frases acima nao sdo simples formas de falar, mas formas de
pensar e agir. Nesse caso, discussao (discurso verbal) e guerra (conflito armado) sdao dominios
completamente diferentes. Todavia, 0s conceitos que governam nosso pensamento sobre discussao,
em nossa cultura, sdo estruturados em termos de batalha, por isso, DISCUSSAO E GUERRA.

Em sintese, o que realmente importa para a presente pesquisa € o reconhecimento de que a
Teoria da Metdfora Conceptual representa uma revolucao para os estudos da metidfora ao provar
que esta faz parte da linguagem cotidiana, sendo componente fundamental do modo como
conceptualizamos o mundo.

A Teoria da Metafora Conceptual situa-se entre as correntes de pesquisas mais influentes e
atuais da drea de metafora. Existem, porém, outras vertentes que seguem apenas alguns pressupostos
dos tedricos cognitivistas. Uma linha bastante recente é a da metidfora no discurso, proposta por
Lynne Cameron (2003). Na presente pesquisa, utilizamos tanto a Teoria da Metafora Conceptual
(Lakoff e Johnson, 1980/2002) quanto a abordagem da metédfora no discurso (Cameron, 2003), por
acreditar que ambas as visdes de metafora sio complementares, uma vez que cada uma permite-nos
compreender a metafora sob um aspecto diferente.

2. Metafora no discurso

Além da Teoria da Metédfora Conceptual, utilizaremos neste trabalho uma recente abordagem dos
estudos da metafora: a abordagem discursiva ou metafora no discurso (Cameron, 2003). Essa
linha de pesquisa torna-se relevante para este estudo, pois considera a metdfora em uso, da mesma
forma como ocorre na Linguistica de Corpus, que privilegia a pesquisa de metaforas empregadas
em situacgdes reais de comunicagao.

Para os seguidores da abordagem discursiva (Cameron, 2003; Steen, 1999), os dados a serem
investigados devem ser coletados em contextos especificos. Como mencionamos no inicio desta
pesquisa, os corpora que compdem o estudo sdo especificos de linguagem académica. Logo, a
abordagem discursiva insere-se no presente estudo.

2. "Para designar o nome do mapeamento, Lakoff e Johnson adotaram como estratégia representd-lo em letras maidsculas”
(Zanotto et al, 2002:25).
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De acordo com Cameron e Low (1999), a metéfora linguistica (ou expressao linguistica) distingue-
se da metdfora conceptual na medida em que a primeira refere-se ao nivel concreto da realizacio
linguistica, e a segunda refere-se ao nivel abstrato do sistema conceptual. Logo, ndo € possivel descobrir
e inferir as metéforas conceptuais sem efetivamente averiguar as metaforas linguisticas.

Em resumo, a teoria da metéfora conceptual é formada por diferentes dominios de experiéncia
—o0 Dominio Alvo e o Dominio Fonte. Similarmente, na abordagem discursiva, a metéfora linguistica
€ descrita em termos de Tépico e Veiculo® (Cameron, 2003). A autora entende que DOMINIO FONTE/
poMmiNIO ALvO, Tépico/Veiculo sdo pares chaves para pesquisar e identificar as metéforas.

Cameron e Low (1999) sustentam que os tedricos Richards (1936) e Perrine (1971) sdo os
responsaveis pela criacdo dos termos Tépico (Topic) ou Teor (Tenor) e Veiculo (Vehicle) (1936,
1971 apud CAMERON & LOW, 1999). Nesta abordagem, o Tépico € a parte da metifora linguistica
que representa o que se refere ao Veiculo, ou seja, € o dominio que serd compreendido
metaforicamente. Por sua vez, o Veiculo € a parte da metafora linguistica que estd sendo usada
metaforicamente, ou seja, € o proprio foco metaférico (Cameron, 2003). Por exemplo, na metéfora
linguistica ‘a Atmosfera é uma manta de gases’, atmosfera refere-se ao Tépico, e manta refere-se
ao Veiculo, pois o item lexical manta correlaciona-se a um campo semantico muito diferente dos
demais itens relacionados a frase (por exemplo, atmosfera, gases). A natureza da incompatibilidade
entre Topico/Veiculo tem sido utilizada na literatura como uma condi¢do necessdria para a
identificacdo da metéafora.

Ainda versando sobre a identificacdo de metaforas na lingua, nota-se a necessidade e a
importancia de criar uma ferramenta computacional, que identifique metaforas em contextos naturais
de discurso. Em vista disso, e fazendo uso das técnicas de uso de corpora computadorizados, Berber
Sardinha (2005) elaborou o programa Identificador de Metaforas. Segundo o autor, a metafora é
um fendmeno linguistico comum que todos os seres humanos usam, tanto € que — na maioria das
vezes —ndo a percebemos. Dessa forma, a principal fun¢do do Identificador de Metaforas serd a de
garantir a abrangéncia da pesquisa em metédforas; por outro lado, a principal func¢io do pesquisador
serd a de interpretar o sentido da palavra candidata a metafora que a ferramenta apresentar.

3. Os estudos da tradugao baseados em corpus

Nesta pesquisa, adotamos uma abordagem descritiva que permite ao tradutor uma investigacao
mais abrangente e confidvel dos dados: os Estudos da Tradugdo baseados em Corpus. Além disso,
a abordagem descritiva atende aos objetivos da pesquisa, pois 0 uso de corpus pode apontar ao
tradutor evidéncias ndo somente quanto a utilizacdo das palavras, mas também sobre as diferentes
possibilidades de traducao de um determinado termo (Hunston, 2002).

A abordagem descritiva tem Mona Baker (1993) como pioneira e principal pesquisadora da
area, ao utilizar as ferramentas da Linguistica de Corpus nos estudos da traduc¢do. Para a autora, os
textos traduzidos sdo eventos comunicativos genuinos, por isso, para ela, a traducao nao deve ser
considerada nem inferior nem superior a outros eventos comunicativos; acrescenta, ainda, que as
diferencas existentes nas traducdes precisam ser exploradas e registradas.

3. Por questdes préticas, Cameron (2003) prefere representar os termos "Tépico' e 'Veiculo' com iniciais maidsculas.
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Na visao de Baker, por meio dos métodos e ferramentas oferecidos pela Linguistica de Corpus
(Concordanciador Paralelo) € possivel identificar os tragos do texto traduzido que conduzirdo a
compreensdo do que € e de como funciona a tradugao.

E importante frisar que a presente pesquisa insere-se no 4mbito comparativo da linguagem,
pois confronta o uso da metédfora entre duas linguas. Diante disso, adotou-se para a investigacao um
modelo voltado ndo apenas para teorias e praticas de tradu¢ao, mas também para uma linguistica
comparativa geral. Mais especificamente, a proposta aqui adotada relaciona-se as modalidades de
traducao sugeridas por Aubert (1998), pois permite medir e quantificar, de modo manual, o grau
de diferenciacdo linguistica entre texto(s) original(s) e sua(s) traducdo(s). Por essa razdo,
consideramos as modalidades de traducao propostas por Aubert adequadas para este estudo.

Tendo em mente as consideragdes acima detalhadas, limitar-nos-emos a utilizar um dnico
item dentro das modalidades empregadas por Aubert - a omissao, fenomeno descrito pelo autor
como a ocorréncia, em uma traducdo, da supressao de um determinado segmento textual do texto
original, bem como as informacdes nele contidas (1998). Assim sendo, interessa a esta pesquisa
investigar se, dentre os corpora paralelos, ocorreram casos de omissao de metaforas.

4. Traducao de metaforas

No paradigma cognitivo, a metafora estd presente em nossa vida didria, ndo somente na lingua, mas
também em nossos pensamentos e acdes. Isso ocorre porque, segundo Lakoff e Johnson (1980), o
nosso sistema conceptual ordinario é fundamentalmente metaforico por natureza. Desse modo, a
metédfora € um recurso natural em qualquer lingua.

A partir dessas consideracdes, objetivamos aqui defender a abordagem cognitiva nas traducdes
das metaforas (portugués e inglés). Para tanto, a pesquisa fundamentou-se na Hipétese da Traducao
Cognitiva (Cognitive Translation Hypothesis, Mandelblit, 1995), que propde dois modelos de
mapeamentos cognitivos para as tradugdes de metaforas. Especificamente, esses modelos estido
subdivididos em duas categorias, sendo elas: as condi¢oes de mapeamento similar (similar mapping
conditions) e as condicoes de mapeamento diferentes (different mapping conditions). Assim como
no paradigma cognitivo, o pesquisador Mandelblit (1995) acredita que as metéforas sdo conceptuais
por natureza; na visdo do autor, o tradutor deve procurar compreender como a cultura alvo percebe
o mundo e estrutura as suas experiéncias.

Segundo os modelos de mapeamento propostos por Mandelblit, quanto mais préximas as
culturas entre as linguas, com maior frequéncia a primeira estratégia (condi¢oes de mapeamento
similar) é empregada. Por outro lado, quanto mais discrepantes forem as culturas entre as linguas,
com maior frequéncia a segunda estratégia (condicoes de mapeamento diferentes) serd utilizada.
Nessa perspectiva, podemos considerar o termo cultura como “um conjunto de compreensoes
compartilhadas que caracterizam pequenos e grandes grupos de pessoas” (D”Andrade, 1995; Shore,
1996; Strauss e Quinn, 1997 apud KOVECSES, 2005:01).

Como pode ser notado, o presente trabalho esté inserido no ambito descritivo de investigacdo
atrelado ao foco cognitivo. Nesse contexto, a abordagem de traducdes de metaforas é empregada
por Mandelblit (1995), o qual propde dois modelos de condi¢cdes de mapeamento cognitivo: o
modelo cognitivo de condicoes de mapeamento similar e o modelo cognitivo de condicoes de
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mapeamento diferentes. A pesquisa de Mandelblit pretende mostrar que a dificuldade na
compreensao das expressdes metafdricas ocorre devido as transferéncias conceptuais que o tradutor
realiza entre os diferentes sistemas conceptuais de mapeamentos entre as linguas fonte e alvo.

Sob essa visdo cognitivista, o interesse do presente trabalho € averiguar, com a ajuda dos
modelos propostos por Mandelblit, como os tradutores realizam as transferéncias das metaforas
entre os resumos e os abstracts. Para tanto, o trabalho foca dois aspectos culturais nas traducodes das
metaforas, a saber: 1) Se as metdforas consideradas dentro do modelo de condi¢oes de mapeamento
similares refletem ideias compartilhadas que sdo expressas por meio de metiforas idénticas em
ambas as linguas (corpora); 2) Se as metaforas consideradas dentro do modelo de condicoes de
mapeamento diferentes refletem caréncia de equivaléncia cognitiva na lingua alvo.

Em sintese, nesse tipo de modelo, quanto mais distante o compartilhamento de crengas, atitudes
e costumes tipicos de culturas especificas entre as linguas envolvidas, mais dificil serd para o tradutor
encontrar expressdes com equivaléncia cognitiva. Por outro lado, quanto mais proximas as culturas
envolvidas, mais facilidade o pesquisador encontrard para traduzir de uma lingua para outra.

Ao traduzir de uma lingua para outra, principalmente no caso de metéforas, o profissional de
tradugdo deve ter consciéncia das questdes cognitivas e culturais que permeiam cada idioma. Neste
sentido, o objetivo € averiguar qual o tipo de mapeamento mais adotado nas tradu¢des dos abstracts.
Finalmente, examinaremos as possibilidades de equivaléncia utilizadas pelo tradutor. Reputamos
esta ultima averiguacdo como relevante, pois — com a ajuda dos corpora eletronicos — o tradutor/
pesquisador poderd desempenhar um papel muito mais consciente quanto a traducao de metéforas.
Tais possibilidades s@o apresentadas por Dobrzynska (1995), a saber: (M € igual a Metéfora).

I. M — M). O tradutor encontra a metafora equivalente, exatamente igual a metifora do
original;

2. (M1 — M2). O tradutor procura por outra metafora que expresse sentido similar a metéfora
do texto fonte;

3. (M — P). O tradutor ndo encontra equivaléncia cognitiva entre as linguas e procura um
termo que se aproxime da paréfrase literal da lingua fonte.

5. Metodologia

5.1. Objetivos da pesquisa

Objetivos gerais na drea da metdfora:

1. Aplicar uma metodologia para a identificacdo de metaforas com base em corpora eletronicos,
inspirado no programa Identificador de Metaforas;

2. Identificar metaforas em um corpus de esfera académica, proveniente de teses e dissertacoes
de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (PUC-SP).
Objetivos gerais na drea de tradugdo:

1. Verificar as tendéncias apresentadas pelo tradutor diante das traducdes das expressoes
metafodricas;
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2. Sabendo que a metiafora é um recurso que nao se limita a transmissao de palavras, mas
carrega toda uma maneira de pensar, quais os cuidados a serem tomados nas traducdes de
metéiforas?

Objetivos especificos na drea de metdfora:

1. Descobrir como determinados grupos sociais, no caso desta pesquisa o contexto académico,
pensam a partir das metaforas, pois sabemos que, embora abstratas, as metiforas conceptuais existem
e tomam forma na fala e na escrita por meio das expressdes linguisticas;

2. Analisar comparativamente, a presenca e/ou auséncia das metdforas linguisticas e
conceptuais nos corpora.
Objetivos especificos na drea de traducdo:

1. Examinar as tradugdes das metédforas linguisticas por meio do modelo de mapeamentos
cognitivos proposto por Mandelblit. (1995). Em vista desse principio, verificaremos qual o modelo
mais aplicado nas traducdes dos resumos;

2. Auxiliar o pesquisador/tradutor na conscientizagdo das possibilidades de equivaléncia
(Dobrzynska, 1995) existentes na traducio de metéaforas.

5.2. Descri¢cao dos corpora

Corpus de Estudo | Composi¢do da amostra Palavras/Tokens Formas/Types
Original 75 resumos 25.436 3.791
Traducgdo 75 abstracts 13.339 2.292

Quadro 1 — Dados Estatisticos sobre os Corpora

5.3. Procedimentos de coleta dos dados

Os dados a serem usados na pesquisa foram compilados por meio do site (www?2.lael.pucsp.br) da
propria universidade. Assim, os corpora foram coletados ao longo de um periodo de 10 (dez) anos,
especificamente, entre os anos de 1994 a 2004. Assim, a disponibilizacdo dos dados, aliada as
ferramentas computacionais da Linguistica de Corpus, tornaram possivel a investigacao do uso das
metédforas nesse tipo de género textual durante o periodo.

5.4. Selecionando os itens de pesquisa

Os itens foram selecionados segundo os critérios de nota estipulados pelo Identificador de
Metaforas e, também, conforme o nosso julgamento em relagdo a metaforicidade das expressoes.
Assim, escolhemos para andlise 8 (oito) itens com nota superior a 0,4 (significando que palavras
acima desse critério detém maior probabilidade de se constituirem efetivos veiculos metaféricos
dentro do corpus). Com base nesses principios, as metdforas eleitas para a investigacdo foram:
ampliar, apoio, rede, levantamento, esclarecer, postura, estrutura e papel.
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5.5. Verificando os tipos de metaforas

Apo6s a escolha dos itens com maior potencialidade metaférica, por meio do Identificador de
Metaforas, seguimos os passos abaixo listados:

la) Verificar o sentido contextual do item com potencial metaférico. (este passo foi realizado
com a ajuda da ferramenta Concord do programa WordSmith Tools);

Ib) Determinar o sentido bdsico da palavra com base no Diciondrio do Portugués
Contemporaneo (doravante DPC). O objetivo deste passo foi facilitar a nossa interpretacao
em relag@o ao passo Ic;

Ic) Decidir se o sentido bésico da palavra foi suficientemente distinto do sentido contextual;

1d) Decidir se o sentido contextual da palavra contrastou com o sentido bésico e pdde, de alguma
forma, ser compreendido por meio de comparacao entre ambos.

2)  Seasrespostas dos passos 1c e 1d foram positivas, a unidade lexical em questdo foi considerada
metafdrica.

Por fim, pudemos aceitar ou refutar a hipétese do Identificador de Metaforas. Para tanto,
mantivemo-nos perceptiveis a todos os passos propostos. Apds a fase de descobertas das expressoes
metafdéricas que permeiam o corpus, pudemos realizar as inferéncias das metiforas conceptuais
que norteiam o género da pesquisa.

5.6. Verificando questoes de tradugao

Logo apds o levantamento das metaforas linguisticas e conceptuais no corpus original, iniciamos a
investigacdo em relacdo as traducdes dessas metaforas. O primeiro passo foi verificar se dentre os
corpora paralelos ocorreram casos de omissdo de metéaforas. Para tanto, fizemos uso de um tnico
item dentro das modalidades de traducao propostas por Aubert (1998) — a omissao.

Em seguida, a fim de constatar se cada um dos itens traduzidos também possuem as
propriedades de rupturas semanticas necessdrias para efetivamente serem considerados uma metafora
na tradug@o, atentamos para os seguintes passos:

la) Verificar o sentido contextual do item traduzido (este passo foi realizado com a ajuda da
ferramenta Concord do programa WordSmith Tools);

b)  Determinar o sentido bdsico da palavra traduzida com base no Collins Cobuild English
Dictionary (doravante CCED). O objetivo deste passo foi facilitar a nossa interpretagdo em
relagdo ao passo 1c;

Ic) Decidir se o sentido basico da palavra traduzida foi suficientemente distinto do sentido
contextual;

1d) Decidir se o sentido contextual do item traduzido contrastou com o sentido basico e pdde, de
alguma forma, ser compreendido por meio da comparacao entre ambos;

2)  Seasrespostas dos itens 1c e 1d foram positivas, a unidade lexical em questdo foi considerada
metafdrica.
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Apoés essa etapa, verificamos se as expressdes metaféricas do corpus traduzido possuiam
equivaléncia cognitiva com as metaforas do corpus original. Para tanto, empregamos nas expressoes
metafdricas traduzidas o modelo de mapeamentos cognitivos proposto por Mandelblit (1995).
Por fim, observamos as possibilidades de equivaléncia (Dobrzynska, 1995) aplicadas aos corpora
pelos tradutores.

6. Apresentacao e analise dos resultados

Neste item, sdo apresentados e interpretados os resultados obtidos para cada uma das questdes de
pesquisa que nortearam o trabalho. A averiguacdo de cada item é seguida de um quadro de resumo
explicativo dos resultados bem como o contexto (concordancias paralelas) de onde surgiram os dados.
Para uma melhor visualizagdo das incongruéncias semanticas, encontram-se também, logo apds o
quadro de resumo, a concordancia paralela de cada item pesquisado. Desse modo, serd possivel observar
os Topicos que se encontram sublinhados de acordo com o Veiculo ao qual pertencem.

Embora ndo seja possivel apresentar a andlise de todas as metaforas identificadas na pesquisa,
nao deixamos de expor, passo a passo, a averiguacao de pelo menos uma (1) metafora. Diante desse
propdsito, serd possivel ao pesquisador observar claramente como sucedeu a andlise das demais
metaforas. Especificamente, a metéfora escolhida para apreciacao € apoio. A indicacdo desta metafora
deve-se ao fato de que, surgem no decorrer da investigacao, casos tanto de condicoes de mapeamento
similares quanto casos de omissdo de metéforas.

6.1. Candidato a veiculo - apoio

Passo 1a — No corpus, o sentido contextual de apoio é anuéncia, concordancia.

Passo 1b — No DPC o sentido bésico da palavra apoio € “peca arquitetdnica que sustenta
pilotis, pilares, pilastras, etc”. Uma das caracteristicas que podem ser observadas no sentido literal
de uma palavra € a sua forma mais concreta de se apresentar (Pragglejaz, 2007).

Passo 1c — Questiona-se se existe distingdo entre o sentido basico e o sentido contextual da
palavra ou ndo. A resposta para esta questdo € afirmativa: o sentido contextual de apoio € abstrato
e contrasta com o sentido bésico que é mais concreto. Observemos a incongruéncia entre o Veiculo

29 ¢

e os Topicos; “apoio em Bronckart”, “musica [...] ferramenta pedagégica de apoio ao aprendizado”,
“apoio da Linguistica de Corpus”.

Passo 1d — Neste passo o questionamento € acerca dos sentidos (bdsico x contextual) possuirem
grau de similaridade. A resposta para esta questdo também € afirmativa. O sentido contextual de
apoio pode ser visto como algo que sustenta as “teorias e materiais de pesquisa” (Tépicos como:
“Bronckart”, “ferramenta pedagdgica”, “Linguistica de Corpus”), podendo ser comparado ao seu
sentido basico na medida em que o termo apoio também pode amparar ou escorar algo mais
concreto. Revendo o exemplo: “peca arquitetdnica que sustenta pilotis, pilares, pilastras, etc”,
podemos observar que o sentido literal da palavra apoio pertence ao Dominio Fonte da Construcao.
Assim, apoio possivelmente se referia a uma peca de mediacdo da dificuldade na area de construgao,
um tipo de andaime e/ou qualquer outro objeto que servisse como apoio nas construcoes.

Em sintese, as respostas dos passos 1c e 1d sdo positivas; logo, apoio pode ser considerada
uma unidade lexical metaférica.
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Nesse sentido, a partir da expressao linguistica “miusica como ferramenta pedagdgica de apoio”,
podemos inferir, num nivel abstrato, a Metdfora Conceptual: MATERIAL DE PESQUISA E PECA DE
CONSTRUCAO. A mesma metédfora € responsdvel por expressdes do tipo “apoiou-se em cartilhas para
ensinar o alfabeto”.

Quanto as expressoes linguisticas das linhas 1 e 3 do concordanciador (‘“apoio em Bronckart”,
“apoio da Linguistica de Corpus”), podemos inferir a Metdfora Conceptual: FUNDAMENTACAO TEORICA
E PECA DE CONSTRUCAO. A mesma metafora € responsdvel por expressoes do tipo “Baker, que é uma
renomada tedrica, serviu de suporte/apoio em suas pesquisas’.

O Veiculo apoio é considerado um tipo de metédfora estrutural, pois podemos realizar
mapeamentos complexos entre os diferentes dominios (Lakoff e Johnson, 1980). Ainda segundo os
tedricos, as metaforas estruturais fundamentam-se em “correlacdes sistemdticas encontradas em
nossa experiéncia” (Lakoff e Johnson, 1980/2002:134).

Essa metafora sofreu um grau de convencionalidade tao grande em nossa linguagem cotidiana
que mesmo o diciondrio acaba definindo e fornecendo muitos exemplos metaféricos de apoio,
como no exemplo: “O projeto brasileiro recebeu o apoio de 130 paises”, “Bob pleiteava uma bolsa
de estudos em Londres, os pais lhe deram o maior apoio”. Isso significa que a metafora apoio
convencionalizou-se e lexicalizou-se em nossa cultura. Segundo Kovecses (2002), tanto as metaforas
linguisticas quanto as conceptuais sdo convencionais quando estdo fortemente estabelecidas em
uma comunidade linguistica.

6.1.1. As Traducoes do Veiculo Apoio — Based e Support

No que diz respeito a tradugdo das metaforas de 3 (trés) ocorréncias do Veiculo apoio no corpus da
lingua fonte, apenas 1 (um) item foi considerado uma metifora com equivaléncia cognitiva.
Podemos observar que:

Passo 1a — Based - O sentido contextual de Based é fundamentar-se.
Support — No corpus, o sentido contextual de Support € dar assisténcia, auxilio.

Passo 1b — O sentido basico de based segundo o CCED ¢ “If you are based in a particular
place, that is the place where you live or do most of your work. Both firms are based in Kent, Based
on the edge of Lake Matt, Sunbeam Yachts started boatbuilding in 1870 .

O sentido basico do termo Support, segundo o CCED, é “If something supports an object, it
is underneath the object and holding it up, the thick wooden posts that supported the ceiling. A
support is a bar or other object that supports something”.

Passo 1c — Questiona-se se existe distin¢do entre o sentido bésico e o sentido contextual da
palavra. No caso de based, tanto nos dados quanto no CCED, a palavra possui uma defini¢cao
abstrata; logo, ndo € possivel distingui-la de seus sentidos.

Na palavra support, ha distin¢@o entre os sentidos basico e contextual, pois o sentido contextual
de support € mais abstrato “popular songs are an efficient pedagogical tool as support to the
learning of English”, enquanto o sentido literal € mais concreto ‘the thick wooden posts that supported
the ceiling’.
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Passo 1d — Neste passo, o questionamento é acerca dos sentidos (bdsico x contextual)
possuirem grau de similaridade. No caso da palavra based, nao ha correspondéncia entre os sentidos
bésico e contextual porque a palavra possui um sentido abstrato, tanto no diciondrio quanto no
corpus.

Na palavra support, o sentido contextual € visto como algo que pode amparar, sustentar os
“materiais de pesquisa” (tépico: “ferramenta pedagdgica’), podendo ser comparado com o seu
sentido bdsico na medida em que o termo support também pode escorar ou sustentar algo mais
concreto, como no exemplo: the thick wooden posts that supported the ceiling. Assim como no
corpus original, o termo support taz parte do Campo Fonte da Construcao; tal constata¢io decorre
dos resultados dos passos acima mencionados.

Como podemos observar, as respostas dos passos 1c e 1d s@o positivas apenas para o termo
support. Assim, nesse contexto, support estd sendo usado metaforicamente. Quanto a comparacao
das expressodes linguisticas entre os corpora (item 2: “miusica como ferramenta pedagdgica de apoio
ao aprendizado”, traduzido para popular songs are an efficient pedagogical tool as support to the
learning), a inferéncia da Metédfora Conceptual também € compartilhada entre as linguas; logo,
MATERIAL DE PESQUISA E PECA DE CONSTRUCAO.

Levando em consideracio os resultados dos passos 1c e 1d, o Veiculo support insere-se no
que Mandelblit (1995) chama de condicoes de mapeamentos similar, pois os Veiculos apoio e
support sdo manifestacdes linguisticas tanto em portugués como em inglés do mesmo Dominio
Fonte da Construcao. Em relacio as possibilidades de equivaléncia (Dobrzynska, 1995), o tradutor
encontrou equivaléncia cognitiva entre as metdforas apoio e support, portanto, M — M.

No tocante ao 1° item do concordanciador, o Veiculo do texto fonte apoio perdeu sua
metaforicidade ao ser traduzido como based para o texto alvo. A segunda perda metaférica do
corpus original ocorreu em relacdo ao item 3 do concordanciador, pois houve omissdo (Aubert,
1998) da metafora na lingua alvo em relagdo a lingua fonte.

Apoio
2 Apoio Support 01 Sim
3 Apoio | -----e-- or |
Total de Total de

Total de ocorréncias com

ocorréncias ocorréncias RO .
equivaléncia metaférica: 01

(original): 03 (tradugdo): 02

Quadro 2: Resumo de andlise do Veiculo Apoio
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7. Resumo dos resultados

A seguir, apresentamos as metdforas encontradas nos dados da investigacdao. Do lado esquerdo do
quadro (corpus original), apresentamos as metaforas conceptuais e, logo abaixo, as expressoes
linguisticas advindas das inferéncias correspondentes. Constam, também, do corpus traduzido para
oinglés —a direita - as metiforas conceptuais e, logo em seguida, as expressoes linguisticas provindas
das inferéncias e, sequencialmente, se a expressao foi traduzida com condi¢oes de mapeamento
similar ou ndo. Desse modo, partes da primeira questdao de pesquisa (Quais metdforas linguisticas
e conceptuais existem nos resumos das teses e dissertacdes da Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo?) pode ser respondida com
base no quadro abaixo:

Corpus Original — Portugués Corpus Traduzido - Inglés

‘FUNDAMENTACAO TEORICA E PECA DE CONSTRUCAQ’ ‘MATERIAL DE PESQUISA E PECA DE CONSTRUCAO’
‘MATERIAL DE PESQUISA E PECA DE CONSTRUCAO’

1) apoio em Bronckart 1) based upon Bronckart

2) miusica é uma eficiente ferramenta pedagdgica de  [2) popular songs are an efficient pedagogical tool as
apoio ao aprendizado de inglés support to the learning of English (condicoes de

3) apoio da Linguistica de Corpus, mapeamento similar).

3) ndo houve traducdo (omissao)

Apoio

Finalmente, discute-se a base tedrica utilizada . .
Finally, the theoretical framework used for the data

I' | para a andlise dos dados, com apoio em Bronckart analysis is discussed based upon Bronckart (1997)

(1997)

Os resultados indicam que o rddio desempenha um | The results indicate that radio plays an important
> papel importante como meio de aprendizagem a role as a medium in distance learning, and that

distancia e que a misica é uma eficiente ferramenta | popular songs are an efficient pedagogical tool as

pedagdgica de apoio ao aprendizado de inglés support to the learning of English

Results concerning the sections Introduction,

Na andlise das escolhas léxicogramaticais dentro da | Materials and Methods, Results and Discussion,

perspectiva interpessoal, a metodologia adotada showed that the rhetorical organization of the oral
3 | contou com o apoio da Linguistica de Corpus, por presentations is similar to that of research articles

intermédio do programa de andlise lexical in the medical area, with differences specially in

WordSmith Tools (Scott, 1999). the Introduction section and at the end of

Discussion section.

Quadro 3: Veiculo Apoio e Traducdes

Como constatamos no decorrer da andlise, os conceitos metaféricos ndo ocorrem por
acaso; eles se baseiam em experiéncias fisicas, sociais e culturais que nos levam a perceber,
independente de lingua, similaridades entre os dominios de experiéncias. Nessa conjuntura,
partes da segunda questdao de pesquisa (Quais sdo os tipos de condicoes de mapeamento
cognitivo que permeiam as metédforas entre os corpora paralelos?) pode ser respondida com
base nos itens abaixo elecandos;
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- No quadro 3, os veiculos apoio e support expressaram ideias compartilhadas quanto as
concepgdes culturais e cognitivas que permeiam os corpora; logo, tais metdforas adequaram-
se ao que Mandelblit (1995) nomeou condi¢oes de mapeamento cognitivo similar. Apesar
do artigo ndo ter apresentado o resultado das demais metéforas detectadas, os dados integrais
da pesquisa revelaram, que existe uma grande correspondéncia conceptual em meio aos corpora
analisados. Em consequéncia disso, também aplicou-se em ampla parte das metaforas
investigadas, as condi¢oes de mapeamento cognitivo similar.

- Embora ndo tendo apresentado a andlise do Veiculo levantamento (questdes de corte), é
relevante mencionar que, para este caso, o tradutor ndo encontrou equivaléncia entre as
metéaforas das duas linguas; por isso, a traducdo de levantamento para rising ajustou-se ao
que Mandelblit (1995) denominou condicoes de mapeamento cognitivo diferente, ji que,
levantamento ¢ uma metafora da Lingua Portuguesa que reflete caréncia de equivaléncia
cognitiva com a Lingua Inglesa, ou seja, os termos levantamento e rising sdo manifestacdes
linguisticas diferentes entre as linguas. Para este caso, o tradutor poderia ter optado por bring
up ao invés de rising. Observe o sentido de bring up, segundo o diciondrio “If you bring up a
particular subject, you introduce it into a discussion or conversation. He brought up a subject
rarely raised during the course of this campaign”. Em sintese, para este caso o tradutor nao
encontrou equivaléncia cognitiva entre as linguas; logo, M — P (Dobrzynska,1995). Por
tudo isso, ao realizar a tradugdo, principalmente no caso de metéforas, € indispensavel que o
profissional considere as questdes de ordem cultural e cognitiva.

Em suma, os modelos de mapeamento cognitivo que nortearam a pesquisa foram:

- condi¢des de mapeamento similares;
- condi¢des de mapeamento diferentes.

No tocante a terceira questao de pesquisa (Quais as implicagdes das semelhancgas, diferencas
ou omissodes de metdforas nos resumos e nos abstracts?), os resultados apontaram que;

a) As metaforas sdo capazes de propiciar a interac@o entre os individuos e o entendimento dos
conceitos a partir das semelhancas entre os dominios (fonte e alvo) de experiéncias de diferentes
culturas. Nesse contexto, compreender as metaforas de diferentes linguas por meio de similaridades
entre os dominios equivale a criar uma relacdo de proximidade entre os povos e a entender um
pouco mais sobre 0 modo como outras culturas conceitualizam o mundo;

b) Na traducdo entre linguas, especialmente no caso de metaforas, € vital ter-se consciéncia
das diferencas cognitivas e culturais que permeiam cada idioma, a fim de evitar o que ocorreu no
caso do Veiculo levantamento, traduzido como rising por absoluta falta de compreensao, por parte
do tradutor, de que os termos refletem caréncia de equivaléncia cognitiva por pertencerem a diferentes
manifestacdes linguisticas das linguas envolvidas, isto €, a portuguesa e a inglesa;

¢) A metéfora é um dos veiculos mais bdsicos utilizados pelo ser humano para transformar
um conceito complexo e abstrato em algo compreensivel e concreto. Nessa perspectiva, mesmo em
se tratando de experiéncias ndo-compartilhadas entre os individuos, a metifora muitas vezes se
encarrega de, pelo menos parcialmente, expressar o que se pretende. Isso se torna possivel devido
a estrutura natural da nossa experiéncia (Lakoff e Johnson, 1980/2002). Assim, ao desenvolver a
andlise da presente pesquisa, verificamos que, muitas metdforas sdo omitidas no percurso da traducdo;
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portanto, conclui-se que, ao omitir a metdfora, o pesquisador/tradutor ndo estard simplesmente
retirando do contexto um vocabulo, mas omitindo, também, o entendimento dos conceitos, a
promulgacdo de como o homem e grupos sociais conceptualizam o mundo e o tipo de mensagem
que pretendem transmitir.

Consideragoes finais

Inicialmente, € relevante destacar o programa que representa o ponto de partida em dire¢do a
identificacdo de metaforas — o Identificador de Metaforas. Como ja mencionamos, a principal
funcdo dessa ferramenta € a de encontrar palavras que detenham potencialidade metaférica dentro
de um corpus. No caso deste estudo, o instrumento computacional em questao atendeu as nossas
expectativas, pois permitiu que fosse realizado um levantamento de todas as palavras com potencial
metafdrico, inclusive aquelas metaforas que costumam passar despercebidas aos olhos de muitos —
as convencionalizadas.

O Concordanciador Paralelo, ferramenta também utilizada na pesquisa, foi de extrema
relevancia para a andlise dos dados, representando potente instrumento na retratacdo de como as
metaforas sdo realmente utilizadas e traduzidas. Por meio dessa ferramenta foi possivel comparar
as semelhancgas, diferencas e omissdes de metdforas em ambos os corpora, permitindo-nos
compreender como os tradutores realizam as transferéncias conceptuais das metédforas entre linguas,
bem como observar as possibilidades de equivaléncia empregadas nas traducdes de metéforas.

A partir dos resultados auferidos pelas ferramentas utilizadas na investigacdo dos dados,
vimos que os conceitos metaféricos estruturam a compreensao dos abstracts. Dessa maneira, embora
ndo sendo possivel apresentar todas as metaforas analisadas pela autora do presente estudo, € valido
ressaltar que, tanto as metdforas que nao foram aqui expostas, quanto a metafora efetivamente
apresentada (apoio) sdo consideradas metéaforas estruturais. Essa descoberta vem ao encontro da
assertiva de Cameron (1999, 2003) pela qual as metdforas em uso podem variar de acordo com o
contexto discursivo onde estdo inseridas. A partir desses resultados, podemos deduzir que, ao escrever
um resumo académico, o individuo estd preocupado em organizar e/ou estruturar os conceitos, ja
que, por exigéncia desse género especifico, a linguagem precisa ser, antes de tudo, clara e
compreensivel. Nesse contexto, a solu¢do encontrada pelos autores de resumos/abstracts, segundo
dados do corpus, foi utilizar um tipo de metdfora que permitisse empregar “um conceito
detalhadamente estruturado e delineado, de maneira clara, para estruturar um outro conceito” (Lakoff
e Johnson, 1980/2002:134); ou seja, a metafora estrutural.

A orientacdo para quem produz um resumo/abstract de nivel académico € a de facilitar ao
maximo a compreensdo do leitor, pois este € um tipo de género que elimina a redundancia da
escrita, o que normalmente facilita a compreensdo da leitura. Diante disso, fazer uso da metéafora
em abstracts académicos ndo significa utilizar um recurso desviante ou ornamental da linguagem;
pelo contrério, ao ser utilizada nesse tipo de contexto, a metéafora facilita o entendimento de quem
os 1.

No decorrer da pesquisa, vimos que a metdfora € muito mais do que uma simples questao de
linguagem, posto que os processos do pensamento humano sdo amplamente metaféricos (Lakoff e
Johnson, 1980/2002). Conscientes, portanto, de que a metafora € um recurso ndo transmissivel
somente por palavras, mas que envolve todo um modo de pensar, fica evidente que a traducao desse
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fendmeno cognitivo deve ser tratada tanto do ponto de vista cognitivo quanto do cultural. Nesse
aspecto, os dados revelaram, com base nos mapeamentos cognitivos entre os corpora, similaridades
conceptuais entre as linguas, independente das diferencas culturais, logo, pode-se concluir que os
conceitos metaféricos ndo ocorrem por acaso; eles se baseiam em experiéncias fisicas, sociais e
culturais que nos levam a perceber, independente de lingua, similaridades entre os dominios de
experiéncias.

Apesar de o nosso sistema conceptual ser inerentemente metaférico, muitas vezes nao
conseguimos detectar uma metdfora. Nessas circunstancias, a Linguistica de Corpus, através de
suas ferramentas, ofereceu evidéncias empiricas de como as metiforas surgiram no corpus.
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METAFORAS SOBRE A MULHER:
UMA VISAO LINGUISTICA E CONCEPTUAL
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B rReEsumoO

Este trabalho visa demonstrar os resultados da pesquisa sobre as metiforas que
sdo produzidas sobre a mulher. A partir da andlise das propriedades lexicais dos nomes
de animais que compdem o dominio-fonte de uma metafora, buscou-se a identificacao
das possiveis regularidades de uso e dos conceitos implicitos em cada expressao
metafdrica. O material de estudo sdo expressdes metafdricas sobre a mulher, retiradas
do cotidiano, cujo dominio-fonte sdo animais. Constatou-se, sob a perspectiva lexical,
que os tragos dos animais que metaforizam a mulher conduzem a interpretacdes ligadas
as caracteristicas fisicas, ao comportamento sexual, ao temperamento e a inteligéncia
femininos.

Palavras-chave: Metaforas, Conceito, Mulher, Animal

Il ABSTRACT

This paper aims to show results of an investigation about metaphors which are
produced about women. From an analysis of the lexical properties of animal names
which constitute the source-domain of a metaphor, we traced down possible regularities
of use and of implicit concepts in each metaphoric expression. For this study, a broad
number of metaphors and metaphoric expressions about women taken from everyday
language whose source-domains are animals was chosen to be analyzed. Results
indicate that from a lexical perspective, animal features which are used to metaphorize
women lead to interpretations linked to physical characteristics, sexual behavior,
personality and female intelligence.

Keywords: Metaphors, Concept, Women, Animal.
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Introducgao

Este artigo visa demonstrar alguns resultados da pesquisa efetuada com metaforas utilizadas para
caracterizar a mulher e seus possiveis significados. Neste estudo, serdo identificadas as metaforas
produzidas a partir do dominio-fonte animais e do dominio-alvo mulher e as propriedades que sdo
metaforizadas, partindo do pressuposto de que elas se submetem a alguma sistematizagdo.
Pretendemos estabelecer as regularidades de uso, observando o contexto no qual tais expressoes
sdo produzidas.

A partir do ponto de vista de alguns estudiosos da metéfora, como os fil6sofos Hilary Putnam,
Sam Glucksberg, o psicolinguista Raymond Gibbs e o linguista George Lakoff, pretende-se tratar
da questao da estereotipia motivadora da metaforizacdo e das propriedades utilizadas na construcao
de metaforas sobre a mulher.

Uma das justificativas para a escolha deste tema € a presenca constante, nas praticas didrias
de linguagem, de metédforas que tentam explicar ou definir o género feminino e, por meio delas,
veiculam visdes sobre a mulher.

Para alcancar o objetivo inicial, € imprescindivel observar alguns aspectos. Como o titulo
mesmo adverte, € uma andlise de cunho linguistico e conceptual, portanto, foram controladas, na
medida do possivel, os aspectos linguisticos e conceptuais, considerando-se também o contexto em
que essas expressoes se inserem. Teoricamente, foram identificadas as metaforas, categorizados e
analisados os objetivos e a logica da produ¢do do fendmeno. Quanto ao processamento das metéforas,
numa perspectiva conceptual, foram observados aspectos como a forma de ativacao dos conceitos
a partir da compreensao, como se dd a interpretagdo e como as metaforas organizam nossas estruturas
conceituais.

1. Pressupostos Tedricos

O presente artigo orientou-se a partir de algumas abordagens tedricas sobre a metdfora, como o
Referencialismo, o Descritivismo e o Conceptualismo.

Os referencialistas consideram que a metafora tem apenas um significado implicito e, portanto,
seu significado literal apenas insinua. Davidson (1979:42) observa que “a teoria do simile eliptico
ndo faz distincdo de significado entre uma metéfora e alguns similes (comparacdes) e ndo fornece
nenhum fundamento para falar de significados figurativos, metaféricos ou especiais”. De acordo
com ele, a falha da teoria do simile eliptico estd em transformar o significado implicito da metéfora
em algo evidente e 6bvio. Essa teoria parece prever que interpretar e parafrasear uma metafora sao
procedimentos faceis, e assenta-se na hipétese de que as metaforas dizem explicitamente o que os
similes dizem. Ao definir a metdfora como simile eliptico, os referencialistas estao querendo dizer
que o significado estd apenas abreviado, como se fosse apenas uma questdo da presenca ou nao de
sinais linguisticos na estrutura superficial (cf. ORTONY,1993:344), como a particula comparativa
como. Segundo esse autor, essa regra ndo funciona para todos os tipos de metaforas e, se ela for
verdadeira ou houver alguma forma de tornar plausivel ver uma metdfora como um simile eliptico,
sO serd por meio da consideracdo de que a comparacdo implicita na metafora é uma comparagao
literal, isto €, um uso literal da linguagem.
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A metéfora veicula semelhancas entre coisas, objetos ou pessoas. Segundo Davidson (op.
cit.:42), “a metafora ndo afirma explicitamente uma semelhanga, mas nos leva a buscar caracteristicas
comuns, ainda que ndo as mesmas do simile.”

Outra questao relevante é que os autores referencialistas afirmam que a metifora utiliza os
referentes de expressdes ja conhecidas como determinantes da interpretacdo metaférica. Eles
entendem que ambos os termos que formam a metdfora compartilham uma propriedade, mas nao a
apresentam e nem explicam a questdo. Entretanto, atualmente ji se sabe que o compartilhar de
propriedades € o aspecto mais importante da metifora, do ponto de vista semantico, e que essas
propriedades ndo sdo inerentes ao objeto, mas podem ser construidas.

Putnam (1975:216), ao afirmar que o conceito de significado é ambiguo, diz que, quando
tentamos defini-lo, tendemos a confundir o significado da palavra com o significado da coisa. Ele
afirma que as nogdes de extensdo' e intensdo” foram criadas com a funcdo de eliminar essa
ambiguidade. Mas uma palavra nao representa uma coisa apenas, ela € um termo, com um sentido
atribuido pelo contexto de uso, uma extensdo e uma intensao.

Outro conceito importante € o de similaridade inerente a metéafora, que, apesar de estabelecer
uma aproximacao entre linguagem e realidade, ndo é explanatério para o fendmeno linguistico
especifico. (ORTONY, op.cit.: 343) Na metédfora, os termos compartilham alguns predicados.
Segundo o modelo de Tversky (apud. ORTONY, op.cit.:342), é baseado na combinacdo desses
predicados (tracos para Tversky) que se mede o grau de similaridade entre os dois objetos. Mas a
similaridade ndo € absoluta, € algo relativo e abstrato pois apenas alguns tracos sdo compartilhados
ndo todos. (cf. ORTONY, op. cit.: 347). Por isso, a similaridade ndo pode ser a tnica forma de
explicar o elemento figurativo da metéfora, pois “fazer metdfora ndo € algo no qual relagdes habituais
estejam envolvidas, mas um fato que, interpretado literalmente, ¢ uma afirmativa falsa”. (cf.
ORTONY op.cit.: 343) Pode-se dizer que essa falsidade advém da questdo de que, se existe
similaridade entre os elementos que constituem a metafora, ela nao € total e irrestrita, € relativa. O
que faz as pessoas compreenderem que a metafora ndo € a similaridade, segundo esse autor, € algo
ndo descrito por ele, que resulta numa coerente interpretacao de algo que, se tomado literalmente, é
falso ou sem sentido no contexto em que ocorre.

Outro caminho apresentado para andlise da metéfora € o do conceito, da representacdo, que é
inteiramente subjetiva, e do esteredtipo (cf. PUTNAM, op. cit.: 251), como sustentdculo da
interpretacdo metaforica.

E possivel perceber que uma interpretacio metaférica ndio envolverd apenas as propriedades
verdadeiras dos termos usados metaforicamente, mas as propriedades estereotipicas que estdo
comumente relacionadas a eles. Se for assim, a metafora pode ser verdadeira ou apropriada, mesmo
que a comparacao seja falsa. Isso induz a pensar que nao sdo apenas as propriedades dos referentes
que importam na interpretacao de uma metafora.

Putnam (cf. op.cit.: 250) afirma que a comunidade de fala é responsdvel pela escolha dos
termos que usa, mesmo desconhecendo qualquer descricao real da extensdao do termo. Essa

1. Conjunto de coisas que o termo nomeia.

2. Conjunto de tracos que identificam a extens3o.
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comunidade deve possuir uma minima competéncia para, independentemente de critérios de
identificacdo, de verificagdo ou conjunto de descri¢des necessdrias para se reconhecer uma palavra
e seu referente, construir os significados necessarios a comunicagdo. Nessa construcao, ela dispde
de ideias convencionais, algumas vezes inexatas, como afirma Putnam (op.cit.: 249): “a stereotype
is a conventional (frequently malicious) idea (which may be wildly inaccurate) of what an X looks
like or acts like or is.” O fato de um traco ter se tornado parte da descricao de uma coisa ou de uma
pessoa nao significa que ela realmente possua esse tragco. Ele pode ter sido criado a partir de uma
caracteristica de um dos membros da classe em questdo. E tanto os tragos negativos quanto 0s
positivos sdo estereotipados socialmente. Glucksberg (2001:75), tratando das expressdes idiomaticas,
considera que elas, assim como as metédforas, trazem a mente uma instancia prototipica ou
estereotipica de uma categoria inteira de pessoas, eventos, situagdes ou acdes. E assim que se
constréi um esteredtipo.

Uma corrente de estudiosos considera que a referéncia ou a extensao da expressao aplicada
metaforicamente e a semelhanca entre objetos ndo determinam a interpretacdo metaférica. Sao
aspectos como sentido ou intensdo, ou mais geralmente a informacgdo descritiva associada ao
significado, que determinam qual a interpretacdo ideal para uma determinada metédfora. Essa corrente,
denominada descritivismo, normalmente explica a interpretacdo metafdrica em termos de
transferéncia de significado. Para eles, € exatamente a falta de semelhanca entre as palavras, chamada
de oposicao légica ou conflito semantico, que autoriza o reconhecimento da metafora.

A informacdo descritiva pode, mas ndo precisa ser parte do significado de uma expressao,
no sentido estrito da palavra. Ela pode também ser associada ao significado e constituir suas
conotagdes em vez de denotacdes. (cf. PUTNAM op.cit.251)

Quanto as condi¢des de verdade, Goodman considera que o uso metaférico ndo difere do uso
literal, pois ambos podem ser tdo verdadeiros ou tdao falsos quanto quaisquer outros usos. (cf.
GOODMAN, 1979: 181) Dessa forma, um termo € considerado metaférico somente se em algum
outro ponto for contra-indicado, ou seja, se for em dado contexto uma anomalia. Quando ocorre
essa contra-indicacdo e imediatamente déa-se o que ele chama de renomeacao bem sucedida do
termo antes ndo aceito, tem-se uma metafora. Gibbs (1994:223) discorda dessa posicao, afirmando
que ha diversas expressdes andOmalas que nao sao metaforicas.

Uma questao relevante no estudo da metéfora e que todos os autores até aqui mencionados,
inclusive Goodman, ndo tratam é: que tipo de propriedade € classificada. Nao se sabe se sdo as
propriedades cldssicas: +humano/-humano; +animado/-animado; abstrato/concreto. Ou se sdo
propriedades construidas no contexto de fala.

Apesar dessa postura semantica, a teoria da metafora, do ponto de vista descritivista, ndo
pode ser vista como tipicamente semantica, ja que eles ndo consideram a interpretacdo metaférica
da sentenca como uma funcdo do significado literal das partes componentes. Dessa forma, para os
autores que sao considerados descritivistas, a metafora ndo € uma questdao de interpretacdo, mas
sim de constru¢do de significado, levando em considera¢do o contexto. Tal atitude aponta para uma
forma mais pragmadtica de encarar a metdfora. O significado metaférico depende de fatores
contextuais e metaforas ndo sdo anomalias linguisticas e nem resultam apenas de fatores semanticos.
Isso reafirma o anteriormente dito: ndo € um tipo de sentenga, mas uma sentenca num contexto ou
talvez até mesmo uma afirmacdo que recebe a interpretacao metaférica.
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A terceira corrente que € necessdrio apresentar € a Conceptualista, encabecada por Lakoff &
Johnson (2002), que representou uma ruptura paradigmatica em relacdo a visdo objetivista da
metafora (Grice, Searle e Davidson) e uma contribui¢do de natureza epistemoldgica aos referidos
estudos. A partir dai acontece uma reformulacdo de conceitos no que tange a objetividade, a
compreensdo, a verdade, ao sentido e a metafora. Ideias que percorreram as teorias referencialistas
e descritivistas, como, por exemplo, a concep¢do de metifora como desvio da linguagem e/ou
como fendmeno pertencente as linguagens especiais, como a poética e a persuasiva, perdem a
consisténcia tedrica. Pensar em verdades como tnicas e independentes passa a ser um raciocinio
ultrapassado e questiondvel. Segundo Ortony (cf. op. cit.: 1, 2), o novo paradigma se denominard
construtivista, por conceber a ideia de contexto e interatividade em seu processo.

Lakoff & Johnson (op.cit.) foram os primeiros que conceberam a existéncia de dois tipos de
metaforas: a metafora conceptual e a metédfora linguistica. Eles partiram da andlise de expressoes
linguisticas consideradas metaféricas e inferiram um sistema conceptual metaférico que subjaz a
linguagem e que influencia o pensamento e as acdes humanas.

Com os conceptualistas, a ideia de existéncia de uma linguagem literal e outra metaférica
perdeu o sentido. O que antes era visto como literal ficou relegado apenas aos conceitos concretos,
que sdo poucos. J4 o metafdrico, passou a ser visto com maior abrangéncia, ja que os conceitos
abstratos e as nossas emocdes sdo representados metaforicamente. Os autores mostraram que, no
cotidiano, assim como na literatura, hd uma quantidade enorme de metaforas, desfazendo assim a
ideia de que o uso de uma figura de linguagem era um desvio praticado pela literatura e que nao
deveria existir na fala cotidiana, nem na ciéncia.

Segundo os autores, “a metafora ndo pode ser encarada apenas como a transferéncia de um
termo para um ambito de significagdo que ndo € o seu, baseada numa relagdo totalmente subjetiva,
nem sequer aplica-se somente a linguagem poética” (cf. LAKOFF & JONHSON, op. cit.: 45). H4
que se diferenciar a metéfora conceptual, que organiza o nosso modo de representacao e categorizacao
do mundo e que € a base do mapeamento conceptual, da metafora linguistica, que corresponde a
materializacdo da estrutura conceptual subjacente. Em outras palavras, quando um uso linguistico
vem a ser considerado metaférico, € porque estd se fazendo uso de uma estrutura conceptual mais
abrangente. Para eles, a esséncia da metdfora é compreender e experienciar uma coisa em termos de
outra. Muitas experiéncias sdo abstratas, o que cria a necessidade de buscar um elemento concreto
para tornd-las compreensiveis. Segundo os autores, € essa necessidade que faz com que a metéfora
estruture o sistema conceptual humano (cf. op. cit.: 205).

A relagdo entre metafora e coeréncia cultural estd presente em muitos momentos da
argumentacdo dos criadores da perspectiva conceptual. Os autores tratam dos valores que sdo
enraizados em cada cultura e afirmam que estes sao sempre compativeis com o sistema metaférico
da lingua em questao.

Um aspecto fundamental da teoria de Lakoff & Johnson € a questdo da sistematicidade dos
conceitos metaforicos. Segundo os autores (cf. LAKOFF & JOHNSON, op.cit.:49), os padrdes sdo
determinantes para a estruturagdo de qualquer conceito. Assim como o conceito € sistemaético, a
linguagem usada para falarmos sobre aquele aspecto do conceito também € sistemaética.

Nessa padronizacdo, um aspecto torna-se fundamental observar. Quando uma expressao
metaférica mostra um aspecto de determinado conceito, provavelmente ela estard encobrindo outro(s)
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aspecto(s) do mesmo conceito. A razdo para a ocultacao de tais aspectos ainda é desconhecida, mas
€ possivel supor que muitos dos elementos encobertos por ela sdo inconsistentes com a metéfora
conceptual ou ndo servem para provocar o efeito de sentido que se pretende naquela determinada
cultura, além da questdo contextual que é fundamental considerar. Segundo eles, € possivel elaborar
detalhadamente um conceito e salientar ou obscurecer alguns aspectos desse conceito.

De acordo com Lakoff & Johnson (cf. op.cit.:53), € a sistematicidade que permite ao ouvinte,
compreender um aspecto de um conceito em termos de outro e, assim, necessariamente encobrir
outros aspectos do mesmo conceito. Do mesmo jeito hd, na estrutura metaférica, uma natureza
parcial. E por meio dessa natureza que se compreende a razdo de, numa metafora, parte do conceito
ser usado e a outra parte, encoberto. Como forma de explicar como se dd o fendmeno da escolha de
qual parte do conceito serd utilizada na metafora, os conceptualistas dizem que essa escolha dependerd
de elementos culturais, como as convengdes. Afirmam que, apesar de nada impedir que se construa
uma metdfora com a outra parte do conceito que foi rejeitada, isso s6 acontecerd se determinadas
convengoes da cultura permitirem.

E uma estratégia peculiar ao ser humano categorizar os objetos. Isso decorre da nogdo de
causalidade que, segundo os autores, estd relacionada ao protétipo que € “um complexo de
propriedades recorrentes”, “holistico, analisdvel em termos daquelas propriedades e passivel de
grande variacdo” (cf. LAKOFF & JOHNSON, op.cit.:147). Portanto, a no¢do de causalidade e,
consequentemente, de categorizacdo estd presente em todas as atitudes e atividades humanas. Quando
se trata de buscar significados, as pessoas também categorizam os objetos em termos de protitipos
(cf. GLUCKSBERG op.cit.:48) e de semelhancas de familia. Por exemplo, o protétipo das aves
tem pena, tem patas, canta e voa. Essa no¢ao de conjunto € muito importante para os referencialistas
quando tentam definir as qualidades de um objeto, porque os objetos se definem por categorias.
Mas a categorizacdo tradicional ndo abrange alguns aspectos fundamentais para a teoria conceptual,
como a existéncia de protétipos dos objetos (cf. GLUCKSBERG op.cit.:49) e objetos que nio
obedecem a nenhum protétipo. Um bom exemplo, ja citado acima, € o protétipo das aves, pois
existem alguns seres que sdo aves, apesar de s6 terem alguns desses tracos, e seres que tém alguns
desses tracos e ndo sio aves, como por exemplo, os insetos que voam.

A compreensdo humana se dard mediante a relacdo dos objetos ndo prototipicos com 0s
referidos protétipos. (cf. ROSCH, 1979 apud. LAKOFF & JOHNSON, op.cit.:214). Dessa forma,
0s objetos apresentam semelhancgas com os protdtipos e ndo sdo necessariamente similares entre si.
Nao hd um centro fixo de propriedades, porque ndo é necessario que elas coincidam totalmente
entre um objeto e outro. Existem propriedades inerentes aos objetos, que sdo fixas, e propriedades
interacionais, que dependem do contexto, e € fundamental o papel das propriedades interacionais
na determinacido de semelhanca de familia. Existem modificadores bedges, que selecionam o
protétipo de uma dada categoria. As categorias sdo abertas. Com elas se pode categorizar e até
recategorizar. No entanto, a categoriza¢do nio € arbitrdria, pois obedece a uma certa sistematicidade.

A categorizacdo € uma forma natural de identificar um tipo de objeto ou de experiéncia
iluminando certas propriedades, atenuando outras e até escondendo outras” (cf. LAKOFF &
JOHNSON, op.cit.: 266). Ao focalizar-se em um tipo de propriedade, outras serdo escondidas e
isso ja € uma espécie de categorizacao. A escolha da palavra quase sempre € baseada no aspecto que
se deseja enfatizar, portanto na verdade da qual se faz parte. A verdade de uma afirmacgado é sempre
relativa as propriedades enfatizadas pelas categorias usadas, que, como ja foi dito acima, ndo sdo




Metdforas sobre a mulher: uma viséo linguistica e conceptual .

fixas (cf. LAKOFF & JOHNSON, op.cit.: 267), nem uniformes, sdao definidas por protétipos e sdo
modificdveis segundo o contexto.

Para se interpretar uma frase como verdadeira, € preciso projecdo e julgamento humanos,
além do contexto discursivo, que os autores ignoram. Na verdade, para haver a compreensao, é
necessdrio que se identifiquem espécies de coisas que estdo compondo a expressdo. Se sdo coisas
de espécies diferentes, € metafora. Essa € a uinica diferenca entre a metidfora e ndo-metafora. Mas
tudo depende da compreensio de cada um a respeito da situagdo, ou seja, a verdade estd baseada na
compreensdo: € uma funcao do sistema conceptual humano.

De acordo com os autores, como os conceitos sdo sempre embasados, estruturados, definidos
e relacionados uns com os outros, por meio de subcategorizacdes, implicacdes metaféricas e
justaposicoOes, € dificil para o linguista lidar com a ideia da metafora. Em decorréncia desse fato,
utilizam-se de algumas estratégias para driblar o inexplicdvel evento metaférico. Algumas dessas
alternativas sdo: primeiro, afirmam que a metifora € uma abstracdo, e que os conceitos sao neutros
e abstratos; em seguida, em vez de considerar a expressdao como metaférica, preferem nomed-la
como um caso de homonimia. Ou seja, hd dois conceitos diferentes, separados e independentes,
mas com sentidos parecidos em alguns aspectos. Além disso, para os linguistas, os conceitos estao
relacionados pela similaridade. (cf. LAKOFF & JOHNSON, op.cit.:193)

Ainda que os referencialistas vejam a similaridade como inerente as entidades e os
conceptualistas a concebam como resultado das experiéncias humanas, h4 um ponto em comum
entre eles. Segundo Lakoff &Johnson (cf. op.cit.: 254) “as coisas do mundo realmente exercem
uma funcdo de impor restricdes ao nosso sistema conceptual”. Ou seja, transmitem a crenga de que
sdo as entidades que impdem as restricdes. Acrescentam, no entanto, que isso sO ocorrerd a partir da
compreensdo que o ser humano tem da sua propria experiéncia, e isso difere de cultura a cultura.

A similaridade ndo € suficiente para explicar os usos metaféricos, de acordo com a visdao
conceptualista, pois toda unidade conceptual faz parte de uma gestalt multidimensional de
propriedades cujas dimensdes sdo: perceptuais, pois concebem o objeto por meio do aparato sensorial
humano; motoras, ligadas as atividades que exigem uma interacdo com o objeto; intencionais,
relacionadas ao uso que se pode fazer de um objeto em determinadas situacdes; e funcionais, pois
concebem a histéria funcional do objeto. Muitas das propriedades dos objetos, que o ser humano
experimenta, sao apenas projetadas, ndo existem a ndo ser na verdade de cada um. Daf a importancia
da projecao, que pode ser baseada em um esteredtipo.

2. Procedimento e Analise

Inicialmente vamos apresentar os dados recolhidos de revistas, material online e expressoes utilizadas
na vida cotidiana:

01) Ela € uma vaca. 07) Aquilo € uma vibora.
02) Ela tem fama de galinha. 08) Uma jararaca.

03) Ela € uma cadela. 09) Ela € uma ovelha.
04) Ela € uma besta. 10) Ela € uma baleia.

05) Ela é uma cobra. 11) Ela € uma gata.

06) Ela € uma serpente. 12) Sua anta nordestina.
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13) Ela € uma piranha.

14) Ela € uma fera.

15) E uma rata de academia.
16) Pombinha.

17) Sua traira.

18) Sua vaca louca.

19) Coelhinhas.

20) Toda gostosa € burra.

21) Sua tartaruga.

22) A meia da Loba.

23) Ela € uma girafa.

24) Que perua.

25) Ela é uma porca.

26) Cachorra.

27) Ela é cobra.

28) Ela é fera.

29) Mae-coruja

30) Ela € uma vaca louca.

Ao analisar esses exemplos, considerando o aspecto semantico de cada expressao, foi elaborada
uma subcategoriza¢io, demonstrada no quadro abaixo.

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTO TEMPERAMENTO/ INTELIGENCIA
FISICAS SEXUAL CARATER
Ela é uma vaca. Ela é uma vaca. Ela é
uma vaca louca.
Ela tem fama de galinha.
Ela é uma cadela.
Ela é uma cobra. Ela é cobra.

Ela é uma serpente.
Aquilo € uma vibora.
Uma jararaca.

Ela é uma ovelha.

Ela € uma baleia.
Ela é uma gata.

Anta nordestina.

Ela é uma piranha.

Ela é uma fera. Ela é fera.
E uma rata de academia.
Pombinha.
Sua traira.
Sua uma vaca louca.
Coelhinhas. Coelhinhas.
Toda gostosa é
burra.
Sua tartaruga.
A meia da Loba.
Ela € uma girafa.
Que perua.
Ela é uma porca. Ela é uma porca
Cachorra.
Ela é uma besta Ela é uma besta

Mae-coruja.

Quadro 1 - Classificacio Seméantica para a Categoria dos Animais

Numa primeira andlise, percebeu-se que as expressdes metaféricas que tém animais como
dominio-fonte € um dominio-alvo feminino (LAKOFF, 1993, p. 206-207) estdo relacionadas a
propriedades relativas a caracteristicas fisicas, ao comportamento sexual, ao temperamento ou carater
e a inteligéncia da mulher.
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Inicialmente serdo tratadas as expressoes metaféricas cujos dominios estdo relacionados a
tracos relativos a caracteristicas fisicas.

Observe as sentencas a seguir:

(10) Ela é uma baleia.
(11) Ela € uma gata.
(19) Coelhinhas.

(23) Ela é uma girafa.
(24) Que perua.

(25) Ela € uma porca.

Essas sentencas fazem referéncia a aparéncia fisica da mulher e ao caréter estético. Em (10),
o animal baleia € escolhido por sua caracteristica fisica: ¢ um mamifero grande que pesa toneladas.
A inten¢@o® da expressao metaforica baleia € fisica e se refere ao peso. (PUTNAM, 1975, p. 218).
Da mesma forma acontece em (25), cujo trago ressaltado € o peso do animal porco fémea e o prazer
que esses animais sentem no seu habitat natural, que € a lama. Nao existe a possibilidade de (10) e
(25) serem interpretadas a partir de outra intensio'. A sentenga em (10), por exemplo, ndo permitiria
uma interpretacdo a partir dos tragos: satde, forca e longevidade, que também sdo caracteristicas
do animal baleia. Tampouco (25) poderia ser interpretada sendo como se referindo a alguém gordo
ou sujo. As razdes para essa escolha do traco relevante ndo sdo claras, mas a interpretacdo parece
conduzir a ideia de que o sentido estd atribuido pelo contexto de uso. Vale mencionar que essa
interpretacdo estd sujeita também a novas possibilidades de criacdo de efeitos de sentido.

A sentenca em (24) € um outro exemplo da tendéncia ao estético mencionada anteriormente.
O tragco do termo perua, que pode servir para uma interpretacdo partindo da aparéncia fisica, na
verdade ndo diz respeito a fémea da espécie, ja que € sabido que é o macho quem tem as plumas
mais coloridas e bonitas. Mas (24) ndo se refere ao aspecto fisico como algo aprecidvel. Em um
contexto em que uma mulher apareca excessivamente arrumada, € ndo seja a Unica vez que o faz,
essa sentenca provoca um efeito de sentido depreciativo do comportamento dessa mulher. A
interpretacao demonstra que ndo € a semelhanca entre os dominios, sdo caracteristicas consideradas
comuns (DAVIDSON, 1979, p. 38) e construidas pelo contexto de uso (PUTNAM, op.cit, p. 250)
que estabelecem a ressignificacdo do termo perua.

Ja(11) e (19), gata e coelhinhas, expressoes bastante encontradas na revista Playboy, salientam
a seguinte caracteristica fisica: € uma mulher bonita, atraente, sexy, sedutora. Entretanto, ndo torna
claro a que parte do corpo feminino ou a qual caracteristica especifica se refere, como em baleia.
Baleia refere-se especialmente a peso; gata e coelhinhas referem-se ao conjunto do que € considerado
belo, bonito, ou sexualmente atraente. A expressdo Coelhinhas também pode estar relacionada a
tragos referentes a comportamento sexual, o que serd visto na proxima se¢ao.

Ainda se tratando de tragos fisicos, a questdo da altura e da postura corporal é metaforizada
em (23), cujo dominio-fonte € um animal de alta estatura, a girafa.

Outro exemplo relevante nessa categoria €:

01) Ela € uma vaca.

3. Conjunto de tracos que identificam a extens3o.



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 2. N° 3. Ano 2010

H4é mais de uma entrada para a expressao vaca na categoria animal e, por isso hd mais de uma
possibilidade de interpretacdo da metdfora. Quando uma pessoa usa a expressao (01) numa discussao,
querendo ofender uma mulher, pode estar querendo se referir principalmente ao seu carater, mas
também, e nd0 no mesmo contexto, a sua caracteristica fisica. Nesse momento, propde-se analisar
apenas o aspecto relativo a caracteristica fisica.

A questao fundamental para a interpretacdo dessa metafora como fisica é também o peso do
animal, da mesma forma como se processou com os animais baleia e porca. O traco pelo qual a
vaca € mais conhecida, como o de ser uma fornecedora de leite e carne para alimentar o ser humano
estd encoberto sob o traco que corresponde ao peso, ao tamanho, a capacidade do animal fémea de
parir e a maternidade sem controle. De maneira alguma se poderia pensar em semelhangas entre
uma vaca e uma mulher, mas o que faz dessa sentenga uma metéafora € o fato de ela, quando tomada
literalmente, ser falsa (ORTONY, 1993, p. 343) e o termo vaca ser considerado contra-indicado
para referir-se a mulher. (GOODMAN, 1979, p. 181)

O dominio de origem (fonte) € o animal-fémea: a vaca; o dominio alvo € a mulher que, assim
como a vaca, tem a capacidade de dar a luz a um novo ser. Nao se pode esquecer de que os dominios
na teoria conceptualista se correspondem (LAKOFF, 1993, p. 208); portanto, se o trago escolhido
para a interpretacdo da metédfora € a capacidade de reproducdo, tanto o animal quanto a mulher
possuem esse trago.

Quanto a interpretacdo de “Ela é uma vaca”, o 1éxico pode afetd-la indiretamente, ja que
restringe a possibilidade de interpretacdao da metafora, embora LAKOFF & JOHNSON (1980, p.
48) afirmem o contrério. S6 € possivel interpretar essa sentenga por causa da lingua, que estabelece
os parametros, segundo os quais o exemplo dado nos diz que vaca é um animal do género feminino,
que possui 6vulos e € capaz de amamentar sua cria, assim como a mulher metaforizada. Sdo os
tracos da coisa metaforizada, que determinam a aceitacdo da metédfora e a sua adequada interpretagao.

Dessa andlise, percebe-se que caracteristicas fisicas e estéticas, como peso, altura e beleza,
sdo metaforizadas por expressoes que envolvem fémeas das espécies animais. Quando se trata de
tracos fisicos, a tendéncia parece apontar para uma interpretacao em termos de atracao sexual e nao
de fatores puramente estéticos.

Em seguida, trataremos das sentencas cujos dominios estdo relacionados a tracos relativos a
comportamento sexual. Observe as seguintes sentencas:

(02) Ela tem fama de galinha.
(03) Ela € uma cadela.

(13) Ela é uma piranha.

(22) A meia da Loba.

(26) Cachorra.

Nao h4 nenhuma dificuldade para o leitor em identificar as expressdes anteriores como
metaforas do comportamento sexual da mulher. Hipoteticamente isso se dd porque os dominios-
fonte galinha, cadela, piranha e cachorra possuem tragcos que, associados ao dominio-alvo mulher,
impdem uma interpretacdo sexual a sentenca. No caso da expressao galinha, os tragos relevantes
para a interpretacdo da sentencga sdo: fémea do galo, da familia dos galiniceos, capacidade de
procriar. Os Unicos tragos semanticos que podem confirmar identidade entre o dominio-fonte e o
dominio-alvo sdo: ser fémea e ter a capacidade de procriar. Mas apenas esses tracos ndo implicam
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a interpretacdo comum a essas expressoes, que estd sempre associada a promiscuidade. Nesse caso,
parece que a influéncia do 1éxico é minima e o conceito serd mais relevante para solucionar o
problema da interpretacio, assim como o contexto de uso da sentenca.

No caso de cadela e cachorra, os tracos semanticos dos termos sdo: fémea do cao que tem a
capacidade para procriar. Nao existe um trago especifico nesse animal que comprove a similaridade
entre os dominios. (ORTONY, 1993, p. 345) A interpretacdo que se dé a essa expressao € também
sexual e, como ja dito, ndo existe uma razdo aparente para que se entenda cadela ou cachorra
como promiscuas, sem que se admita que no reino animal o sexo € instintivo.

Jaem (13), o termo piranha pode ter assumido um carater metaférico relativo a sexualidade
a partir da compreensao do verbo polissémico comer em portugués. A piranha € um peixe de dgua
doce que come carne, inclusive humana, e a devora com uma voracidade inigualdvel no reino
animal. Talvez seja esse trago que identifique os dois dominios. Mas a similaridade ndo € aparente,
€ apenas prototipica (GLUCKSBERG, 2001, p. 48). Ou seja, € um protétipo do animal piranha que
€ visto como devorador de homens e esse trago € transportado para a mulher.

A expressdao Coelhinhas da sentenca (19) € especifica da revista Playboy, que tem esse animal
como logotipo. Nas reportagens e nos ensaios fotograficos com as mulheres, elas sdo chamadas de
coelhinhas. Os tracos especificos do termo que designa o animal coelhinha sdo: fémea, que procria
muitos filhotes. Portanto, mais uma vez, ndo sao as caracteristicas do animal que fornecem dados
para uma interpretagdo sexual da metéfora.

Finalmente, a sentencga (22), retirada de uma propaganda de meias-calca femininas. A
interpretacdo esperada para essa chamada € que se associe o termo loba a mulher vivida e, por
extensao, experiente sexualmente. Mas ndo h4 no animal fémea loba qualquer atributo que possa
ser relacionado a essa interpretacao.

Da observacdo desses dados, percebe-se que o traco relevante € a promiscuidade e a
interpretacdo se da baseada possivelmente numa imagem prototipica do animal.

Quanto as expressdes que possibilitam uma interpretacdo direcionada ao temperamento e ao
carater da mulher, € importante salientar que a maioria delas implica aspectos da personalidade que
sdao fundamentalmente femininos, como a sensibilidade, a emotividade, o ser temperamental e a
instabilidade emocional.

Observe as sentengas abaixo:

(05) Ela é uma cobra.
(06) Uma serpente.
(07) Uma vibora.
(08) Uma jararaca.

Essas metéforas sdo convencionais. Todas as expressoes utilizadas para compor essa metafora
especifica se referem a um réptil, da familia dos ofidios, que pode ser fémea ou macho. Cobra e
serpente s3o sindbnimos de animais que rastejam e podem ser venenosos ou nio; vibora é uma
designacdo de cobra venenosa; e jararaca é uma espécie de ofidio venenoso. Pode-se encontrar
alguma similaridade entre essas espécies animais € 0 comportamento acido, temperamental e instavel
de algumas mulheres, somente por extensao do trago ser venenoso. Mas isso nao justifica o fato de
que outros tracos do animal cobra sejam apagados no mapeamento e que apenas os tracos salientes



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 2. N° 3. Ano 2010

sejam suficientes para uma interpretacao metaférica. A interpretacao que se dd a (06) € que a mulher
€ dissimulada e traidora, ainda que ndo existam provas concretas dessa atitude, a ndo ser por uma
crenga socio-cultural construida com base no texto biblico, portanto estereotipada, de que a serpente
induziu o homem a comer a maga e a “pecar, desobedecendo a Deus”.

Essas expressOes metaféricas também se referem ao comportamento social. Nesse caso, o
que importa € a forma de conduc@o da mulher nas suas atividades sociais. Todas as sentencas
implicam considerd-la como uma pessoa dificil de se conviver, intolerdvel, insuportdvel.

Outro exemplo que conduz a uma interpretacdo voltada para o temperamento da mulher é:
(14) Ela € uma fera.

Essa sentenca também ja estd lexicalizada, mas ainda permite uma interpretacdo voltada para
o temperamento colérico da mulher, em algumas situacdes. Fera, na verdade, ndo € uma espécie de
animal, é um sindnimo para a palavra animal, acrescentando-se os adjetivos bravios e carnivoros.
Ser uma fera € ser brava, dificil de conviver e nao diz respeito apenas ao homem.

A mesma sentenca em (28) sem o artigo indefinido feminino uma tem um significado positivo.
Ser fera € ser inteligente, capaz, bom no que faz.

Ainda se tratando da questdo do temperamento, observe as sentengas a seguir:

(09) Ela é uma ovelha.
(16) Pombinha.
(21) Sua tartaruga.

Contrariamente ao visto nas sentencgas anteriores, aqui se encontram trés metaforas que
encerram caracteristicas de temperamento associadas a tranquilidade, a serenidade, a passividade,
a apatia e a vagareza. Tanto ovelha quanto pomba sdo animais considerados pacatos, calmos.
Aparentemente os tracos semanticos desses termos sdo suficientes para a obtencdo da interpretacao
que se da a essas metaforas. Apenas (21), dita em uma situagdo de trabalho, por exemplo, pode ser
considerada ofensiva, porque remete a preguica, a aversao ao trabalho, a morosidade e a negligéncia.

Outra sentenca que tem um efeito de sentido ofensivo, apesar de caracterizar a pessoa como
calma e tranquila, é:

(04) Ela é uma besta.

A interpretacao para essa sentenca, tanto pode enveredar pelo caminho da inteligéncia quanto
do temperamento. Aqui se tratard do temperamento. O efeito de sentido produzido permite pensar
numa pessoa sem pulso, sem autoridade, dominada por outros. Outra expressao que se encaixa na
categoria de comportamento é:

(15) Ela € uma rata de academia.

Essa expressdo, também muito repetida na revista Playboy, refere-se a mulher que vai muitas
vezes durante a semana 2 academia fazer gindstica. E uma expressio que, na revista, tem um tom de
elogio a uma pessoa que se cuida, mas pode ser interpretada como uma ofensa se for dita em um
ambiente no qual ndo se privilegie o cuidado com o corpo. Os tracos semanticos da palavra rata
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sdo: animal mamifero roedor, fémea do rato, capacidade de procriar. No diciondrio, hd também o
sentido de ladrdo, gatuno, atribuido ao animal rato. Mas ndo € essa a conotacao dessa metafora.
(15) deve existir por causa da facilidade de transito do animal rata em um ambiente, por muito
tempo, sem ser visto; por habitar um local bastante movimentado e por analogia com a expressao
idiomética rato de biblioteca. A diferenca é que rato de biblioteca tem uma conotacdo voltada
para a intelectualidade e (15) tende a privilegiar o corpo.

Em (17), Ela é uma traira tem-se uma aproximacao entre o nome do peixe de rio traira e a
forma do mais-que-perfeito do verbo trair e designa uma pessoa traidora, falsa. E dificil comprovar
a identidade dessa metafora.

Um caso especial ficou sem interpretacdo dentro da visdo da metéfora:
(29) Mae —coruja.

A sentencga (29) poderia ser considerada uma metonimia por manter a aproximacao entre os
dominios. Mas se for considerada uma metéfora, o traco do animal coruja que pode estar sendo
ressaltado € a capacidade de cuidar dos filhotes da espécie, inclusive baseando-se na fabula classica,
na qual os filhotes da coruja sdo comidos por outro animal e quando a mae vai busca-los ndo tem
noticia deles, porque estd a procura dos filhotes mais bonitos da floresta. Entdao, é a forma
complacente, tolerante e orgulhosa da coruja de ver os filhos, na fabula, que permite essa
interpretacdo. Ainda assim essa similaridade € relativa.

Finalmente a expressao:
(30) Ela é uma vaca louca.

Em (30), vaca louca pode permitir uma interpretacao voltada para o temperamento colérico
e nervoso da mulher em determinadas épocas. Faz associacdo indireta a febre aftosa que contaminou
muitos animais dessa espécie na Asia e que se tornou conhecida como mal da vaca louca. Como
visto anteriormente, a expressao vaca tem mais de uma entrada na categoria animal. Nesse caso
especifico, permite um efeito de sentido relacionado ao cardter da mulher, relacionando-o com
auséncia de valores. Quando alguém chama uma mulher de vaca, numa discussdo fervorosa,
provavelmente quer ofendé-la no seu brio, pretendendo consideré-la indigna.

O que se pode perceber até essa etapa da andlise € que as metaforas cujo dominio-fonte sao
animais relacionam-se a temperamento sensivel e, a0 mesmo tempo, forte e raivoso, e a caracteristica
da mulher de ser compreensiva e diligente.

Quanto a categoria inteligéncia, observe as sentengas:

(20) Toda gostosa € burra.
(04) Ela é uma besta.

(12) Sua anta nordestina.
(27) Ela € cobra.

(28) Ela € fera.

Na sentenca (20), interessa apenas o dominio-fonte burra, designando uma pessoa sem
inteligéncia, estipida, idiota. (20) € um chavao bastante difundido na sociedade, assim como as
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palavras burro e burra sdo conhecidas e dicionarizadas com esse sentido. Portanto, essa sentenca
j4 ndo permite uma interpretacdo metafdrica, pois ja estd lexicalizada.

Ja as sentencas em (04) e (12) sdo metafdricas e os tracos semanticos salientes das expressoes
besta e anta remetem a ideia de uma aparente incompeténcia da mulher, a sua pouca inteligéncia e
a sua estupidez. O que também ndo tem nenhuma base nos tragos desses termos que designam
animais. E as sentencas “Ela € cobra” e “Ela é fera” podem ser lidas como se a mulher fosse
considerada socialmente imbativel de tdo capaz e inteligente. Mas essas expressdes nao sio
relacionadas unicamente a mulheres. Homens também podem ser bestas e antas.

Para finalizar a andlise dessa categoria, € importante salientar que alguns dos animais aqui
apresentados sdo domésticos e outros, apesar de nao viverem com o homem, sao mansos € submissos.
Esse trago lexical também pode contribuir para uma interpretagdo proxima a crenga em uma possivel
submissdo da mulher ao homem. No entanto, isso s6 podera ser comprovado a partir de uma anélise
dos conceitos implicitos a cada uma dessas metaforas.

Outra questio importante diz respeito ao processo de interpretagio dessas metéforas. E possivel
crer-se que elas surgiram da seguinte forma: a pessoa as ouviu, percebeu a nao-identidade entre os
termos mulher e animal, buscou uma semelhanca entre os tragcos para estabelecer o compartilhamento;
ndo a encontrando, buscou no contexto algum elemento que se pudesse incorporar para a constru¢ao
de um efeito de sentido. Como muitas vezes o contexto também nao informa, criou-se um novo
efeito de sentido. Isso serd visto na secdo dedicada a andlise conceptual.

No caso das metdforas que tém como dominio-fonte animais, o estudo semantico mostrou as
seguintes regularidades. Faz-se uso de metaforas com animais referindo-se a mulher para tratar de
suas caracteristicas fisicas, do seu comportamento sexual, do seu temperamento ou carater e de sua
inteligéncia. No entanto, apesar da andlise dos tracos lexicais ser insuficiente para dar conta dos
significados que surgem dessas metdforas em uso, a analise conceptual também nao € suficientemente
explanatdria para se resolver as questdes de metafora. Isso se da porque os conceitos implicitos na
metédfora ndo estdo realmente associados aos elementos que as compdem, mas sao construidos por
modelos prototipicos ou esteredtipos.

Para justificar a afirmac@o acima, veja a seguinte andlise. Enquanto em baleia e porca, o
traco distintivo peso parece contribuir para a interpretacdo da metifora, em gata e Coelhinhas nio
ha realmente um trago nesses animais que possa corroborar com a interpretagdo voltada para a
beleza da mulher. Se for dessa forma, todos os animais da lista que se refere a caracteristica fisica
da mulher poderiam permitir uma interpretacao voltada para a beleza, ja que todos os animais sao
esteticamente bonitos, dependendo do ponto de vista. A hip6tese que se pode apresentar € que tanto
o animal quanto a mulher compartilham nao de um tnico mapeamento conceitual pré-estabelecido
e presente na mente de quem produz essas metaforas, mas de um estere6tipo social (PUTNAM op.
cit., p. 251) que vé o género feminino sob uma perspectiva estética e fisica. As expressoes baleia e
porca sdo interpretadas por quem as ouve como pejorativas, ja que na sociedade atual, marcada por
icones delgados e longilineos, ser chamado de gordo € pejorativo. Como ja dito, € impossivel dizer
baleia ou porca, referindo-se a uma pessoa como bela, forte ou sensivel, mesmo sabendo-se que os
animais baleia e porca podem ser considerado bonitos, sdo fortes e ndo sao ferozes.

Nesse momento € necessdrio ressaltar que esses efeitos de sentido ndo sdo apenas oriundos
do sujeito ou caracteristica de um contexto tnico e privativo. Os sentidos sdo construidos
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historicamente e nao fazem parte de um conjunto de leis que abrigam o cérebro humano. Sao
constru¢cdes marcadas e estereotipadas pelas experi€ncias sociais do homem.

O mesmo ocorre com as expressdes que indicam comportamento sexual, temperamento ou
cardter e inteligéncia. Nao existe qualquer argumento que comprove a promiscuidade dos animais
que, quando colocados em uma metdfora sobre a mulher, dio uma conotagdo sexual de
promiscuidade. A razdo para que se interprete termos como galinha, cadela e piranha, entre outras,
como metdforas de uma mulher sexualmente livre pode estar numa relagdo prototipica
(GLUCKSBERG, op.cit., p. 72) em que se considere um tipo especifico de galinha ou de cadela ou
de piranha. E que esse tipo especifico tenha entre seus tragos a caracteristica de promiscuidade,
liberacao sexual etc. Ou pode ser fruto, como ja dito, de uma construcao historicamente constituida
e estereotipada.

No que tange ao temperamento, as metaforas reafirmam algo que ja é vigente que € o fato de
a mulher ser mais temperamental, mais emotiva, mais impulsiva e mais instdvel emocionalmente
do que os homens. Mas isso ndo € suficiente para que se generalize. Metédforas cujo dominio-fonte
sdo cobras, serpentes, viboras e jararacas, considerando a mulher como temperamental, talvez
provenham do mito biblico, que apresenta uma relacdo muito estreita entre a mulher, a cobra e a
traicao.

Quando se trata dos animais que metaforizam a mulher com relacdo a sua inteligéncia, o que
se percebe é uma forte tendéncia a tratd-la como pouco inteligente, estipida. Mas a razdo para se
considerar animais como anta e burra como simbolos da pouca inteligéncia ndo estd nos tragcos
semanticos dessas palavras, nem nas caracteristicas dos animais e sim num possivel estere6tipo
criado a partir de uma categoria prototipica desses animais.

Apesar do exposto nos pardgrafos acima, € praticamente impossivel estabelecer um parametro
segundo o qual se saiba se o traco metaforizado realmente existe, apesar de o 1éxico contribuir para
essa existéncia, ou se € um conceito formulado a partir de estere6tipos.

O Iéxico, segundo Lakoff & Johnson (1980, p. 234), tem a responsabilidade de restringir a
possibilidade de interpretacdo da metafora conceptual. S6 € possivel interpretar a metéfora por
causa da lingua, que estabelece os parametros. Mas o contexto também tem seu papel nessa relacdo
entre construcao e interpretacdo da metifora, assim como o social. Por exemplo, se uma mulher é
chamada de cobra por uma mulher de ex-marido, a interpretacdo serd conduzida ao carater dessa
mulher; mas se for numa situacdo de disputa entre pessoas, provavelmente € o temperamento forte
da mulher que estard em questdo. Assim, o termo cobra permitiria trés possiveis interpretacdes:
mulher sem caréter, instdvel emocionalmente e inteligente. E ja se sabe que a cobra ndo possui
nenhuma dessas caracteristicas.

A pesquisa apresentou as regularidades de uso constatadas, tanto do ponto de vista linguistico
quanto conceptual. A partir da anélise semantica dos dados, constatou-se uma relativa regularidade
de uso, que serdo resumidas a seguir.

As metédforas nominais sobre a mulher que t¢ém como dominio-fonte animais estdo relacionadas
a caracteristicas fisicas, a comportamento sexual, ao temperamento ou caréter e a inteligéncia da
mulher.
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Quanto a andlise conceptual percebeu-se que realmente existem conceitos associados a visao
que se tem da mulher, com €nfase na aparéncia fisica, na promiscuidade sexual, no temperamento
forte e instdvel e na falta de inteligéncia. A observagdo de alguns contextos nos quais essas metaforas
poderiam ser ditas e de suas possiveis interpretacdes levou a crer que os conceitos nao sao pré-
estabelecidos, como propdem os conceptualistas. Eles sdo determinados socialmente via estere6tipos
produzidos a partir dos protStipos dos elementos que compdem os dominios-fontes dessas metéforas.
Dessa forma, os conceitos que estdo implicitos nas expressdoes metafdricas nido sdao apreendidos
pela mente e reproduzidos, mas sim criacdes de estereotipia fundamentadas em formas lexicais
prototipicas.

Outra constatagado refere-se ao contexto em que estd inserida a metéfora: € ele que estabelece
os tracos que serdo ressaltados. Por isso, alguns tracos relevantes do dominio-fonte nao sdo
enfatizados no mapeamento entre dominios. E importante salientar que as constru¢des sio sociais
e contextuais e o contexto ndo € estavel. Esta pesquisa baseou-se em sentengas que, apesar que
fazerem parte de uma determinada situac¢do, podem ter um efeito de sentido outro qualquer a depender
da mudanca de contexto.

Conclusao

A pesquisa se fundamentou em trés correntes de estudo da metdfora com énfase na corrente
conceptualista. A questdo da similaridade foi tratada a partir da busca de relacdes entre os dominios-
alvos e os dominios-fontes. Mas constatou-se, como j4 previsto por alguns autores, como Ortony (cf.
op.cit., p. 342), que ela ndo € substancial para resolver a questdo da interpretacdo e do entendimento
de metéforas. O que realmente percebe-se € que, entre os dominios, hd uma semelhanca relativa
construida por esteredtipos sociais da mulher. Ou seja, os seres e 0s objetos dos dominios-fonte que
compdem a metifora ndo possuem todas as propriedades do dominio-alvo mulher. Portanto, a
similaridade isoladamente € um traco secundario na busca de respostas para a interpretacao de metaforas.

Finalmente, a pesquisa mostrou que a andlise das propriedades dos objetos pode contribuir
para o entendimento da metafora, pois linguagem € um aspecto tdo importante para a interpretacdo
quanto o sdo os conceitos formulados a partir de estereotipia de protétipos. Mas ela ndo explica
como se dé a escolha da palavra que ird compor a metdfora. Além disso, comprovou-se que nao
existe pré-existéncia de conceito, e que ndo sdo apenas os conceitos adquiridos na infancia do ser
humano que serdo os responsaveis pela interpretacdo de uma dada metafora. Esses conceitos siao
mapeados em dominios que se inter-relacionam e dependem da experiéncia humana concreta.
Também observou-se que o esteredtipo € criado a partir de uma dada categoria estabelecida como
protétipo, que se mantém alimentada pela comunidade de fala.

Como toda pesquisa, houve também algumas limitacdes: primeiramente, é praticamente
impossivel mapear-se todas as metaforas sobre a mulher e seus possiveis sentidos, ainda que se
limite a fonte da qual foi retirado o corpus. Além disso, algumas expressdes permitiam entradas
variadas, o que dificultou a categorizac¢do do termo. Outra questdo considerada relevante € o aspecto
politico que envolve a discussdo sobre a mulher como participante de um processo socio-histérico.
Esse debate permaneceu implicito na andlise, dada a impossibilidade de haver um transito livre
entre a andlise linguistica, a conceptual e a sdcio-histérica, caracteristica imanente a drea dos
conhecimentos linguisticos.
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AULAS DE E/LE
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RESUMO

Este trabalho € uma pesquisa bibliografica que objetiva convidar o leitor a
reflexdo sobre a contribuicdo da metafora para o ensino do léxico fraseoldgico nas
aulas de espanhol como lingua estrangeira. Conforme a teoria da metéfora conceitual
(LAKOFF e JOHNSON, 1980), acreditamos que a partir da descri¢do da estrutura
metafdrica subjacente de unidades fraseoldgicas, € possivel ensind-las de forma nao
arbitrdria, mas motivada, buscando facilitar a sua compreensao e, consequentemente,
a sua utilizacdo por alunos estrangeiros. Estabelecemos, portanto, discussdes que
argumentem a esse favor.

Palavras-chave: Metafora, Léxico fraseoldgico, Lingua estrangeira.

ABSTRACT

The present work is about a bibliography research directed to invite the reader
to a reflection about the contribution that metaphor gives to improve the teaching of
phraseologic lexicon in Spanish as a foreign language. According to conceptual
metaphor theory (LAKOF and JOHNSON, 1980), it is believed that, beginning from
the description of the implied metaphoric structure, it is possible to such structures in
a motivated non arbitrary way to make comprehension easier and, consequently, to
facilitate their use by foreign students. Taking this point of view into account, this
work argues in the favor of such idea.

Keywords: Metaphor, Phraseologic lexicon, Foreign language.
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Introducgao

Lakoff e Johnson (1980) realizaram uma ampla andlise de expressdes linguisticas cotidianas e
inferiram que existe um sistema conceitual metaférico subjacente a linguagem, que influencia nosso
pensamento e nossa acdo. Esses autores verificaram que o homem usa sistematicamente metaforas
para expressar os mais diversos temas. No caso especifico das unidades fraseoldgicas, acreditamos
haver ainda mais evidéncias de que o homem usa metéaforas para se comunicar, devido ao alto grau
de figuratividade dessa parcela do 1éxico. Sendo assim, pretendemos refletir sobre a contribui¢ao
da metédfora para a compreensao e reten¢do de unidades fraseoldgicas por falantes estrangeiros.

Para atingirmos o nosso objetivo, dividimos este trabalho em trés momentos. Inicialmente,
justificamos a inclusdo da fraseologia nas aulas de linguas estrangeiras, posteriormente, tecemos
alguns comentdrios sobre a teoria da metdfora conceitual e, em um terceiro momento, esclarecemos
algumas questdes tedricas sobre a Fraseologia. Finalmente, estabelecemos a estreita relacdo entre o
ensino de fraseologismos e a teoria da metafora conceitual.

Por que ensinar fraseologia nas aulas de linguas? Antes de tudo faz-se necessério refletirmos
sobre o porqué ensinar unidades fraseoldgicas em uma lingua estrangeira (LE). Justificamos a
importancia da inclusdo da fraseologia no ensino de LE por pelo menos dois motivos. Em primeiro
lugar, porque estudos psicolinguisticos experimentais (por exemplo, GIBBS, 1994) apontam
evidéncias de que a natureza do pensamento ¢ em grande parte metaférica. Isso quer dizer que a
maior parte do uso que fazemos da linguagem ndo € literal. E sendo grande parte do 1éxico
fraseol6gico marcadamente licenciado por metéforas, convém inclui-lo no ensino de linguas. Lazar
(2003, p.1) compartilha a mesma opinido:

Estudantes que aprendem o sentido literal de palavras particulares terdo seu
vocabuldrio bastante ampliado se forem capazes de usar as palavras figurativamente
(por exemplo, palavras como florescer ou florir que tém ambos os sentidos, literal
e metaférico). (LAZAR, 2003, p.1)

Em segundo lugar, porque nem todas as combinagdes de palavras sdo inteiramente livres nas
linguas naturais. Existem, conforme lembra Corpas Pastor (1996, p.15), “o aspecto mais estdvel
das linguas que compreende desde sequéncias memorizadas, até combinacdes de palavras mais ou
menos fixas, passando por estruturas frasais lexicalizadas e padrdes 1éxicos combinatérios”. Sendo
assim, ndo € procedente aprender palavras isoladas. Binon e Verlinde (2000, p.123) corroboram
essa perspectiva e asseveram que:

Para aprender vocabulério é necessario levar em consideragdo as unidades lexicais
(multi word units), estudar os diferentes tipos e graus de relacio, de co-ocorréncia:
as variagdes livres, possiveis e impossiveis, as colocagdes, as expressdes
idiomaticas, os provérbios, os similes (e.g. rico como Crésus, reto como uma
flecha), as palavras de ligacdo (social lubricators), as férmulas comunicativas de
uso corrente. (BINON E VERLINDE, 2000, p.123).

No mesmo trabalho, afirmam também que certos fraseologismos merecem ser estudados
desde o inicio da aprendizagem, ao invés de serem introduzidos apenas nos niveis mais avan¢ados
do conhecimento linguistico. Sobre isso, alguns autores divergem por acreditarem que dada a
dificuldade das unidades fraseoldgicas convém reserva-las aos niveis mais avancados.
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Ezquerra (2000, p.83), por sua vez, expde que ndo tem divida de que as unidades fraseoldgicas
devem ser ensinadas. Segundo o autor, um estudante de linguas “deve pelo menos saber que essas
estruturas existem, qual o seu significado e quando devem ou podem emprega-las”. Outra informacao
importante que menciona € que:

As unidades pluriverbais apresentam-se em qualquer nivel da lingua, por isso
prescindi-las no ensino pode ser tdo pernicioso como fazé-las aparecer em qualquer
momento; além do mais, muitas t€ém um caréter coloquial, por isso o aluno deve
conhecé-las para facilitar a sua comunicacao didria [...]. (EZQUERRA, 2000, p.
81).

Além do mais, como coloca Ruiz Gurillo (2001, p.89), “costuma-se dizer que nao se domina
uma lingua até que se conhecam e se usem suas expressdes proprias, ou seja, as locugdes, as
colocacgdes, os provérbios e as féormulas situacionais”. Acrescentamos ainda as palavras da autora
que se faz igualmente necessario compreender os usos metaféricos que subjazem muitas dessas
estruturas lexicais.

Entretanto, as propostas pedagdgicas que inserem a linguagem figurada e a fraseologia nas
aulas de lingua estrangeira ainda sdo poucas, principalmente, referentes a lingua espanhola. H4
alguns trabalhos direcionados para o ingl€s, mas faz-se necessdria a inser¢ao desse tema na elaboracao
de obras didéticas e lexicograficas em lingua espanhola.

1. O Modelo conceitual de Lakoff e Johnson: a teoria da metafora
conceitual

Lakoff e Johnson lan¢cam o seu modelo conceitual em 1980 com a publicacdo do livro Metaphors
we live by, cuja tradugdo para a lingua portuguesa, Metdforas da vida cotidiana, ocorre em 2002.
Segundo Lakoff e Johnson (2002, p.46), a maior parte de nosso sistema conceitual é de natureza
metaférica. De acordo com esse modelo, a metafora se afasta, de uma vez por todas, da visdo
tradicional — iniciada em Aristételes, no século IV a.C. — segundo a qual a metafora € tratada como
desvio da linguagem ordindria e como fendmeno de linguagens especiais, como a poética e a
persuasiva. Aproxima-se, ao contrario, de uma nova descoberta, de que a linguagem humana revela
um imenso sistema conceitual metafdrico, que rege também o pensamento e a a¢ao dos seres humanos
(LAKOFF E JOHNSON, 2002).

Segundo a teoria da metafora conceitual (LAKOFF E JOHNSON, ibidem), os conhecimentos
humanos sobre a vida didria sdo estruturados em grande parte por metdforas e essa estrutura se
reflete ndo apenas na linguagem poética, como também na cotidiana, € ambas sdo motivadas corporal
e fisicamente.

Para efeito de exemplificacdo, podemos citar o que relata Lima (2003, p.159) sobre a influéncia
de nosso corpo em nossa maneira de nos comunicar:

Experienciamos nosso corpo como um recipiente, que tem limites (a pele) e
orientac@o dentro e fora (o resto do mundo estd fora). A partir dessa experiéncia,
a nocdo dentro e fora é projetada para outros objetos fisicos que t€m limites, bem
ou mal delineados, tais como uma sala (e.g. entrei na sala) ou uma clareira na
floresta (e.g. ficaram a noite inteira numa clareira na floresta), e uma série de



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 2. N° 3. Ano 2010

outras coisas, tais como campos visuais (e.g. ele saiu do meu campo de visao),
eventos (e.g. ele estd fora da competicao), e atividades (e.g. entrei neste ramo ha
dez anos), que passam a ser vistos também como recipientes com partes internas,
externas e limites. (LIMA, 2003, p.159).

Lakoff e Johnson (2002, p.59) explicam que o fato de termos os corpos que temos e o fato de
eles funcionarem da maneira como funcionam, no nosso ambiente fisico, estrutura metaforas
orientacionais que ddo a um conceito uma orientagcdo espacial, por exemplo, as metdforas PARA
CIMA E BOM e PARA BAIXO E RUIM, estio relacionadas 2 postura vertical do homem e da
maioria dos mamiferos que em bom estado apresentam-se eretos e, quando doentes ou mortos,
apresentam-se com postura caida.

E importante ressaltar que, no modelo conceitual de Lakoff e Johnson, a metidfora é uma
forma de organizac¢do do conhecimento que se manifesta nas expressoes linguisticas metaféricas.
Por exemplo, echar chispas ‘soltar faiscas’ ndo € a metéfora conceitual, mas a expressao metafdrica.
A metafora tem a férmula A E B, onde 0 A é o dominio-alvo e o B é o dominio-fonte. Por exemplo,
a metéfora que licencia a expressio linguistica acima é ARAIVA E FOGO. Em outras palavras: “as
expressoes metaféricas que caracterizam a férmula A E B sdo reconhecidas como realiza¢des ou
manifestacdes linguisticas das metaforas conceituais subjacentes” (KOVECSES, 2002, p.29).

A metafora, nesse enquadre tedrico, € um pareamento entre dois dominios conceituais no
sistema conceitual. Um pareamento, por sua vez, ¢ um entremeado de correspondéncias entre dois
dominios conceituais (CORNEJO, 2004, p.145). Existem dois tipos de dominios conceituais: o
dominio-fonte e o dominio-alvo. O segundo € concebido em termos do primeiro. O dominio-fonte
€ mais concreto e 0 domino-alvo € mais abstrato. “Para designar o nome da metédfora, Lakoff e
Johnson adotaram como estratégia representd-la em letras maitisculas, seguindo a forma: DOMINIO-
ALVO E DOMINIO-FONTE” (LAKOFF E JOHNSON, 2002, p.25). O dominio-fonte é aquele
que empresta seus conceitos e o dominio-alvo € aquele sobre o qual se sobrepdem tais conceitos.

Assim, por exemplo, a lingua espanhola usa a nog¢io de LIQUIDOS QUENTES EM
RECIPIENTES para falar da RAIVA, porque existem correspondéncias entre esses dois dominios.
E exatamente esse programa de correspondéncias entre o dominio-fonte: LIQUIDOS QUENTES
EM RECIPIENTES e o dominio-alvo: RAIVA que constitui o aspecto central das metéaforas
conceituais. Outra nocao da lingua espanhola para falar da RAIVA é a de FOGO. Essa metédfora
enfatiza, principalmente, o perigo para aquelas pessoas que estdo proximas (e.g. echar chispas,
echar fuego), mas € interessante enfatizar que tal perigo também se refere, em lingua portuguesa, a
propria pessoa (e.g. estar consumida de rabia) agente da acdo. Sobre isso, sdo comuns 0s usos do
verbo consumir, na lingua portuguesa, em expressdes do tipo “ele foi consumido pela raiva”, para
indicar o prejuizo exclusivo da prépria pessoa com raiva. Apesar de que ndo parece comum
fraseologismos do espanhol com esse verbo nesse sentido, entretanto, através de consulta em
diciondrios gerais (e.x. Sefias, 2001), observamos que a palavra consumir também ¢ usada em
espanhol no mesmo sentido da expressao portuguesa acima. Logo o conceito existe, mesmo que
nao tenhamos identificado sua lexicaliza¢do por meio de fraseologismo.

Enfim, os conhecimentos mais bésicos desse modelo conceitual € a no¢do de que “a metifora
associa entidades provenientes de dois dominios distintos (o dominio-fonte € o dominio-alvo).
Agorareflitamos sobre a intima relacdo entre as metaforas conceituais e a aquisicao de fraseologismos
metafdricos.
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2. Unidades fraseologicas: aspectos gerais

Na literatura, verifica-se que existem véarios termos para designar as unidades fraseoldgicas, tais
como, em espanhol: expresion pluriverbal, unidad pluriverbal lexicalizada y habitualizada, unidad
léxica pluriverbal, expresion fija e unidad fraseolégica ou fraseologismo, ou em inglés: multiword
unit, multiword lexeme, multiword lexical unit, fixed expression, phrase figée, set expression, set
phrase e phraseological units (CORPAS PASTOR, 1996, p.17).

O que mais contribui para a falta de acordo entre os estudiosos da fraseologia é, principalmente,
a auséncia de caracteristicas globais invariavelmente comuns a todas as categorias fraseoldgicas.
No entanto, os inimeros trabalhos na drea permitem a Corpas Pastor (1996, p.19-31) vislumbrar as
caracteristicas que mais se sobressaem, ainda que de forma varidvel. Resumindo suas consideracdes,
a unidade fraseoldgica caracteriza-se por ser formada por mais de uma palavra, ser convencional,
estivel em diversos graus, apresentar certa particularidade sintdtica ou semantica, além da
possibilidade de variacdo de seus elementos integrantes. E a partir dessas caracteristicas ela fornece
uma defini¢do que nos parece bastante esclarecedora:

[...] as unidades fraseoldgicas — objeto de estudo da fraseologia — sdo unidades
léxicas formadas por mais de duas palavras grificas em seu limite inferior, cujo
limite superior se situa no nivel da oracdo composta. Tais unidades se caracterizam
por sua alta frequéncia de uso, e pela co-ocorréncia de seus elementos integrantes;
por sua convencionalizacdo, entendida em termos de fixacdo e especializacdo
semantica; por sua idiomaticidade e variagdo potenciais'; assim como pelo grau
em que se dao todos esses aspectos nos distintos tipos. (CORPAS PASTOR, 1996,
p-20)

No atual estado da investigacdo fraseoldgica, hd controvérsia ndo apenas na hora de se escolher
o termo comum aglutinador mais adequado, mas também no estabelecimento da taxonomia
fraseoldgica. A questdo é: qual o alcance da fraseologia? As colocagdes (e.g. error garrafal® ‘erro
gritante’, ignorancia supina ‘ignorancia completa’ ), os provérbios (e.g. Lo poco agrada, y lo mucho
enfada ‘O pouco agrada e o muito aborrece’) e as férmulas situacionais (marcas convencionais em
situagdes de saudacgdo, agradecimento, desculpa etc) sdo unidades fraseoldgicas?

Corpas Pastor (1996, p.50) propde uma classificacdo das unidades fraseoldgicas, na qual
contempla todas essas categorias. A autora divide as unidades fraseoldgicas em trés esferas: a primeira
inclui as colocagdes (e.g. poner la mesa ‘pdr a mesa’), a segunda, as locugdes (e.g. calentar la
cabeza ‘esquentar a cabega’) e a terceira, o que chama de enunciados fraseolégicos, nos quais
inclui os provérbios (e.g. La ocasion hace al ladron ‘A ocasidao faz o ladrdo’) e as férmulas
situacionais (e.g. ; Qué tal? ‘Que tal?’).

Tagnin (2005, p.37) explica que colocagdo € um termo usado para “designar casos de co-
ocorréncia léxico-sintdtica, ou seja, palavras que usualmente andam juntas”. A autora diz que sdo
exemplos de colocacdes em portugués: doido varrido e gato pingado. As palavras varrido e pingado

1. Potenciais, pois idiomaticidade e variacdo sdo duas caracteristicas possiveis, mas nio essenciais.

2. Como ja informamos, na introducao deste trabalho, os fraseologismos em lingua estrangeira aparecem em itélico,
seguidos de sua traducdo literal entre aspas simples ". A equivalente em lingua portuguesa estd no Apéndice.
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ocorrem, normalmente, com doido(a) e gato, respectivamente. Em espanhol, Ruiz Gurillo (2001,
p-30) nos fornece o exemplo: hacer las camas ‘fazer as camas’. Nao ha uma explicacdo para o fato
de se dizer hacer las camas e nao outra forma como arreglar las camas ‘arrumar as camas’, no
entanto, os falantes espanhdis preferem a primeira construcdo a segunda. Essa preferéncia configura
um caso de colocagdo na lingua.

Normalmente, autores que separam as colocagdes das unidades fraseoldgicas baseiam-se no
critério de idiomaticidade. Segundo Corpas Pastor (1996, p.82), costuma-se considerar as primeiras
como nao idiomadticas, enquanto as unidades fraseoldgicas atribui-se tal caracteristica. Sendo assim,
as colocacdes apresentam alto grau de fixacdo, mas baixo grau de idiomaticidade, ficando dificil
situd-las no esquema centro-periferia. Sobre isso, Glédser (apud RUIZ GURILLO, 1997, p.59)
estabelece que no centro do continuum distingue-se uma zona nao idiomatica que é ocupada pelas
colocagdes, que t€ém como caracteristica marcante a fixacdo e a nao idiomaticidade.

J4 as definicdes de locugdes detém-se tanto no alto grau de fixacdo como no de idiomaticidade.
Normalmente, as locucdes aparecem como protétipo da categoria genérica unidades fraseoldgicas.
Outro termo usado para locucao € expressao idiomatica ou, no inglés, idioms. Corpas (1996, p.89)
prefere usar a palavra locucdo, pois a outra alternativa apresenta o risco de indicar erroneamente
que todas essas unidades apresentam significado figurado (e.g. nadar y guardar la ropa ‘nadar e
guardar a roupa’). E, no entanto, muitas locu¢des permitem uma interpretacdo a partir de seus
elementos constituintes (e.g. no tener oficio ni beneficio’® ‘nio ter trabalho nem beneficio”). Dentre
as trés esferas mencionadas sdo as locugdes as que mais recebem atencao nos estudos fraseoldgicos.

Corpas Pastor (1996) baseia-se no nicleo das locucdes para estabelecer a taxonomia dessa
classe de fraseologismos. Assim, distingue as locu¢des em: nominais, adjetivas, verbais, adverbiais,
prepositivas, conjuntivas e clausais. As locu¢des nominais atuam como substantivos, podendo
desempenhar funcdes proprias dessa categoria gramatical, tais como: sujeito, objeto direto e indireto.
Sao constituidas, por varios padrdes morfolgicos. Segundo Corpas Pastor (1996, p.94), os principais
sdo:

a)  Substantivo + adjetivo (e.g. mosca / mosquita muerta ‘mosca / mosquinha morta’);
b)  Substantivo + preposicao + substantivo (e.g. tabla de salvacion ‘tdbua de salvacdo’);
c)  Substantivo + substantivo (e.g. santo y seiia” ‘santo e senha’)

Semelhantemente a categoria gramatical dos adjetivos, as locu¢des adjetivas exercem, na
oragdo, a funcdo de atributo (e.g. mondo y lirondo ‘puro e simples’) e de predicacdo (e.g. sano y
salvo® ‘sdo e salvo’). Normalmente, sdo formadas por:

3. Parece claro que ndo traz grandes dividas o sentido da locucdo. Veja-se que as palavras que a constituem contribuem
para a sua interpretacdo geral.

4. Quando dois soldados se encontravam em uma ronda, a fim de se identificarem, cada um deles tinha que dar uma
palavra-chave. O primeiro que falava dava o santo y seiia, o segundo respondia com a contrasefia. Assim os dois
sabiam que seu interlocutor ndo era um intruso. A expressao santo y seiia explica-se porque quando o primeiro dava sua
mensagem costumava ser o nome de um santo, seguido de uma palavra-chave (e.g. Sao Jorge e vitdria, ou Santiago e
ordem etc). O DRAE faz mengao a essa acepg¢ao do fraseologismo. Nao encontramos uma equivalente fraseolégica em
portugues.

5. Geralmente € usada apds verbos como "chegar” e "sair" (CORPAS PASTOR, 1996, p. 98).
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a)  Adjetivo / participio + preposicao + substantivo (e.g. listo de manos ‘hébil de maos’ );
b)  Adjetivo + conjunc¢do + adjetivo (e.g. sano y salvo ‘sdo e salvo’).

Dentro do grupo das locucdes adjetivas estdo incluidas muitas comparagdes (e.g. blanco
como la pared ‘branco como a parede’), além de locucgdes adjetivas formadas por um sintagma
prepositivo (e.g. de postin® ‘de luxo’).

Sobre as locugdes adverbiais, Ruiz Gurillo (2001, p.55) coloca que, além de exercerem a
mesma fungdo sintdtica do advérbio: modificar um verbo (e.g. De vez en cuando, Juan y yo nos
tomamos una cerveza a medias en casa ‘De vez em quando tomamos metade de uma cerveja em
casa’ ), um adjetivo (e.g. Ese nino es malo ‘Essa crianca € ma’) ou outro advérbio (e.g. Yolanda vive
aqui al lado ‘Yolanda vive aqui ao lado’), podem modificar toda uma oragdo (e.g. A lo mejor
compro un coche nuevo ‘Talvez compre um carro novo’).

As locugdes verbais, por sua vez, “tém a funcdo sintatica de nicleo do predicado™ (Ruiz
Gurillo, 2001, p.54). Corpas Pastor (1996, p.102) adverte sobre as grandes diversidades
morfossintdticas dessa categoria, que pode se dar em bindmios do tipo verbo + conjuncdo + verbo
(e.g. iry venir ‘ir e vir’) sem complemento, ou com complemento (e.g. nadary lavar la ropa ‘nadar
e lavar a roupa’). Corpas Pastor (ibidem) inclui nas locucdes verbais os fraseologismos do tipo
verbo + pronome (e.g. cargdrsela ‘sobrecarregar’). A autora acrescenta que sao comuns hessa
categoria os seguintes padroes sintéticos:

a)  Verbo de ligacdo + atributo (e.g. ser el retrato vivo de alguien ‘ser o retrato vivo de alguém’);
b)  Verbo + complemento circunstancial (e.g. dormir como un tronco ‘dormir como um tronco’);
c)  Verbo + suplemento (e.g. oler a cuerno quemado ‘cheirar a chifre queimado’);

d)  Verbo + objeto direto (e.g. costar el ojo de la cara ‘custar o olho da cara’)

Grande parte das locugdes verbais costuma apresentar fixacao fraseoldgica na forma negativa
(e.g. no pegar ojo ‘ndo pregar olho’). J4 as locugdes prepositivas exercem as mesmas fungdes das
preposi¢cdes simples (RUIZ GURILLO, 2001, p.58). Sdo exemplos de locu¢des prepositivas as
unidades fraseoldgicas: a pesar de ‘a pesar de’, con objeto de ‘com o objetivo de’, en aras de ‘em
vias de’, con el fin de ‘com o fim de’, en torno a ‘em torno de’, con vistas a ‘com vistas a’, gracias
a ‘gragas a’ (Ibidem).

Os provérbios (e.g. La ocasion hace al ladron ‘A ocasido faz o ladrdao’), por sua vez,
seguem a comum dificuldade das questdes fraseoldgicas, pois sobre eles os autores também
divergem. Essas estruturas tém recebido muitas denominacdes: refrao, dito, maxima, adégio,
aforismo, citacdo etc, todas para indicar o mesmo fend6meno: os provérbios. Estes jd ocuparam
lugar de destaque nos estudos fraseoldgicos, entretanto, Mlacek® (apud CORPAS PASTOR,
1996, p.135) comenta que:

6. E usada no sentido de algo ser luxuoso. A tradugio literal é 'de luxo'. Ndo h4 no portugués do Brasil essa ideia
lexicalizada por um fraseologismo, como a locu¢do adjetiva 'de postin', encontrada no espanhol.

7. No original: "Actdan como nucleos de un predicado [...]" (RUIZ GURILLO, 2001: 54).
8. MLACEK, J. Zur Frage der Verstdandnisses der Grenzen der Phraseologie. In: MATESIC, J. (Org.). 1983, 133-146.
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Depois dos trabalhos de Charles Bally e V.V.Vinogradov, os provérbios
deixaram de ser o centro da fraseologia, chegou-se a exclui-los por completo
dos trabalhos fraseoldgicos, para, posteriormente, brindar-lhes um tratamento
distinto, o qual deu origem as diversas concepcdes que se tem sobre tais
unidades na atualidade.

Ao contrdrio das outras categorias, as formulas situacionais (e.g. ;Qué tal? ‘Que tal?’, Hasta
luego ‘Até logo’) recebem menos énfase nos estudos fraseoldgicos. Entretanto, sua inclusdo ou
exclusdo dentro das unidades fraseoldgicas demonstra dificuldades semelhantes. Alguns dos termos
usados como sindnimos para férmulas situacionais sao listados também em Corpas Pastor (1996,
p-171): “timos, férmulas da vida social e as frases habituais, férmulas estereotipadas, orag¢des rituais
ou simplesmente féormulas”.

A partir desses esclarecimentos tedricos, entendemos que o termo unidade fraseolégica inclui
tanto as colocagdes, como as locucdes, além dos provérbios e das férmulas situacionais.

3.Metafora conceitual e ensino de unidades fraseologicas

Acreditamos que a exposicao do input lexical fraseoldgicos por temas metaféricos viabiliza melhores
resultados para a retencao do 1éxico pretendido em diversos dominios. E € esta reflexdao que fazemos
sobre as vantagens do estudo fraseoldgico associado ao modelo conceitual de La koff e Johnson
(1980).

Parafraseando Kovecses (2001), podemos afirmar que a teoria da metifora conceitual tem
grande utilidade didética para o ensino de unidades fraseoldgicas, pois, através da compreensao
da metafora conceitual, podemos entender o sentido geral que as unidades fraseoldgicas idiomaticas
tém, realizando relacdes entre os dominios conceituais existentes. E devido a essas conexdes
produzidas em nosso sistema conceitual, que a metafora permite-nos usar termos de um dominio
(por exemplo, FOGO) para falar de outros (por exemplo, RAIVA). Ha correspondéncias
epistémicas, de acordo com as quais conceitos no dominio RAIVA (e.g. expectativas frustradas,
alteracdes emocionais, relagdes sociais etc.) correspondem sistematicamente a conceitos no
dominio FOGO (calor, luz, chama, ardor, incéndio, dilatagdo, combustio, faiscas etc.). Eo que
acontece quando se diz “Ele saiu da reunido com o sangue quente”, “Ele estd cuspindo fogo”,
“Ele esta soltando fogo pelo nariz”, etc., para fazer referéncia ao estado de raiva em que alguém
se encontra.

Os resultados de alguns experimentos nessas dreas demonstram que, na hora de produzir o
1éxico, grupos que recebem listas lexicais organizadas por temas metafdricos se saem melhor do
que os grupos que recebem o 1éxico sem essa ordenacao. Os resultados desses experimentos sugerem
que, pelo menos para o dominio das emogdes, a consciéncia da metafora que subjaz o novo
vocabuldrio pode facilitar a sua retencgao.

Uma iniciativa basica para melhorar o trabalho com os fraseologismos através da consciéncia
metafdrica € tentar conscientizar os alunos de que aquilo que aprenderdo nio constitui uma novidade.
E algo que adquiriram na lingua materna e que, portanto, se trata s6 de importar mecanismos
cognitivos ja existentes. Por exemplo, para ensinar fraseologismos da raiva a alunos brasileiros, o
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professor de espanhol pode comecar explicando sobre as formas de se referir a raiva em portugués
e relaciond-las as que hd na lingua espanhola. Nesse momento, o diciondrio pode ser uma importante
ferramenta de aprendizagem.

Nesta etapa € importante procurar as semelhangas entre os sistemas conceituais das duas
comunidades linguisticas. E possivel que muitas das imagens metaféricas criadas pelos falantes
espanhdis coincidam com as que possuem os brasileiros. Por exemplo, mesmo que nio seja a tinica
forma de conceituar a raiva nestas duas comunidades, mas tanto espanhdis como brasileiros
compartilham a seguinte imagem metaférica: “O corpo humano € um recipiente, as emog¢des sao
como liquidos quando submetidos a altas temperaturas.”

Entendemos que se os alunos brasileiros compreendem que assim como eles, os espanhodis
possuem em seu sistema conceitual a mesma metifora A RAIVA E UM LIQUIDO QUENTE EM
UM RECIPIENTE, ndo s6 compreenderdo as expressdes que se lhes apresentarem no contexto
formal da sala de aula, como também outras novas locu¢des que sejam igualmente motivadas por
essa mesma metéafora.

O professor com a ajuda de seus alunos lista algumas unidades fraseoldgicas. O préximo
passo € identificar os conceitos metaféricos em jogo. Logo, expressdes como: bullir la sangre, no
caber en su pellejo, hincharse la nariz, volar la tapa de los sesos, ser la gota que colma el vaso,
romperse los cascos e tantas outras, nao serdo simplesmente memorizadas, mas sim compreendidas
segundo sua base metafdrica.

Enfim, a Linguistica cognitiva, por meio da compreensdo da metédfora conceitual, favorece-
nos o ensino das unidades fraseoldgicas, ndo obstante, hd muito que estudar ainda nesse terreno e
esperamos que logo haja novos interessados nesse aspecto do ensino de vocabuldrio em LE.

Consideragoes Finais

E de senso comum que existe uma vasta discrepancia entre a pesquisa e a pratica pedagdgica, pois
nem todo resultado de pesquisas ou teorias € de aplicacdo imediata para o ensino lexical. Entretanto,
tentamos mostrar que a teoria da metdfora conceitual pode ser exercida no tratamento do léxico
com fins didéticos.

Ao observarmos diversos estudos realizados sobre as vantagens em se expor o input lexical
ordenado sob metédforas conceituais, encontramos fortes evidéncias de que também as unidades
fraseoldgicas permitem ser ensinadas em agrupamentos metaféricos, isto €, unificando os
fraseologismos licenciados por uma metafora comum. A importancia disso € que sendo apresentado
aos conceitos metaféricos da lingua estrangeira, o aluno passa a compreender nao apenas o 1éxico
que lhe € apresentado em sala de aula, mas torna-se capaz de entender novas formas de lexicaliza¢do
da metafora estudada.

Neste trabalho, tecemos alguns comentdrios sobre a teoria da metifora conceitual, esclarecemos
algumas questdes tedricas sobre a Fraseologia e finalmente, estabelecemos a estreita relagcdo entre
o ensino de fraseologismos e a teoria da metdfora conceitual. Entretanto, devemos salientar nestas
dltimas linhas que nos restam antes de concluir o presente artigo que, nos dltimos meses, novas e
surpreendentes pesquisas tém levado estudiosos do assunto a evoluirem com novas percepgoes
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sobre os estudos metaféricos. A metafora discursiva (CAMERON, 2000) é uma dessas novas
perspectivas para o estudo do 1éxico metaférico.

Berber Sardinha (2008, p. 3) comenta sobre a teoria da metafora discursiva, vejamos o que
menciona:

A teoria da Metafora Discursiva tem como énfase o estudo da metdfora em uso, no
discurso. Ela estd sendo desenvolvida por um grupo liderado por Lynne Cameron
e tem como finalidade entender como e por que as pessoas empregam metaforas e
que efeito as metdforas tém na interacdo. Isso é feito buscando-se sistematicidades
do uso metafdrico em textos e falas auténticas, colhidos em contexto real de
producdo. A unidade de andlise primordial dessa corrente é a metdfora linguistica,
que pode ser vista como um trecho de texto falado ou escrito cujo significado no
contexto é diferente de seu sentido base (basic sense) e que se remete a um dominio
ou campo semantico diferente do predominante no discurso naquele momento.

Trabalha-se, atualmente, entdo, com dois conceitos de metifora, a conceitual e a linguistica.
A primeira exprime um conceito que surge a partir da aproximacgdo de dois dominios dispares, a
segunda, por sua vez, sdo as palavras realmente empregadas no texto e na fala de modo metaférico
(BERBER SARDINHA, 2008, p. 5).

Nao obstante, como ja mencionamos em nossa introdugdo, as propostas pedagdgicas que
inserem a linguagem figurada e a fraseologia nas aulas de lingua estrangeira ainda sdo poucas,
principalmente, referentes a lingua espanhola. Assim, esperamos haver colaborado para esclarecer
questdes sobre o tema e contribuido para a insercdo de novos trabalhos nessa drea ainda tao pouco
explorada.
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B rReEsumoO

Segundo Gibbs (2006), os esquemas imagéticos desempenham um importante
papel no funcionamento cognitivo, ji que sdo os meios primdrios pelos quais
construimos conceitos. O esquema imagético bloqueio, por exemplo, serve a
compreensdo de expressdes modais (Sweetser, 1990). Neste trabalho, tentaremos
relacionar a no¢do de forcga e bloqueio a categoria linguistica Modalidade Dedntica,
a partir de enunciados retirados de antincios publicitdrios, escritos em portugueés.
Tentaremos, ainda, diferenciar os subtipos dos valores de permissdo com base nesses
esquemas. Parece-nos ainda ser possivel estabelecer uma nova divisdo para o valor
dedntico de permissao, tendo em vista o tipo de forca.

Palavras-chave: Modalidade dedntica, Esquema imagético de forca, Permissao, Poder.

I ABSTRACT

According to Gibbs (2006), image schemas perform an important role in
cognitive processes since they are the primary means by which we construct concepts.
The image schema of blockage, for instance, is linked to the comprehension of modal
expressions (Sweetser, 1990). Here, we try to relate the notion of force and blockage
to the Deontic Modality linguistic category, by analyzing enunciations extracted from
advertisements written in Portuguese. Additionally,we try to differentiate between
the subtypes of permission values based on these schemas.Having this kind of force
in mind, it also seems possible to establish a new division for the deontic value of
permission.

Keywords: Deontic modality, Force imagetic schema, Permission, Ability.

* Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica, Universidade Federal do Ceard — PPGL/UFC. Bolsista Funcap

133



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 2. N° 3. Ano 2010

Consideragoes Iniciais

A nocao de corporalidade nos ajuda a compreender as relagdes entre o corpo, a mente € 0 mundo.
Nessa visdo, o desenvolvimento cognitivo dos individuos tem como base as atividades corporificadas
sobre o mundo, o que tem estreita implicacdo com o desenvolvimento da linguagem, bem como os
processos de mudanga linguistica.

Segundo Gibbs (2006), os esquemas imagéticos desempenham um importante papel no
funcionamento cognitivo, ja que eles s@o 0s meios primdrios mediante os quais nds construimos 0s
conceitos. Desse modo, eles podem ser metaforicamente elaborados para prover a compreensao de
dominios conceptuais mais abstratos a partir de dominios mais concretos. O esquema imagético
bloqueio/barreira, por exemplo, serve de base para a compreensao de expressoes modais (Sweetser,
1990).

Neste trabalho, tentaremos relacionar essa no¢do de forca e bloqueio a categoria linguistica
Modalidade Deontica, a partir de enunciados retirados de anuncios publicitdrios, escritos em
portugués. Tentaremos, ainda, diferenciar os subtipos dos valores dednticos, mais especificamente,
o valor de permissdo e seus subtipos com base nesses esquemas.

Parece-nos ainda ser possivel estabelecer uma nova divisao para o valor dedntico de permissao,
tendo em vista o tipo de forca e de barreira. Assim, seria possivel distinguir a permissdo interna e a
permissdo externa, como ocorre no valor dedntico de obrigacdo. Salientamos a dificuldade em
estabelecer essas fronteiras, ja que ambos o0s tipos de barreiras (externa/ interna) se interrelacionam.

Este artigo estd composto de quatro topicos, configurados de modo a relacionar a nogao de
esquema imagético e a categoria linguistica investigada. Assim, no primeiro topico, trataremos de
esquemas imagéticos, direcionando-nos ao esquema de For¢a, do qual o esquema de barreira faz
parte. Neste topico, veremos algumas caracteristicas das for¢as. Em seguida, no segundo tépico,
trataremos da categoria linguistica modalidade, mais especificamente, a modalidade dedntica.
Focalizaremos o valor dedntico de permissdo e seus subtipos. No terceiro tépico, analisaremos 0s
enunciados modalizados deonticamente modalizados, retirados de antincios publicitarios. Neste
tépico, abordaremos a metodologia e discutiremos sobre os tipos de permissao, bem como seus
subtipos, de modo a rever esse valor e associd-lo aos esquemas ja mencionados. E no dltimo tépico,
tentaremos propor uma classificacdo para a anélise do valor dedntico de permissao.

1. Esquema Imagético

Segundo Gibbs (2006, p.139), os esquemas imagéticos sdo mais abstratos do que as imagens
ordindrias e consistem em padrdes espaciais dindmicos que subjazem as relacdes espaciais. Esses
esquemas sao propriedades emergentes da experiéncia subjetiva sentida corporalmente.

1.1. O Esquema Imagético de Forga
Forgas:

a)  Sao sempre experienciadas por meio de interagao
b)  Sao determinadas pela qualidade vetorial ou pela direcionalidade
¢)  Tendem a tracar um caminho
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d)  Tém fontes que podem ser movidas por agentes ao destino
e) Tém escala de intensidade
f)  Constituem um dos modos possiveis pelos quais nés compreendemos as sequéncias causais

Francisco (2003), ao citar Johnson (1987), explica que o esquema imagético de Forca esta
relacionado a outros esquemas imagéticos, a saber: compulsdo, bloqueio, contra-for¢a, remocao de
controle, desvio, capacidade e atracdo. Segundo Sweetser (1990), o Esquema Imagético de Bloqueio
pode ser do tipo fisico ou social.

2. A Categoria Linguistica Modalidade

A modalidade linguistica é entendida como o modo pelo qual o falante qualifica o enunciado por
ele produzido, ou seja, € o julgamento do falante sobre as possibilidades ou obrigacdes envolvidas
naquilo que estd sendo dito. Trata-se, portanto, de um dominio semantico-discursivo', que pode
ser expresso por uma variedade de meios: morfoldgicos, lexicais, sintaticos ou prosédicos, nao
mutuamente exclusivos.

Do ponto de vista linguistico, a principal distingao deve ser feita entre modalidade epistémica,
relacionada ao conhecimento ou crenca do falante em relacdo a verdade de uma proposicao, e
modalidade deontica, relacionada a obrigagao, a permissdo e a proibi¢do, como o fazem varios
autores como Lyons (1977), Halliday (2004), Goossens (1987), Hengeveld (1987; 1988), Dik (1997).

Neves (1996) diz que a modalidade pode ser expressa por verbos (auxiliares modais ou plenos),
advérbios, adjetivos em posi¢ao predicativa, substantivos e pelas categorias gramaticais do verbo,
tais como aspecto, tempo € modo. Além disso, a autora acrescenta alguns expedientes sintdticos,
como a unipessoalizacao, apassiviza¢do, bem como os meios prosédicos.

A categoria modalidade constitui um recurso ao qual recorremos a fim de fornecermos indicios
acerca de nossas opinides, crengas, desejos, bem como, o grau de comprometimento com o que se
diz. Além disso, a op¢do por determinados modalizadores € feita levando em consideragdo a
informacao pragmaética do ouvinte, de modo a modifica-la.

2.1. A Modalidade Deodntica?

O termo deontico tem origem na palavra grega deon (o que é obrigatorio) e se refere a 16gica da
obrigacdo e da permissao (Lyons, 1977). Desse modo, a modalidade dedntica esté relacionada a
necessidade ou a possibilidade dos atos realizados por agentes moralmente responsaveis, o que
implica alguma espécie de controle humano intrinsecos dos eventos (Neves, 1996).

Lyons (1977) aponta algumas caracteristicas da modalidade dedntica. A primeira é que a
sentenca, nesse tipo de modalidade, ndo descreve um ato em si mesmo, mas um EC que seré obtido,
caso o ato seja realizado, em algum tempo (ou mundo) futuro.

1. Concebemos a categoria modalidade como um dominio semantico-discursivo, uma vez que os elementos modalizadores
contribuem na constru¢ado discursiva, com a producgdo de efeitos de sentido, sendo possivel caracterizar um determinado
discurso pelo uso que se faz dos modalizadores, sejam os dednticos sejam os epistémicos.

2. Os termos modalidade dedntica, de raiz, objetiva, pragmatica e orientada-para-o-agente se referem em geral a
modalidade cujos semas s@o obrigacdo, permissao e proibicao
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A segunda caracteristica € que a modalidade deontica estd ligada intrinsecamente com a
no¢ao de futuridade, pois, ao impor algo a alguém, a execuc¢do do ato serd futura, seja préxima ou
ndo, ja que nao podemos impor que alguém realize um ato no passado.

Uma outra caracteristica, que nos ajuda a diferenciar um enunciado deonticamente modalizado
de um epistemicamente modalizado, € o (re)conhecimento de uma fonte (pessoa ou instituicao)
que a instaura ou cria uma necessidade ou possibilidade que recai sobre o alvo dedntico, pessoa ou
instituicdo a qual esta dirigido o valor dedntico instaurado.

A instauracao de valores dednticos por parte da fonte pode partir de principios morais ou
legais ou, ainda, de uma compulsdo interna, o que nos leva a considerar que a noc¢ao de obrigacao
depende da cultura e ndo puramente da linguagem, estando, pois, correlacionada a crengas
institucionalizadas e normas de conduta.

As ordens e proibi¢des instauradas pelo uso de modalizadores dednticos podem ser obedecidas
ou recusadas pelo ouvinte. Isto vai depender do reconhecimento da forca ou autoridade do falante
por parte do ouvinte ou do conhecimento da forca ilocucionaria do ato de fala (Lyons, 1977). H4,
ainda, a nocdo de sancao, que pode ser estabelecida, quando um comando ou proibicao nao for
seguido.

Reside, ainda, em Heine (1995, p. 29), a ideia de que certas propriedades conceptuais
distinguem as modalidades epistémica e dedntica. Assim, os usos dednticos dos modais estido
associados as seguintes propriedades:

a) A existéncia de uma forca, que € caracterizado como um elemento de desejo;

b) O evento € realizado por algum agente controlador;

¢) O evento é dinamico;

d) O evento ainda ndo tem uma referéncia temporal;

e) O evento € nao-factual, embora haja alguma escala de probabilidade que ele ocorra.

De um modo geral, essas propriedades, juntamente com as demais mencionadas, norteiam
nossa andlise na identificacdo de enunciados deonticamente modalizados.

Para Talmy (1981, 1988), parafraseado por Sweetser (1990), a semantica da modalidade de
raiz é melhor compreendida em termos de forcas dinamicas, o que parece estar em concordancia,
de algum modo, com o que Heine (1995) estabelece como caracteristica dessa modalidade.

2.1.1. Valores Deonticos e Subtipos

Um ponto importante diz respeito a existéncia de subtipos desses valores dednticos. Desse modo,
os valores dednticos obrigac¢iao e proibicao podem ser internos/morais ou externos/materiais.
Almeida (1988, p. 14) estabelece os seguintes tipos de obrigacao*:

- Obriga¢do moral/interna: Tal obrigacdo envolve o dever de consciéncia, profissional, social e
religioso. Ela decorre, pois, do decoro, dos costumes...

3. Os mesmos tipos de obrigac@o servem para a subdivisao do valor dedntico de proibi¢@o, uma vez que proibir equivale
a obrigar ndo fazer.
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- Obrigacdo material/externa: Ela se fundamenta numa necessidade natural, fisica, biol6gica
ou fisiolégica. Ela decorre, portanto, de circunstancias externas. Corresponde a locugdo ser
obrigado a.

O valor deo6ntico de permissao pode ser subdividido em trés, representando um eixo continuo
dos valores sémicos assumidos. Dessa forma, temos a sugestiao, a concessao e a autorizacao, cujo
cardter permissivo se aproximaria do cariter imperativo (ordem).

3. A Relagdo em Metafora e Linguagem: Esquema de Forca/Barreira e
a Expressao Linguistica do Valor de Permissao

3.1. Procedimentos Metodologicos

Quanto a metodologia empregada, procedemos, de um modo geral, da seguinte forma:

Constitui¢do de um corpus de antincios publicitdrios, que contém pelo menos um enunciado
modalizado deonticamente, o que totalizou 144 antincios, cujo suporte € revista.

Utilizamos a Literatura de Propaganda (LLP) do Banco de Dados de lingua escrita, armazenado
no Centro de Estudos Lexicograficos do Departamento de Linguistica da Faculdade de Ciéncias e
Letras da UNESP de Araraquara. Tal Banco de Dados serviu de base para elaboracdo da Gramdtica
de Usos e do Diciondrio de Usos de Portugués Contempordaneo (DUP), de Francisco da Silva
Borba.

b) Andlise quantitativa das ocorréncias, que foram codificadas segundo alguns parametros
(sintaticos, semanticos e pragmatico-discursivos). Nesta fase, utilizamos alguns programas do
pacote computacional VARBRUL.

Apesar de o nosso objeto de estudo ndo constituir um fendmeno linguistico varidvel, tal
como define a Teoria da Variagdo, € possivel utilizar tal pacote no que se refere a verificacao de
frequéncia e ao cruzamento das variaveis que estabelecemos como pertinentes para a interpretacao
de modalizadores dednticos no discurso publicitario.

c¢) Andlise qualitativa dos dados.

Para a andlise qualitativa, deter-nos-emos no valor dedntico de permissao e em seus subtipos,
conforme estabelecidos por Almeida (1988). Ressaltamos que esse valor pode ser instaurado
diretamente ou indiretamente, por meio de uma negacdo da obrigacdo. Dentre os instaurados
diretamente, atentaremos para a instauragao feita por meio do verbo auxiliar modal poder.

Os valores instaurados indiretamente também serdo analisados, uma vez que eles nos servirao
para o estabelecimento dos tipos interno e externo de permissao.

3.2. Resultados: Analise e Discussao

3.2.1. Valor Deontico de Permissao

No discurso publicitario, a instauracao do valor dedntico de obrigacao apresenta a maior frequéncia
em relacdo a permissdo e a proibi¢cdo, que juntos somam apenas 40% do total de ocorréncias. A
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superioridade da instauracdo de obrigacdes era esperada, uma vez que o discurso publicitario constitui
um discurso autoritdrio, que vai impondo sutilmente normas de conduta que regulam e organizam
a sociedade®.

No que diz respeito ao valor de permissao, foco deste trabalho, verificamos que em 38%
das ocorréncias os modalizadores dednticos instauram permissoes, que recaem ora sobre o
individuo (75%), ora sobre o alvo nao-especificado (22%), ora sobre a instituicao (3%). A
alta produtividade de instauracdo de permissdes sobre o individuo estd associada as informacoes
que sdo fornecidas no antdncio acerca das sugestdes de uso do produto ou servigos por parte do
cliente.

Em relacdo aos meios de expressdo da modalidade dedntica, observamos a alta produtividade
dos auxiliares modais, que foram empregados, preferencialmente, por todos os tipos de fonte
deontica.

Os auxiliares modais correspondem a 67% do total de ocorréncias. Dentre eles, verificamos
uma preferéncia pelo uso do verbo poder (69%), frequentemente com valor de permissio, conforme
podemos constatar na ocorréncia a seguir:

(1)  Se vocé é dono de uma empresa, seja ela de que tamanho for, agora também ji pode acessar o Unibanco 30
Horas. (P-EX)

Segundo Sweetser (1990, p. 52), o modal poder é compreendido em “termos de uma barreira
potencial, mas ausente”, ou seja, “poder € um bloqueio potencial ausente no mundo sécio-fisico”
(SWEETER, 1990, p.59).

No que diz respeito aos subtipos de permissao, podemos constatar a existéncia, em nosso
corpus, das nuances de sugestao, concessao e autorizacao. Salientamos que estas distingdes
sdo, muitas vezes, dificeis de estabelecer, uma vez que elas nao constituem categorias discretas
com limites precisos. Além disso, a polissemia dos verbos modais dificulta a andlise, pois uma
mesma forma se presta a instauracdo de diversas nuances, o que tentamos definir levando em
consideracdo todo o contexto. A seguir, podemos ver, no grifico, as nuances do valor de
permissado:

Grafico 3: Tipo de permissao

aubirrisacin
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Em termos quantitativos, constatamos que o tipo sugestao € o mais frequente. O tipo concessao
também foi bastante recorrente, representando 40% das ocorréncias do valor de permissdo. A
autorizacao, por sua vez, foi instaurada raramente, em apenas 3% das permissoes.

4. Cf. Pessoa (2007).
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3.2.1.1. O Subtipo Sugestao

O tipo sugestao é o mais frequente, uma vez, no discurso publicitdrio, o enunciador, revestido
sempre do ethos de benfeitor, aconselha o leitor-consumidor a tomar determinada decisdo ou escolher
um produto, supostamente ideal para satisfazer necessidades, ou, ainda, apresenta opcdes de manuseio
do objeto. Vejamos, na sequéncia, os exemplos (2) e (3), em que o uso do auxiliar modal poder
instaura uma permissao do tipo sugestao.

2) Abra uma Poupanca Automética Bamerindus. E o minimo que vocé pode fazer por vocé e pela sua familia. E
eles vao achar vocé o maximo. (P-IS)

3) A vida com molho é outra coisa.
Molho saboroso: Ketchup Peixe.
Que voceé pode usar numa salada. Ou num assado. No strogonoff. Num molho de macarronada. E principalmente
num sanduiche. (P-REA)

Em (2), o enunciador, baseado em um conjunto de crencas acerca das a¢des que sdo desejaveis
em uma mae, fornece sua opinido sobre o que seria 0 minimo a fazer, isto €, abrir uma poupanca.
Salientamos, ainda, que a expressao formulaica “é o minimo que vocé pode fazer” se aproxima de
uma obrigacdo. Dessa forma, baseando sua argumentacdo em valores, o publicitdrio-anunciante
motiva o leitor-consumidor a “fazer certas escolhas em vez de outras e, sobretudo, para justificar
estas, de modo que se tornem aceitdveis e aprovadas por outrem” (Perelman & Olbrechts-tyteca,
1996, p. 84-85), o que é bastante titil no discurso publicitdrio, uma vez isto colabora na construg¢do
da persuasdo. Em (3), o enunciador simplesmente sugere as combinac¢des do ketchup com outros
alimentos, ficando a cargo do cliente a possibilidade de escolha, o que constitui uma estratégia sutil
de manipulacdo. Enfim, em ambos os casos, as acdes propostas (abrir uma poupanga e usar o
ketchup) pelo enunciador ndo dizem respeito diretamente as acoes pretendidas pelo provével cliente.

O bloqueio (potencial) pode ser removido facilmente pelo agente, o que significa que ele
exerce uma forca maior que a imposta pelo bloqueio. Desse modo, o enunciador ndo precisa assegurar
o ndo-impedimento da acdo, ja que o agente (leitor-consumidor) tem poder suficiente para isso, o
que significa dizer que o enunciador ndo € tido como uma autoridade institucionalizada diante do
leitor-ouvinte.

Vale salientar que o tipo de bloqueio/barreira pode ser fisico ou social, conforme esclarece
Sweetser (1990). Para ela, o poder parece estar mais restrito a permissdes sociais.

Na figura 1, pretendemos esquematizar o embate de forcas em relagdo ao bloqueio para o tipo
sugestao:

Fu=FE - !
T i TR

Figura 1: Esquema de forgas e bloqueio para o tipo sugestao’

5. Esse esquema constitui uma tentativa de explanagao de atuagdo das forcas e dos bloqueios.
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Pelo esquema, a forca exercida pelo enunciador (FE) é praticamente igual a forca exercida
pelo agente (Fa), que por sua vez é maior que a contra-forca exercida pelo bloqueio (FB), o que
significa dizer que o bloqueio ndo constitui um impedimento de dificil remog¢do. Assim, temos:

Fa=FE > FB

Ao instaurar uma permissdo do tipo sugestao, a fonte dedntica, o enunciador, tem de ter
poderes para isso e o agente, o alvo dedntico, tem de ter capacidade fisica ou legal para executar a
acdo descrita na predicacao.

3.2.1.2. O Subtipo Concessdo

O tipo concessao também foi bastante recorrente, representando 40% das ocorréncias do valor de
permissdo. Neste caso, o enunciador deixa claro ao leitor-consumidor aquilo que pode ser feito,
pois hé, ainda que subentendida, uma restri¢do as acdes do cliente. Desse modo, ao instaurar uma
concessao (permissao genérica), o enunciador retira explicitamente a restricao que poderia ser feita,
como em (4):

(4)  Com o Cartdo Bradesco Instantaneo vocé pode fazer pagamentos pré-datados com o maior prazo: até 120 dias.
E s6 negociar com o lojista. (P-VEJ])

No exemplo acima, o uso do poder serve para explicitar aquilo que € permitido fazer com o
cartdo, como “fazer pagamentos pré-datados”. A explicitacao da ndo-restricdo € ttil para a persuasao
do cliente, pois hd uma vantagem a mais que diferencia o produto dos concorrentes. Dessa forma,
além de contar com as facilidades de comprar a vista sem burocracia, o cliente terd a possibilidade
de comprar a prazo, o que estd bem claro logo no titulo (Bradesco — O melhor meio de comprar e
pagar).

O bloqueio (potencial) existe. Neste caso, a forca que o agente exerce sobre bloqueio nao é
suficiente para remové-lo. O enunciador, tido como autoridade, pois exerce uma for¢a maior que o
agente, “exprime a dissolucao de uma proibicdo prévia” (Silva, 1999).

Na figura 2, pretendemos esquematizar o embate de forcas em relacao ao bloqueio:

TFE Fi l

Fu 0 o

Figura 2: Esquema de forcas e bloqueio para o tipo concessdo

Pelo esquema, a forca exercida pelo enunciador (FE), fonte dedntica, € maior que for¢a exercida
pelo agente (Fa), que, por sua vez, € menor ou igual que a contra-for¢a exercida pelo bloqueio (FB),
o que significa dizer que o bloqueio constitui um impedimento de dificil remogao para o agente
(leitor-consumidor). Assim, temos:

FA > FE > FB =2 Fa
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Nesse caso, o enunciador é tido como uma autoridade, mas uma outra autoridade
hierarquicamente superior a fonte pode atuar de modo a impedir a permissdo concedida por este.
Dai termos em potencial uma FA (forca da autoridade maxima).

3.2.1.3. O Subtipo Autorizacao

A autorizacao, por sua vez, foi instaurada raramente, em apenas 3% das permissdes. Acreditamos
que a baixa frequéncia desse tipo de permissado € devido a sua proximidade com o sema de ordem,
que é, geralmente, instaurado pelo valor de obrigacdo. Abaixo, temos ilustrada essa nuance da
permissao:

(5)  20. Televogue. Uma linha telefonica direta entre o seu revendedor Vogue e vocé. Com um chamado vocé pode
pedir um projetista ou a presenga da assisténcia técnica Vogue. Tudo rdpido, sem burocracia e sem custos.
(P-AMI)

No exemplo (5), a predicacdo modalizada ((voc€) pedir por telefone um projetista ou a
presenca da assisténcia técnica Vogue) diz respeito a uma agdo que precisa de autoriza¢do para
poder ser realizada. Nesse caso, ao contrario da sugestao, a a¢cdo a ser realizada interessa diretamente
ao provavel cliente, que necessita saber acerca da permissao dedntica de um dado estado-de-coisas.
Supomos que h4, entretanto, o reconhecimento da autoridade por parte do leitor-consumidor, para
instaurar uma permissao com valor de autorizacdo. Sendo assim, cabe a empresa estabelecer o que
pode ou ndo ser feito pelo cliente. Vale ressaltar que o antincio constitui uma enumeragao de vantagens
na aquisi¢do dos produtos Vogue. Dessa forma, instaurar uma autoriza¢cdo, como no exemplo
supracitado, representa um diferencial em relagdo aos demais produtos, pois hd uma tentativa de
aproximar o consumidor da empresa, com rapidez e sem custos para o cliente.

Ha a pressuposi¢ao de uma autoridade do sujeito (enunciador), definida por uma regra geral
ou norma socialmente aceita, bem como a pressuposicdo de um pedido. Hé ainda a obrigacdo do
sujeito que permite nao interferir no curso do processo/acao, bem como a obriga¢do em nao repreender
o agente (Silva, 1999).p

Na figura 2, pretendemos esquematizar o embate de forcas em relacao ao bloqueio:

Fa
Figura 3: Esquema de forgas e bloqueio para o tipo autorizacdo
Pelo esquema, o enunciador, que € a fonte dedntica, € reconhecido como autoridade médxima,
por isso, sua forca (FE) € a for¢a da autoridade (FA). Com relacdo a forga exercida pelo agente (Fa),

ela € menor ou igual que a contra-for¢ca exercida pelo bloqueio (FB), e esta € menor que a exercida
pelo enunciador. Assim, temos:

FA =FE >FB 2Fa
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Ha assim o reconhecimento de uma autoridade institucional e formal, o que significa dar
direito a alguém (agente) o direito de realizar a acdo e ndo dar a ninguém o poder de impedi-la.
Nesse caso, o enunciador € o Unico que tem forga para retirar ou colocar o bloqueio.

3.2.2. As Permissoes Instauradas Indiretamente: a Relacao entre Modalidade e Polaridade

Cumpre ressaltar as relacdes entre modalidade e polaridade no que se refere a instaurag@o dos
valores dednticos. Assim, o valor de permissdo pode ser instaurado indiretamente por uma negacao
de obrigacdo, como podemos ver em (6) e (7):

(6)  Shell TMO
Agora vocé ndo precisa mais imaginar o que ele vai fazer pelo seu carro.
Shell TMO retne todas as conquistas tecnoldgicas da Shell em um tnico lubrificante. (P-EX)

(7)  Desde de 1984, o Cliente Bradesco vem fazendo compras com a comodidade de pagar sem ter que preencher
cheques ou enfrentar burocracia. S6 usando o Cartao Bradesco Instantdneo nos estabelecimentos com Terminais
Telecompras Bradesco. (P-VEJ)

Nos exemplos (6) e (7), hd instauracdo da negacdo de uma obrigacdo (permissao) sobre o
curso das acdes (imaginar, preencher), isto é, o escopo da negacdo estd nos auxiliares modais
precisar e ter que.

Das 103 ocorréncias do valor de permissao, 30 permissdes sao instauradas por meio da negacao
da obrigacdo, ou seja, a permissao € instaurada indiretamente, o que corresponde a 29% do total.
Ao instaurar uma permissio diretamente, o enunciador confere ao alvo a possibilidade de fazer/
agir, enquanto que, ao instaurar indiretamente esse valor, hd a permissao de ndo fazer ou agir, ou
seja, uma dispensa.

Ressaltamos que a nega¢do da obrigacgdo foi analisada levando-se em consideracao os subtipos
de obrigacdo, uma vez que, indiretamente, ela corresponde a uma permissdao. Com isso, levantamos
a seguinte questao: A permissao ndo poderia ser classificada também em interna ou externa, uma
vez que esta divisdo diz respeito muito mais a uma justificativa para a instauracdo dos valores
dednticos?

Sendo uma negacao de obrigacdo, que indiretamente equivale a uma permissao, parece-nos
cabivel subdividir este valor dedntico em externa ou interna, a depender da for¢a que impulsiona a
acdo. Desse modo, o valor de permissdo poderia ser analisado também em termos de forca, assim
como a obrigacdo, e ndo somente em termos de bloqueio (ausente) como o fazem alguns autores,
pois a remog¢do ou colocacdo de barreiras estd condicionada, de certa forma, a for¢a que o sujeito
pode exercer sobre ela, o que envolve uma capacidade seja do agente seja do falante.

Segundo Bybee, Perkins e Pagliuca (1994), o sentido dedntico de permissdo surgiu, por
extensdo metonimica, do sentido de capacidade fisica e mental. Parece-nos ser possivel associar o
valor de permissdo a qualidade e direcionalidade vetorial da for¢ca que o enunciador e o agente
possuem em relagdo ao tipo de bloqueio.

Com relagdo as varidveis interna e externa, chamamos a atencdo para o fato de que elas ndo
sdo categorias discretas, mas representam um continuum, podendo uma influenciar a outra. Dessa
forma, deveres éticos, morais, religiosos, que sdo reconhecidos socialmente como internos podem
condicionar ou servir de base para forcas externas, na elaboracdo de normas e regimentos, por
exemplo, e vice-versa.
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Segundo Silva (1999), a permissdo pode ser entendida como metaforizacdo do ndo-
impedimento da viagem de alguém ao longo de um caminho em direcdo a uma meta. Para ele, o
sistema de metafora estd relacionado diretamente a imagem de forca e contra-forga, que reflete o
modo como compreendemos mundo. Assim, a ocorréncia ou nao de um evento € o resultado de
forcas que atuam a favor dele ou contra a ele.

4. Proposta de Analise para o Valor de Permissao

Com base nas discussdes acima, parece-nos cabivel propor que o tipo de valor dedntico de
permissao pode ser dividido levando em consideragao as forcas dos elementos envolvidos (agente,
enunciador, bloqueio), bem como o tipo de for¢a (interna ou externa). Assim, teriamos o seguinte:

Relacoes de forca e contra-forca Qualidade (tipo) da forca
Interna
Sugestao
Externa
Interna
Concessdo
Externa
Interna
Autorizacao
Externa

Quadro 1: Tipos de nuances do valor dedntico de permissao

Além disso, € possivel estabelecer uma escala das relagdes de forgas entre aquele que atribui
uma permissao e aquele que a recebe. Vejamos:

+ forga do falante/ > contra-forga do - forca do falante/ < contra-forca do
bloqueio/ < forga do agente bloaueio/ > forca do agente
L Sugestdo
Autorizagao Concessao

A aproximacio da autoriza¢do ao sema de ordem implica que o falante, enunciador, exerce
uma for¢a maior que o ouvinte/agente, enquanto que a sugestdo implica maior for¢a do agente em
relacdo ao bloqueio. Como a sugestdo vai perdendo gradativamente as nuances que marcam a
autoridade do enunciador, ela se aproxima, muitas vezes, da modalidade epistémica, com quem faz
fronteira. Desse modo, os dominios mais concretos, que se referem a forca fisica, servem para
compreensdo de dominios mais abstratos, que sdo, de algum modo, codificados nas linguas, como
no portugués, em que temos o uso de poder.

Consideragoes Finais

Ao longo deste trabalho, tentamos rever a classificagdao do valor de permissao, tendo como
base a no¢do de esquema imagético de forca (bloqueio). As discussdes empreendidas aqui mostram
ser possivel estabelecer um outro subtipo de permissao, baseada no tipo de forca que serd exercida
em relacio ao bloqueio. Assim, pode-se ter também o tipo de permissdo interna ou externa, como
ocorre para a obrigagao.
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Na permissdao com valor de sugestdo, por envolver menos controle do enunciador, hd a
atribuicdo de maior forca ao agente, enquanto que na concessao e na autorizagdo, a forca maior
serd exercida pelo enunciador, tido como uma autoridade em relacdo ao agente. Desse modo, pode-
se ter uma escalaridade nas relacdes de forcas entre aquele que atribui uma permissao e aquele que
a recebe.
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B rReEsumoO

Na obra do artista Martinho de Haro veremos a pintura como um produto
carregado de metédforas que falam de uma cidade que nao mais existe: a metafora da
saudade, o cais de pedra, a paisagem e seus vazios. Na representacdo metaférica de
uma cidade - Floriandpolis - repleta de contrastes, recorre-se a Jorge Luis Borges,
que mostra que toda leitura modifica o seu objeto, que uma literatura difere de outra
menos pelo texto que pela maneira como € lida e que um sistema de signos verbais
ou icOnicos € uma reserva de formas que esperam do leitor o seu sentido.
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Il ABSTRACT

In Martinho de Haro's work we see painting as a product full of metaphors
which talk about a city that no longer exists: the metaphor for longing, the rock dock,
the landscape and its emptiness. For the metaphorical representation of a city -
Florianépolis - full of contrasts, we base our analyses on Jorge Luis Borges who
shows that all reading changes its object, that a literature differs from another less for
the text rather than the way it is read and that a system of verbal or iconic signs is a
reserve of forms that awaits to have its sense extracted from the reader.

Keywords: Martinho de Haro, City, Florian6polis, Metaphor.
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Introducgao

Para estabelecermos algumas conexdes neste texto, alguns pontos se tornam a problemética com a
qual nos deparamos: em primeiro lugar, destaca-se que por vezes a arte contemporanea € tautoldgica,
hiper-real e mata a ilusdo e o delirio e por isso € fundamental falar de metafora e utopia; em segundo
lugar, deveremos entender com maior proximidade o papel da metéfora na arte; em terceiro lugar
entender uma ilha como lugar de utopia para Martinho de Haro e, por fim, salientar a poténcia e
laténcia das obras, através de uma leitura atenta.

Para uma breve introdu¢do, devemos dizer que em uma carreira que se estendeu por mais de
60 anos, Martinho de Haro praticou todos os géneros, legando-nos uma obra que se destaca pela
qualidade e pela singularidade. Nascido em S@o Joaquim (SC), em 1907, aos 20 transferiu-se para
o Rio de Janeiro, onde entrou para a Escola Nacional de Belas Artes. Ativo participante de exposi¢oes
e eventos, fez parte do Nicleo Bernardelli, no Rio de Janeiro. Em 1936 recebeu a Medalha de Prata
no Saldo Nacional de Belas Artes, e um ano depois o prémio de viagem ao exterior, ficando dois
anos em Paris e retornando em 1939. Em 1944 se fixou em Floriandpolis. Faleceu em 1985, tendo
conseguido a proeza rara de ser artista e viver dignamente de seu trabalho.

Martinho de Haro, ao lado de Victor Meirelles, comumente se destaca como um dos mais
importantes artistas plsticos de Santa Catarina. E o tnico pintor que, tendo produzido por décadas
nos limites de sua terra natal, conseguiu elevar-se como um grande nome do modernismo brasileiro,
sendo referéncia obrigatdria na histdria da arte do pafs, ao lado de Volpi, Guignard, Di Cavalcanti e
Pancetti.

Em 2007 se comemorou em Florianépolis o centendrio de nascimento do pintor e uma das
principais razdes das realizacoes feitas em virtude da data € o fato de que Martinho é o paisagista
por exceléncia da cidade de Floriandpolis. Entre os acontecimentos realizados, destacaram-se um
semindrio para discutir sua produc¢do, o lancamento do livro Martinho de Haro, a abertura de uma
mostra no Museu de Arte de Santa Catarina, onde foram reunidas cerca de 120 obras do artista,
mais duas outras exposi¢des e a realizacdo de um documentdrio. Por fim, acabou por receber o
Prémio Paulo Mendes de Almeida - destinado a melhor exposicao do ano, pela Associagdo Brasileira
de Criticos de Arte- ABCA - Exposi¢ao Centendrio Martinho de Haro, organizada pelo Museu de
Arte de Santa Catarina, Florianépolis, 9 de outubro a 2 de dezembro de 2007.

Ao abordar sua obra, veremos a pintura como um produto cultural carregado de metaforas
que falam de uma cidade que ndo mais existe: a metafora da saudade, do cais de pedra, a paisagem
do informe presente nas nuvens e no mar, o siléncio das charretes, o trote dos cavalos tomando
conta das ruas. Na representacao metaférica de uma cidade — Florian6polis - repleta de contrastes,
recorre-se também a Jorge Luis Borges, que mostra que toda leitura modifica o seu objeto, que uma
literatura difere de outra menos pelo texto que pela maneira como € lida e que um sistema de signos
verbais ou icOnicos € uma reserva de forma que esperam do leitor o seu sentido. Se a interpretacao
de um livro ou de uma obra de arte € uma construcao do leitor, podemos dizer que ele pode inventar
nos textos outra coisa que ndo era aquilo que era a intencao dos autores. Borges diz que quando
alguém escreve, antes de retratar o que hd no mundo, o que faz € acrescentar alguma coisa a ele,
interferindo em sua existéncia. Um fazer da representacio, pelo qual a obra de arte introduz
novos objetos no mundo. Com esta breve introdu¢do e com autorizacdo de Borges, seguimos aos
pontos destacados na problemdtica.
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Ponto 1- Comecemos pela possivel e atual superficialidade da arte, conformada em apenas
tematizar a realidade a partir de angulos parciais (étnicos, sexuais, politicos, antropolégicos),
sem que os trabalhos ajam como forgas internas ao mundo que deveriam abrir, expor novas
luzes. Detecta-se, na arte do século XX, o surgimento continuo de interesses por préticas e
pensamentos que parecem ultrapassar sua competéncia, se percebe também um deslocamento
cada vez maior da estética para a sociologia e a antropologia. Esses interesses da arte produziriam
indefini¢des constantes quanto ao seu recorte disciplinar, ao conjunto de seus conhecimentos, a
sua epistéme. O que impulsionaria e caracterizaria essa forma de pensar e de agir da arte, bem
como suas producdes? Como situar a atuacdo desse problema? Poderiamos supor que a arte nao
teria mais uma especificidade? O especifico da arte seria de ndo possuir uma especificidade
disciplinar? Acreditamos que possui uma especificidade desde que caminhemos na dimensao
sensivel até o desenho do mundo como didlogo de diferencas que se parecem. Ademais,
parafrasendo Lacan, toda leitura € errancia e equivocacdo, o olho é o préprio olhar e jamais o
outro pode ver do lugar em que me encontro e do ponto onde olho. Pode-se lembrar ainda que
todo leitor trai o texto, seja ele literdrio ou visual, posto que ninguém pode ler com os olhos do
outro, cabendo a cada um tanto o uso de suas proprias lentes e véus como de suas infinitas
combinacdes. Acrescenta-se ainda que por vezes a arte contemporanea € tautoldgica, hiper-real e
mata a ilusado e o delirio.

Jean Baudrillard teve a oportunidade de denunciar em alto e bom tom a arte contemporanea
como uma impostura, em A arte da desaparigdo.

Se na pornografia ambiente se perdeu a ilusdo de desejo, na arte contemporanea
perdeu-se o desejo de ilusdo. No pornd, nada deixa mais a desejar [....] E o caso da
arte, que também perdeu o desejo da ilusdo, a fim de elevar qualquer coisa a
banalidade estética, e que, portanto, tornou-se transestética ( BAUDRILLARD,
1997, p. 106).

Segue o autor dizendo que a maior parte da arte contemporanea dedica-se a apropriar a
banalidade, o residuo, a mediocridade, como valor e como ideologia, e pretende-se sublimar-se
passando para o nivel irdnico da arte, estetizando-o e que esta passagem ao nivel estético nao
salva nada, pois trata-se de uma mediocridade elevada a segunda poténcia, pois reivindica a
nulidade, a insignificancia, o non-sense, aspirar a nulidade quando ja se € nulo. Esta transestetizacio
de tudo faz com que ndo haja mais exatamente ilusdo, nem desejo de ilusdo, nos leva ao que ele
chama de compl6 da arte contemporanea - a banalidade da arte e da arte na banalidade. A
banalizacdo na arte contemporanea ¢ mais um efeito de decomposi¢do do real do que um sentido
de desconstrucdo.

... arte pode ter ainda um grande potencial de ilusdo. [...] A arte pode tornar-se
uma espécie de testemunha socioldgica, ou sécio-histérica, ou politica. Ela se
torna uma funcdo, uma espécie de espelho do que efetivamente esse mundo se
tornou, do que ele vai se tornar, inclusive nos compromissos virtuais.[...] Mas a
arte nunca foi questdo de verdade, evidentemente, mas de ilusdo.][...] E 0 excesso
de realidade que me desespera, e o excesso de arte quando ela se impde como
realidade ( BAUDRILLARD, 1997, p. 127).
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Neste terreno movedico e cheio de lapsos € melhor recusar as falsas contradi¢des, tal como a
que coloca a contemplacao do lado da arte moderna e a intera¢io ao lado da contemporanea, posto
que esta uUltima assume um cardter bastante relativo e nada garante que ela possa ultrapassar a
figuragdo ou a surpresa sem sobressalto, nem que possa produzir a configuracdo capaz de dar vida
ao espanto e ao assombro. E fundamental permitir que o pensamento possa mover-se de um territério
até outro, ou seja, ultrapassar o tempo eucrdnico para alcancar aquilo que permanece como
sobrevivéncia péstuma. Portanto, ndo ha essa dicotomia; nem a arte moderna € s6 contemplacio e
nem a arte contemporanea € sé interagdo. Quem diz que ndo hd interac@o ao se contemplar obras de
séculos passados? O que seria esta interagdo? Tocar, sentir cheiro, apalpar?

Ponto 2 - Recorremos ao papel das metaforas como figura de linguagem que fala de um
modo para dizer outro e assim devolver um sentido rico e amplo para o que foi dito. No filme
italiano de 1994 (Il Postino) - O carteiro e o poeta - hd uma cena em que o carteiro pergunta ao
poeta o que € uma metéafora. Depois da resposta do poeta, no caso, Pablo Neruda, o carteiro reflete:
entdo quer dizer que o mundo todo € uma metdfora? Pensar as possibilidades metafdricas da obra
de arte ndo seria um modo de devolver-lhe poténcia plastica?

[...] as imagens nido sdo fatos [...] j4 ndo se debatem formas sendo forcas. Essas
forcas, a que chamamos também de imagens, sdo enigmas, em que, da superposicao
de elementos dissimeis, tais como o arcaico e o atual, a tradi¢do e a ruptura, o
tradgico e o farsesco, o arquipassado e o ainda por-vir, surge, com todo seu magma,
com toda sua complexidade, o contemporianeo (ANTELO, 2008, p. 15).

Francis Edeline, no artigo Metdfora e cognicdo (por uma retorica do saber?), de 2007, nos
fala que quando se pensa em um estudo sobre a metafora, € impossivel limita-la ao dominio estrito
da linguistica ou aquele, ainda mais estreito, da poesia. Deve-se necessariamente concebé-la em
meio a todas as praticas analdgicas do espirito humano, o que nos impele a englobar, por exemplo,
as artes plasticas ou a musica. Além disso, as palavras metafora, analogia e simbolo sido usadas
nos mais variados dominios, o que pode dar a impressao de que elas mantém o mesmo sentido por
toda parte. Certamente nao € o caso, mas tal abuso de linguagem tem, pelo menos, o mérito de
chamar a aten¢do para parentesco de mecanismo e para necessidade de efetuar distin¢cdes mais
precisas.

A metéfora costuma ser estudada, na maioria das vezes, com as ferramentas do
linguista ou do semioticista, e sob um ponto de vista estritamente formal. Raros
sdo os trabalhadores sérios que se preocupam em compreender por gue os poetas,
no mundo todo, lancam mao dessa figura, e ainda mais raros os que examinam a
natureza do prazer que ela nos proporciona (EDELINE, 2007, p. 11).

A autora diz que, ao percorrer a bibliografia sobre a relacio entre retérica e saber, percebe-se
logo a imprecisdo dessa relacdo. Cita Paul De Man para quem a metafora e a retérica em geral,
contaminam todo o pensamento humano, e, portanto as estigmatiza. “Literatura e filosofia [...]
compartilham a mesma auséncia de especificidade ou de identidade”, diz ele ( p. 12). Lembra-nos
um parecer do mesmo tipo, porém mais comedido, que ja havia sido proferido em 1970 por Greimas:
“Vivemos sob a constante ameaca da metafora” (apud EDELINE, 2007, p. 13). Depois cita Paul
Ricouer, que celebra a metafora sem restricdes, em que € vista como ferramenta privilegiada do
conhecimento, uma poderosa ferramenta de descoberta, que nos fornece, em seus proprios termos,
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“algumas instituicdes verdadeiras sobre a realidade” (EDELINE, 2007, p. 13). Diz que a teoria de
Ricoeur equivale a dizer que a metédfora funciona simultaneamente em trés niveis, e em cada nivel
do mesmo modo (p. 14 e 15):

- no nivel semantico: a significacdo que atribuimos as palavras, sua referéncia;
- no nivel da imaginagdo: o das imagens e representacdes mentais associadas as palavras;

- no nivel dos sentimentos: o das relagdes afetivas que os acompanham.

Acrescenta que todo o processo € desencadeado pela percepcao de um desvio, apds o qual
ocorrem as duas operagdes supramencionadas:

- suspensao da incompatibilidade semantica, bem como das representacdes e dos sentimentos
a elas associadas;

- reorganizacao das relagcdes referenciais e das imagens, que cederdo lugar as novas, e ativagao
do tipo particular dos sentimentos que se ligam a fic¢ao.

Talvez o aspecto mais original e interessante dessa teoria seja o fato de que ela
ultrapassa a esfera puramente racional, propde uma defini¢do da metdfora como
ficcdo (logo, sempre em “tensdo” com o real) e sugere uma origem para o prazer,
a experiéncia ontoldgica e o efeito da presenca (Befindlichkeit) proporcionados
pela metédfora. Ricoeur define a imaginacdo como “a capacidade de ver como”.
Ora, “a semelhanca entre duas palavras provém da semelhanca nas coisas a que
elas se referem” (posicdo eminentemente discutivel!), tendo o enunciado
metafdrico, por conseguinte, o “poder de redescrever a realidade”. Essa seria o
conteddo exato do saber trazido pela metdfora (EDELINE, 2007, P. 15).

As duas correntes de teorias (De Man e Ricouer) oferecem uma imagem simetricamente
oposta a da outra. Uma busca seus exemplos na filosofia e acusa os filésofos de fazerem literatura.
A outra extrai seus exemplos da poesia e sustenta que aquilo que os poetas fazem possui um valor
cientifico e cognitivo. Em uma delas, a metéafora € o obsticulo intransponivel para o conhecimento;
na outra ela é o proprio instrumento para a descoberta de verdades profundas sobre o mundo.
Fiquemos com o segundo.

No artigo, ao estabelecer algumas conclusdes, diz a autora que estreitos sdo os elos entre
conceito, simbolo e metidfora. Mas a metdfora e o simbolo se formam em torno de uma analogia, ao
passo que o conceito € a propria analogia, o elemento semantico comum a dois ou mais termos, ou,
em outras palavras: a categoria. O simbolo s6 existe na multiplicidade e a metafora s6 existe na
dualidade. O poder que ambos possuem € um poder de associacdo, de sintese. Ao afirmar a coeréncia
do mundo, eles atenuam nosso temor de estar imersos em um mundo irracional, incompreensivel,
inacessivel a qualquer acdo de nossa parte. Simbolos e metdforas sdo, pois, atos racionais
essencialmente, que nao funcionam a ndo ser na pluralidade.

Podemos aqui lembrar a obra O fazedor, de Jorge Luis Borges (2008). De inicio, vale observar
que Borges usa o termo fazedor em dois sentidos nao triviais, que se sobrepdem. O primeiro sentido
diz que, quando alguém escreve, antes de retratar o que hd no mundo, o que faz é acrescentar
alguma coisa a ele, interferindo em sua existéncia. O segundo sentido evidencia que um escritor é
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como um ator que encena o texto de um outro autor, de tal modo que o principal ato de um texto é
repor os textos anteriores que foram decisivos para a existéncia do seu. Ou seja, para dizé-lo como
um quiasma, figura pertinente aqui, o primeiro sentido acentua um fazer da representacao, pelo
qual a literatura introduz novos objetos no mundo; o segundo ressalta a existéncia de uma
representacao do fazer, que se liga a descoberta de que cada objeto artistico mimetiza discursos
de temporalidades diversas. O fundamental € notar que os dois movimentos estdo - e trata-se de
uma urdidura engenhosa que estabelece razdes secretas, labirinticas - entre os eventos aleatérios da
experiéncia. Nessa analogia, o papel determinante nao € nem do artista, nem do mundo, mas do
lugar da invencdo encravado ou infuso no coracdo das proprias coisas. Nao se trata de um lugar
onde moram as esséncias estaveis. Ao contrdrio, € justamente o que faz com que as coisas surjam e
desaparecam.

Andlises recentes mostram que ‘toda leitura modifica o seu objeto’, que (ja dizia
Borges) ‘uma literatura difere de outra menos pelo texto que pela maneira como é
lida’ e que enfim um sistema de signos verbais ou icOnicos é uma reserva de
formas que esperam do leitor o seu sentido. Se portanto ‘o livro € um efeito (uma
construgdo) do leitor’, deve-se considerar a operacdo deste dltimo como uma
espécie de lectio, producgao prépria do ‘leitor’. Este ndo toma nem o lugar do autor
nem um lugar de autor. Inventa nos textos outra coisa que nao era aquilo que era a
‘intencdo’ deles... Apesar de tudo, a histéria das andancas do homem através de
seus proprios textos estd ainda em boa parte por descobrir (CERTEAU, 1984, p.
264-5).

Ponto 3 — Falemos de ilha e utopia. Martinho de Haro consegue o prémio de viagem da
Escola Nacional de Belas Artes, vai para Paris e permanece dois anos na Europa, retornando em
1939, decidido a ndo viver no clima que antecedia a Segunda Guerra Mundial. Ao retornar da
Europa, volta primeiro para Sdo Joaquim, sua terra natal e em 1944 se fixa em Florianépolis, a fim
de expressd-la em sua forca lirica.

O isolamento em minha ilha manteve-me, de resto intacto o mundo das ideias,
embora a custa de qualquer pretensao a popularidade. Gosto de pintar Floriandpolis
porque fui seduzido pela sua beleza natural, sua magia e sabor colonial, no sentido
de sua memdria. Sinto-me integrado em seu espirito [...] (HARO apud AYALA,
1987, p.31).

Este depoimento de Martinho pronunciado em entrevista realizada em 1975 constituiu-se, para
Ayala, numa sintese perfeita de sua arte, que se confundiu exemplarmente com sua vida — modéstia,
secreto e defensivo orgulho, afei¢do as raizes familiares e fatalidade regional resolvidas em exilio
voluntdrio e amoroso, cuja obra decorrente nada mais € do que uma variagdo do mesmo tema.

Quem tiver olhos, veja: esse velho Martinho, refugiado na sua ilha de Florianépolis,
vem criando, ao longo de mais de cinquenta anos de trabalho, uma obra impar no
panorama da pintura brasileira do século XX, que pode sustentar o confronto com
muito do que se fez de melhor, no Brasil, em termos de arte pictérica (LEITE apud
AYALA, 1987, p.31).

Martinho escolheu morar na ilha de Florian6polis. O que € uma ilha? Martins (2007) nos diz
que a ilha é um lugar arquetipico de reftigio e isolamento, origem e centro, microcosmo (na medida
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em que estabelece uma ruptura fisica com tudo o que nao seja ela propria); a ilha ndo € apenas uma
referéncia geografica, mas uma figura literdria fundamental, e acabou por constituir-se como o
espaco por exceléncia onde a imaginacdo utdpica recria, semantiza, critica, extrapola ou inverte a
realidade. A ilha é também espaco da utopia. A imaginagdo utépica ndo pode ser concebida como
delirante ou simplesmente como uma tendéncia do discurso fantasista.

A autora de Morus, Moreau, Morel : A ilha como espago da utopia parte de uma ideia que se
dispde a confrontar trés constru¢des utdpicas associadas a ilhas: a de Thomas Morus, a do Dr.
Moreau, de H. G. Wells, e a de A invencado de Morel, de Adolfo Bioy Casares. E lida com a ideia que
permite a fabulagdo, a capacidade de evadir do real e de aplicar, a ele, uma alternativa presente e
viva. A lembranca da centralidade da utopia no pensamento ocidental e seus mecanismos de
refundacdo continua, com suas incontdveis variacdes € o que desponta. A ilha — atesta a autora —
continua em nosso horizonte e nossos olhos insistem em buscd-la. Enquanto sonhamos com a
descoberta de nossa ilha desconhecida, a leitura do livro ajuda a entender a ininterrupta ansia de
inventar utopias.

Toda utopia parte, como veremos adiante, da observacao de situacdes histéricas
concretas e da relacdo dessas condicdes com a subjetividade do autor. Por mais
paradoxal que pareca, produzir uma utopia requer de seu autor uma tremenda
dose de realismo, de observacao atenta e sensivel aos problemas de sua propria
época, muitas vezes ignorados por seus contemporaneos [...] a utopia explora os
limites do poder ser: mesmo que nem sempre proponha uma possibilidade a ser
necessariamente alcancada, acredita que depende, sobretudo, do desejo humano
em concretizd-la (MARTINS, 2007, p. 16 -18).

Discorre a autora sobre o fato de que grande parte da producdo utdpica se transforma na
ucronia — a utopia projetada para o futuro — a partir do século XIX e que atualmente o termo € usado
englobando a nogdo de eu+ chronia (bom tempo), isto é, as proposicdes utdpicas de um futuro
melhor e mais justo, ou mais ainda, qualquer projecao, positiva ou negativa, do devir humano. As
ilhas ou seus espacos andlogos sdo quase sempre evocados no momento da constru¢cao do mundo
perfeito pela poderosa imaginacao dos utopistas. Ao espaco insular constantemente sdo atribuidas
qualidades simbdlicas e miticas particulares. Lugar de refigio e isolamento, a ilha simboliza a
origem e o centro, o espago ancestral do qual o homem ¢€ afastado para ser lancado no caos do
mundo civilizado. Como o ideal de retorno ao ventre materno, a vida insular significa uma prazerosa
e protegida experiéncia. A ilha pode ser vista ainda como um microcosmo, um mundo em miniatura,
com a vantagem de, por seu isolamento, ser um espago inacessivel para a maioria, sendo, portanto,
um refugio para os eleitos.

Evgen Bavcar em A estética como utopia (2008, p. 8 -11), diz que Ernst Bloch, autor de O
espirito da Utopia, trata de sua ideia bdsica que consiste na defesa do sujeito ou até da subjetividade
na arte como condi¢do sine qua none da criacao artistica. A arte ¢ uma forma de experimentacao
sobre 0s possiveis, € se instaura sempre como uma alternativa ao que ja estd estabelecido e
reconhecido. O sujeito como portador de uma utopia concreta deve tentar capturar a laténcia ou o
conteddo latente de seu mundo para poder ir além de seu tempo. No campo da arte, trata-se de
pensar a aurora de um novo dia, mais do que permanecer no presente imediato. “Em limiar dessa
antecipacdo, o sujeito criador pode encontrar um sentido inédito na sua relacdo com o mundo e o
mundo pode encontrar nele a possibilidade de acabamento” (BAVCAR, 2008, p. 11).
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Ponto 4 - Ver nas obras a poténcia e a laténcia através de uma leitura atenta. E entdo, Martinho
escolheu ailha. Mesmo em discreto isolamento em sua ilha, buscou o dominio de harmonias diafanas;
os registros de transparéncias moventes abandonando os rugidos da cor, a anélise das nuangas e da
transitoriedade das sugestdes atmosféricas. Na visdo dos que frequentavam a Rua Altamiro
Guimaraes, rua onde morava o artista, despertava a curiosidade aquela casa sempre cheia de pessoas
conversando na varanda e de um clima que se sabia ser especial.

Muitas discussdes entusidsticas testemunhei, ainda menino, ora na sala de nossa
casa ora nas varandas acolhedoras da vivenda de Ivonne e Leoberto Leal, na vizinha
Rafael Bandeira. A anfitrid ao piano, executava invariavelmente algumas pecas
de Lorenzo Fernandez ou Basilio Iteberé — sempre A sertaneja que eu adorava. Os
senhores em voz baixa, continuavam entregues em suas deliberagdes. Leoberto,
recém chegado da Europa, visitara Florenga, intocada pela guerra. Naquela mesma
noite, pela primeira vez, ouvi falar em Platdo e na palavra Utopia, cujo sentido
obscuramente adivinhava.

-Na reptblica, dizia Leonardo, ja se adverte contra a proliferacio desordenada
das cidades. Nunca mais esqueci (HARO In: PEREIRA, 2002, p.246).

O projeto destes e de um grupo que incluia Jorge Lacerda, Nereu Ramos e Jodo David Ferreira
Lima, era deslocar a administrac@o publica e toda a burocracia para o continente, desafogado naquela
época, e visava proteger a cidade contra a desastrada inconsequéncia da maioria, completa Rodrigo.
Pretendiam que Roberto Burle Marx, amigo de Martinho desde o tempo da Escola Nacional de
Belas Artes, fizesse o projeto de uma cidade moderna, com largas avenidas em direcao ao futuro.
Diz Rodrigo: “ Pois o respeito a tradicdo nunca se opds ao verdadeiro progresso. Mesmo porque
este ndo existe sem memdria, ao contrdrio do que supdem os parvos” (PEREIRA, 2002, p. 245).
Diz seu filho Rodrigo de Haro:

Pessoas dotadas de inquietacdo intelectual eram sempre bem vindas. Marques
Rabelo, Sérgio Buarque de Holanda, Manuelito de Ornelas e Paschoal Carlos
Magno que asseverou em suas memorias ser a residéncia de Martinho de Haro
uma das trés casas sem portas que ele conhecera no Brasil (PEREIRA, 2002,
p- 247).

Uma das coisas que mais desolava Martinho era saber ou presenciar a destrui¢do de um
monumento, era ver que suas queridas ruas do centro eram inutilmente mutiladas e destruidas. A
medida que aconteciam as destrui¢des implacdveis, mais o artista se apegava a sua Desterro, onde
nada lhe escapava. Mesmo tendo vasta produ¢do em paisagem, natureza morta, retratos, painéis,
murais, desenhos de vitrais, ressaltam aos olhos as paisagens a 6leo que nos leva a fazer a relagao
com o que o artista pensava da cidade. Sobre o artista, escreve Jandira Lorenz:

Ja em Martinho [...], a atmosfera que se respira é francamente elegiaca, e das suas
ruas desertas, atravessadas por coches fantasmagdricos, desprende-se a alma da
antiga Desterro, cheia de sensualidade e melancolia. Sdo cenas tomadas dos antigos
cais florianopolitanos, dos festejos populares, dos grupos carnavalescos [...]; de
memoria, Martinho recria bucdlicos trechos da antiga arquitetura local [...] desnuda-
nos a brejeirice dos folides, que € a brejeirice ilhoa, fazendo-nos penetrar ainda na
doce feminilidade da ilha, em suas paisagens de grafismos e efeitos crométicos
sutis (1985, p.27).




A linguagem pictdrica de Martinho de Haro: a paisagem e os vazios como metdfora de uma cidade .

A paisagem da ilha, com suas nuvens, vazios, siléncios, sintetiza a ilha em seus aspectos mais
perceptiveis como a sensualidade, a melancolia, a feminilidade.

Figura 1. Martinho de Haro — Porto. Oleo Figura 2. Martinho de Haro. Panorama de Florianopolis.
sobre eucatex. 211 x 271cm. Acervo Teatro Oleo sobre eucatex. 63 x 113cm. 1975. Acervo do
Alvaro de Carvalho (TAC). MASC.

Martinho declarava ser esta a mais bela cidade do Brasil e resolveu dedicar-se inteiramente a
ela, quando incansavelmente retratava a estrutura das suas ruas, a luz perolada e fria ou sanguinea
e profunda. Ela era, segundo Rodrigo, sua musa perene. Mesmo tendo diversas oportunidades de
se estabelecer em centros maiores, sempre recusou. Sua op¢ao era a ilha. Seu compromisso era o de
retratar a cidade que o seduzia. Considerava a cenografia da cidade como ideal. A ilha guardava
qualquer coisa de aérea, qualquer coisa de fulgurante, que certamente eram reflexos das ondas do
mar, batendo em toda parte. A luminosidade local o fascinava (Figuras 1 e 2).

Esse sentimento que mistura o lirico, uma certa melancolia que beira o metafisico
e mais que tudo um sentido da efemeridade das coisas sdo sem divida sentimentos
que herdamos dessa etnia muitas vezes mal compreendida ou interpretada de
maneira perversa. Hd algo mais acoriano que o sentimento de partida presente nos
cais pintados por Martinho de Haro? (NEVES F°, 2001, p.25)

Martinho sentia-se integrado ao espirito da ilha e detestava falar sobre si mesmo. Tinha carinho
pelas ruas, conhecia as manchas de umidade dos beirais dos velhos sobrados. Gostava de desvelar
e revelar a cidade, tal como a queria presente. Queria a preservagao do centro da capital, com suas
fachadas serenas e das freguesias, como Santo Antonio de Lisboa, Ratones, Ribeirdao da Ilha. Pregava
um turismo cultural ameno e ndo predatdrio para esta cidade que se assemelhava a Olinda, mas que
era uma versao mais plana, mais sobria. Achava que nossa cidade poderia ser patrimonio cultural
da humanidade.

Martinho tinha predilecao por alguns locais, que constantemente sdo objeto de sua obra,
como a baia norte, os armazéns da Rita Maria, as vizinhangas da cabeceira da Ponte Hercilio Luz,
sempre muito presente em seu trabalho, a paisagem hipnética do Cambirela coroado de nuvens. Ha
sempre a evidéncia de ordem sobre a natureza, de espacos que valorizam os detalhes, os sobrados,
o informalismo das arvores, a linearidade das casas cortando os horizontes, o contorno das lestadas,
que fazem a paisagem se mover. Pode-se dizer que ele reproduz o que v€, mas assim mesmo subverte
a perspectiva para provocar uma sensacdo de desequilibrio intencional ou de um suporte irreal.
Decompunha a arquitetura, os sobrados desaparecidos que intocados, de novo levantava.
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Ayala (1972)! defende que Martinho procedeu a muitas voluntarias deformagdes, corrigiu

muitas paisagens por demais conhecidas, refez dngulos de ruas a imagem e semelhanga de sua
circunstancia emocional sobre eles. Queria registrar ndo o documento histérico, mas o documento
sensivel. Em Vista da Baia Sul (Figura 3) pode-se perceber o relato vivido feito por Rodrigo de

Haro:

Depois o pintor desceu para a Alfandega. Em dois tragcos nervosos aparece entao
a célebre caleche que se tornou marca distintiva de tantas de suas paisagens do
centro. Em disparada, o mintsculo veiculo cruzou o espaco aberto da praca e,
sempre com as cortinas abaixadas, foi visto descendo a ladeira do Menino Deus,
circulou por todo o centro e se deteve diante do Miramar. Ali pde-se a contemplar
o céu. Vieram logo os poentes com ondas agitadas pelo vento sul, nuvens carregadas
ou fluidas se perseguindo, e ao fundo em escorgo, aparecia a silhueta da ponte.
Estas marinhas sdo feitas de pura nostalgia mas também o pretexto para enérgica
matéria pictdrica, apologia triunfante de carmins e cinzas. Martinho de Haro foi
um homem de oficio rigoroso, toda facilidade lhe aborrecia. De tanto amar esta
cidade guardou-a para sempre na retina (HARO, 2002, p. 249).

Figura 3. Martinho de Haro — Vista da Baia Sul. Oleo sobre tela. 42 x 62 cm. Colecdo Odete Bonato.

Como utopista, foi mentor da politica cultural, tendo sido diretor do Museu de Arte de Santa

Catarina e como membro do Conselho Estadual de Cultura evitou que muitos prédios histéricos
fossem demolidos. Nesta atuacdo paralela e guerrilheira, diz Ayala (1986) que Martinho trazia
aquela luz interior que faz da atividade profissional um permanente reduto de energia.

Estou certo de que todas as regides deste nosso imenso territério continental
merecem gerar e prender personalidades desta espécie, capazes de carregar consigo,
aforca do talento e da fatalidade histdrica, todo um universo comunitdrio. Martinho
de Haro sempre me pareceu uma figura do mundo, um homem simples e refinado,
independente e capaz de ser como era, em qualquer espaco. Um civilizado, na
expressdo da palavra (AYALA, 1986, p. 39).

Rodrigo de Haro (PEREIRA, 2002), ao citar cidades que poderiam pertencer a um mapa das

Cidades da Anima, ou facilitando, as cidades com alma, diz que se cotejam lado a lado, a Londres
enevoada de Turner, a Paris e o Porto de Havre de Albert Marquet, a lirica aldeia de Vitiesbsk de
Marc Chagal, onde os violinistas tocam nos telhados, com a Florian6polis de Martinho. O artista,
por transposicio afetiva e intelectual, conseguiu transformar sua {taca? em mais uma das Cidades
da Anima. A [taca de Martinho era Floriandpolis, para onde quis voltar.
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Martinho ajudou a criar a memoria afetiva da cidade (ANDRADE FILHO, 2007, p. 37).
Podemos associar esta intrincada relacao de Martinho com a cidade, através de Gilles, que em seu
texto Francis Bacon — Logica da Sensagdo (2007), fala que “em arte [...] ndo se trata de reproduzir
ou inventar formas, mas de captar forcas” (p. 62).

Diante dessa discussdo sobre a sensagdo, Gilles Deleuze ocupa uma posi¢do singular e
interessante. De um lado ele admite que a arte tem estrutura e realidade prépria. Assim sendo, a
realidade da arte seria ontoldgica, revelando o seu proprio ser. Entretanto, Deleuze nega a existéncia
do ser como universal, como esséncia imutavel. A realidade da arte estaria do lado do vir-a-ser num
permanente nomadismo. Numa obra de arte existe uma tensao interna, onde se materializam forcas
ndo sensiveis. Como consequéncia, essa tensio coloca a arte como potencialmente capaz de provocar
sensacdo. Teriamos entdo em Deleuze uma arte autdbnoma, com realidade prépria e independente
do espectador, mas potencialmente com a capacidade de provocar sensacdo neste fruidor, cujo
resultado seria novas conexdes no cérebro num permanente Devir, ou seja, num permanente vivenciar
de outras realidades. Pela sensacdo a arte se destina ao individuo, € a anexa¢cdo do mundo pelo
individuo. A relacdo com o mundo ndo € mais de representacdo, mas de acdo. E assim, Martinho fez
de Florian6polis o emblema de sua cidadania ilhoa e mostra uma “Floriandpolis evocativa da
verdadeira alegria de viver, em telas de excepcional contensao”.

Na sensacdo, a distin¢do entre o sujeito e o objeto é confusa, pois se estabelece em
minha carne; o proprio espago se conhece através de meu corpo. [...] H4 ai um
universo com seu “‘sujeito” e com seu “objeto”, a articulacdo de um no outro, e a
construcao de um momento origindrio, criador de possiveis conexdes, fundamento
de todas as construgdes de significados. [...] Temos assim, a sensa¢ao voltada para
0 sujeito, corpo no mundo, e também voltada para o objeto, fato no mundo, mas
cujo significado € a mistura indissolivel de um no outro (BRAGA, 2004).

De Rodrigo de Haro, também pintor e filho do artista (PEREIRA, 2002), acolho os adjetivos
que a meu ver, melhor o designam — o poeta da paisagem. E justamente sobre a cidade de Floriandpolis
€ que deixa talvez seu maior legado. Particularmente, prefiro as paisagens e vistas urbanas, pois foi
nas incontdveis representacdes de Floriandpolis que encontrou seu tema favorito. Aparecerdo os
velhos ancoradouros, o casario colonial, igrejas e hospitais, ruas estreitas, o litoral visto desde o
mar, como o cais Rita Maria e Carl Hoepcke, a alfandega, os guindastes debrugcados sobre as dguas,
veleiros fundeados, pilhas de ceramicas no cais. E claro, as charretes, consideradas quase um leitmotiv
(LEITE, 2007, p. 28) de sua obra, de tao enigmaticas que ficam a nos questionar sempre. E mais: a
metafora da saudade, do cais de pedra, a paisagem do informe, presente nas nuvens € no mar, o
siléncio das charretes, o trote dos cavalos tomando conta das ruas.

Andrade Filho (2007) escreve a respeito da capacidade rara e preciosa de Martinho em entregar-
se a uma simbiose de tal modo intima com a realidade visual de sua terra que nenhum outro pintor
no modernismo brasileiro foi capaz de criar. “Podemos dizer, metaforicamente, que a mitua inflexao
entre Martinho e a natureza da Ilha de Santa Catarina foi tdo solidaria que ficamos indecisos na
hora de dizer quem inventou quem” (ANDRADE FILHO, 2007, p. 42).

Waltércio Caldas (apud RIBEIRO, 2006) diz que a realizacdao de uma obra se dd na medida
em que vai encontrando condi¢des de transformar algo que ndao havia em coisa que existe. Podemos
finalizar dizendo que o sentido ndo estd presente nas coisas, cabe aos artistas e receptores, armar
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sérias conexdes para devolver ao trabalho pléstico e critico, uma poténcia criativa. Quem sabe
possamos ver 0s vazios existentes nas suas obras como a metdfora de uma cidade que se perdeu e
que ele tanto queria preservar. Em sua utopia de deixar esta cidade intacta para o futuro podemos
ver as paisagens por vezes melancélicas, liricas, silenciosas, como o cendrio que ficou perdido em
alguma utopia ndo realizada em sua ilha encantada. Martinho criou a utopia de uma cidade que
deveria ser guardada com carinho, pois um mundo sem utopia seria um mundo sem arte, sem a
fermentagdo do desejo, sem a potencialidade criadora dos visiondrios, sem a insensata e irresistivel
busca da felicidade.
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B rReEsumoO

Nesse artigo, descrevemos dois estudos que visam a constru¢do de um teste
psicolinguistico envolvendo memoria e material linguistico. Parte-se da perspectiva
das teorias do Traco Difuso (Reyna e Brainerd, 1995) e da Metéafora Conceitual (Lakoff
e Johnson, 1980), particularmente no tocante ao reconhecimento de metaforas em
testes de memoria. O Estudo I (n=200) busca averiguar a existéncia de correlagdo
entre a convencionalidade de mapeamentos conceituais metaféricos primarios e a
familiaridade das expressdes linguisticas derivadas desses mapeamentos. O Estudo
IT (n=316) verifica as varidveis familiaridade, alerta e valéncia das sentencgas que irdo
compor um experimento futuro.

Palavras-chave: Teste psicolinguistico, Metafora, Memoria.

I ABSTRACT

This paper describes two studies aimed at the construction of a psycholinguistic
test which involves memory and linguistic material. We depart from the Fuzzy-Trace
(Reyna and Brainerd, 1995) and Conceptual Metaphor theories (Lakoff and Johnson,
1980), particularly in regard to metaphor recognition in memory tests. Study I (n=200)
tries to verify the existence of a correlation between the conventionality of primary
metaphorical conceptual mappings and the familiarity of linguistic expressions derived
from these mappings. Study II (n=316) verifies familiarity, arousal and valence
variables which will compose a future experiment.

Keywords: Psycholinguistic test, Memory, Metaphor.
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Introducgao

O presente artigo faz parte do projeto de pesquisa Metdfora e Memoria, que objetiva verificar as
implica¢cdes do desenvolvimento cognitivo para a Teoria do Trago Difuso (REYNA & BRAINERD,
1995) e para a Teoria da Metafora Conceitual (LAKOFF & JOHNSON, 1980), analisando como se
altera a relac@o entre a memoria literal e a memdoria de esséncia quando submetidas ao reconhecimento
de sentengas literais e metaféricas. A fim de atingir nossos objetivos, foram feitos dois estudos
preliminares para a elaboracdo de uma tarefa de memoria envolvendo material verbal metaférico e
nao-metaférico. Este artigo descreve, entdo, esses dois estudos através dos quais obtivemos ferramentas
metodologicamente adequadas para a constru¢ao de um experimento futuro de memoria e metafora.

Antes de expor em linhas gerais cada uma dessas abordagens tedricas, cumpre esclarecer
porque propomos uma interface dessa natureza. De acordo com a perspectiva com a qual estamos
trabalhando, a da Linguistica Cognitiva, a linguagem desempenha um papel central para os estudos
da cogni¢do, uma vez que, através da linguagem, € possivel identificar aspectos do funcionamento
do pensamento humano. Uma das hipdteses basilares com as quais a Linguistica Cognitiva opera é
a de que a linguagem ndo é uma faculdade cognitiva autbnoma. A ideia de que a linguagem reflete
certas propriedades da mente humana tem fortes implicacdes na agenda e nos métodos de pesquisa
da Linguistica Cognitiva. O chamado Compromisso Cognitivo (Cognitive Commmitment)
representa a visdo da Linguistica Cognitiva de que os principios que regem o funcionamento da
linguagem humana devem ser psicologicamente plausiveis e devem estar em consonancia com 0s
achados de outras dreas das ci€ncias cognitivas, tais como a Psicologia, a Neurologia, a Filosofia e
a Inteligéncia Artificial. Um modo de testar a adequacdo do modelo é considerar as evidéncias
convergentes de outras dreas da cognicdo (LANGACKER, 1999) e € isso que nos dispusemos a
fazer com a presente pesquisa.

1. Teoria do Trag¢o Difuso (TTD)

Um dos pilares da Teoria do Trago Difuso (TTD) € a ideia de que existem dois tipos diferentes de
memoria, que sdo processadas em paralelo e independentemente: a memdria literal e a memoria de
esséncia. A memoria literal diz respeito as informacdes especificas e episddicas de um evento, e a
memoria de esséncia estd ligada ao armazenamento de informagdes relativas ao significado do fato
ocorrido (BRAINERD, STEIN & REYNA, 1998). Ou seja, apds assistirmos a uma aula, por exemplo,
podemos nos lembrar do seu assunto geral, o que representa uma memoria de esséncia, ou ainda
podemos nos recordar dos detalhes da roupa que o professor usava, que constituem informacgdes
relativas a memoria literal. Conforme Reyna e Brainerd (1995), as representagcdes da esséncia podem
ser armazenadas sem passar pelo estdgio de representacdes literais. Assim, diante de um mesmo
fato, produzem-se dois tipos distintos de representacdes de memoria que sao armazenadas e podem
ser acessadas de forma independente.

O termo essencializacao paralela (parallel gistification), utilizado por Brainerd e Reyna
(1993), expressa a nocdo de que diante de uma mesma experiéncia, produzem-se dois tipos de
representacoes de memoria. Deve-se destacar, ainda, que tal processo ndo toma por base qualquer
tipo de representacdo pré-existente, mas sim a propria experiéncia. Assim, as representacoes da
memoria de esséncia sdo representacdes alternativas com relagcdo as representacdes da memoria
literal e nao complementares a elas.
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A TTD, ao propor essa distin¢do, fornece uma resposta plausivel a discussdo sobre a
possibilidade de a memdria humana ser conservadora ou construtiva, a qual é de suma importancia
para que se consiga determinar se a memoria altera ou ndo as informacdes fornecidas pela experiéncia.
Sob a perspectiva da TTD, a memoria € conservadora quando suas representagdes correspondem
exatamente ao conteido da experiéncia original. Contudo, ela € construtiva quando suas
representacdes ndo refletem exatamente o conteddo da experiéncia original, uma vez que foram
modificadas pelo conhecimento prévio de que dispomos. O que permite uma resposta flexivel
nesses termos € justamente a distincdo e a independéncia funcional entre as representagdes da
memoria de esséncia e da memoria literal.

Corroborando o postulado de uma independéncia funcional entre a memoria literal e a de
esséncia, diversos estudos (BRAINERD & POOLE, 1997; BRAINERD & REYNA, 1993;
BRAINERD, STEIN, & REYNA, 1998) tém mostrado existir um esquecimento diferencial dessas
duas memorias. O esquecimento diferencial € a evidéncia de que, uma vez armazenadas, as
representacoes literais tornam-se inacessiveis mais rapidamente do que as representacdes de esséncia
(REYNA & BRAINERD, 1995).

Mesmo apoés essa breve revisdo € possivel perceber que a Teoria do Traco Difuso tem se
apresentado como uma abordagem capaz de abranger fend6menos tdo diversos quanto o
desenvolvimento da memoria e a compreensao da linguagem figurada. Nesse sentido, Brainerd e
Reyna (2002) afirmam que a TTD nio é tanto um modelo de falsas memorias quanto um modelo de
interface entre a memoria e outros processos superiores, de forma especial, os processos linguisticos.

2. Teoria da Metafora Conceitual (TMC)

A tese principal de Lakoff e Johnson (1980) € a de que a metafora é uma questdo de central interesse
no estudo da cognicdo, estando presente ndo s6 na linguagem, mas também no pensamento e na
acdo. Sob essa perspectiva, a metdfora deixa de ser exclusivamente uma questdo do ambito da
linguistica, i.e., algo que se relaciona somente a palavras, frases e expressoes verbais. Mais do que
iss0, 0s processos do pensamento humano sao amplamente metaféricos. Assim, s6 € possivel produzir
e entender um enunciado metaférico porque as metaforas estdo no sistema conceitual de cada
individuo; sistema esse que € evidenciado através da linguagem. Em outras palavras, as metaforas
ndo sdo simplesmente recursos estilisticos ou expressoes linguisticas com um significado nao literal,
mas operam em um nivel conceitual.

Assim, as propriedades fundamentais da metafora ndo residem nas expressoes linguisticas,
ainda que essas representem a realizacdo a partir da qual € possivel explicar o fendmeno metaférico
em termos de uma dimensao - conceitual - mais abstrata. A metidfora conceitual se distingue da
metafora linguistica na medida em que a primeira se refere ao nivel abstrato do sistema conceitual,
e a segunda se refere ao nivel concreto de expressao linguistica (Siqueira, 2004).

As metédforas conceituais sao formadas através de mapeamentos que partem de um dominio
conceitual (fonte), tipicamente melhor estruturado, que serve como fonte de inferéncias, para outro
dominio conceitual (alvo), tipicamente mais abstrato, ao qual as inferéncias se aplicam. Assim, as
pessoas t€m, por exemplo, um conhecimento coerentemente organizado sobre o dominio conceitual
TAMANHO, no qual se baseiam para compreender o dominio conceitual IMPORTANCIA e esse
processo propicia a formagdo da metéfora conceitual IMPORTANCIA E TAMANHO. Os falantes
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atualizam linguisticamente essa metafora conceitual ao se referirem a uma pessoa ou a um evento
importante através de metaforas linguisticas, como: “Machado foi um grande homem” ou “A ida do
homem a lua foi um grande feito”. Ainda sobre a formagao das metaforas conceituais, é preciso
ressaltar a unidirecionalidade dos mapeamentos, ja que, contrariando a visdo cldssica de que as
metédforas expressariam similaridade entre dois dominios, as inferéncias podem ser feitas apenas
do dominio fonte para o alvo e ndo no sentido oposto. Se o mapeamento fosse bidirecional, as
pessoas falariam de objetos grandes em termos de sua importancia, em sentencas do tipo “essa
régua é muito importante, entdo ndo vai caber no meu estojo” e isso simplesmente ndo acontece.

As metaforas conceituais podem ser classificadas como primdrias ou complexas. Sao
consideradas metdforas primdrias aquelas que resultam de interacdes entre particularidades dos
aparatos fisico e cognitivo humanos com suas experiéncias subjetivas no mundo, independentemente
de lingua e cultura (GRADY, 1997). Em nossas experiéncias didrias, existem algumas situagdes
que se repetem mais frequentemente e cujo significado € mais saliente, em funcdo do modo como
essas experiéncias estdo relacionadas a nossos objetivos. As metaforas primdrias, portanto, sao
baseadas e motivadas pela experiéncia corporal, pelo modo como o corpo humano funciona e interage
com o mundo fisico (YU, 1998), tendo assim um elevado potencial a universalidade. A correlacao
entre o aumento de peso e uma maior dificuldade, por exemplo, € tdo frequente na experi€ncia
humana que as pessoas conceituam mais dificil em termos de mais pesado, mesmo quando a
medida de peso literalmente ndo se aplica. Essa correlacdo experiencial motiva atualizacdes
linguisticas metaféricas como “O dia foi pesado hoje” ou” O interrogatério foi mais leve do que o
esperado”.

Tais conjuntos de correspondéncias sistematicas entre um dominio fonte (tipicamente mais
concreto ou acessivel aos sentidos) e um dominio alvo (tipicamente mais abstrato) evidenciam
algumas relacdes intrinsecas entre a estrutura e o funcionamento tipico do corpo humano e o modo
como as pessoas conceituam sua experiéncia no mundo. Em suma, conforme a Teoria da Metéfora
Conceitual, a metdfora tem bases corpdreas e experienciais e estd relacionada a memoria, uma vez
que a mente humana opera com conceitos que, frequentemente, conectam-se metaforicamente com
outros conceitos de estrutura similar na memoria (GIBBS, 1999; LAKOFF & JOHNSON, 1980).

3. Estudo |

Neste primeiro estudo, o objetivo era averiguar a existéncia de uma correlacdo entre a
convencionalidade de mapeamentos conceituais metaféricos primdrios e a familiaridade das
expressoes linguisticas metaféricas derivadas desses mapeamentos.

A familiaridade € aqui definida como uma propriedade de expressdes metaféricas inteiras e
expressa a frequéncia de uma dada manifestacdo linguistica em uma mesma comunidade. A
convencionalidade, por sua vez, ¢ definida como uma propriedade dos mapeamentos entre
dominios conceituais e das expressoes linguisticas oriundas desses mapeamentos, e representa o
quao estabelecidas estdo essas metdforas conceituais em uma determinada comunidade.
Considerando-se que uma mesma metdfora conceitual convencional pode gerar metaforas
linguisticas familiares e ndo-familiares, pretendeu-se, neste estudo, verificar a relagdo entre essas
duas propriedades exclusivamente em metédfora conceituais primdrias (SIQUEIRA & ZIMMER,
2006).
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3.1. Método

O método utilizado para este estudo foi baseado na aplicagdo de duas escalas Likert de cinco pontos
elaboradas especialmente para esta pesquisa. Uma objetivava verificar o nivel de convencionalidade
das metéforas conceituais e de suas expressoes linguisticas, e a outra pretendia avaliar o seu grau de
familiaridade.

3.1.1. Participantes

A amostra foi composta por 200 estudantes da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com
média de idade de 24,75 anos (dp= 5,6), 118 do sexo feminino e 72 do masculino, de diversos
cursos das dreas exatas e humanas. Sua participacao era voluntdria e anonima.

3.1.2. Instrumentos

Foram elaborados dois questiondrios para a realizacdo deste estudo: um para a verificagdao do grau
de convencionalidade das expressdes e outro para a avaliacdo da sua familiaridade. No primeiro,
foram utilizadas oito metaforas conceituais primadrias e, a partir delas, criaram-se frases contendo
expressdes que as atualizavam linguisticamente. A partir da metéfora conceitual TRISTEZA E
PARA BAIXO, por exemplo, foi selecionada e apresentada a atualizacdo linguistica “Estou me
sentindo pra baixo”, seguida da sua correspondéncia semantica ndo-figurada “para expressar minha
tristeza”. As frases foram listadas verticalmente em uma tabela. No sentido horizontal havia uma
escala de cinco pontos na qual os participantes eram orientados a assinalar a opcao correspondente
a sua avaliacdo de cada frase (Exemplo 1). No segundo questiondrio foram apresentadas, também
em forma de tabela, somente as oito expressoes linguisticas derivadas dos mapeamentos conceituais
utilizados e suas respectivas escalas de cinco pontos, nas quais as frases deveriam ser classificadas
quanto ao seu grau de familiaridade. Nesse segundo instrumento, ndo foram explicitadas as
correspondéncias semanticas das frases, pois o objetivo era verificar o grau de familiaridade das
expressoes linguisticas quando descontextualizadas (Exemplo 2).

Exemplo 1: Questdes sobre a convencionalidade das expressoes
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Exemplo 2: Questdes sobre a familiaridade das expressdes
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3.1.3. Procedimentos

A coleta dos dados foi realizada em grupos na sala de aula dos préprios alunos, 0s quais assinaram
um termo de consentimento livre e esclarecido, elaborado conforme diretrizes éticas que
regulamentam a pesquisa com seres humanos. A amostra foi dividida aleatoriamente em dois grupos,
de forma que metade dos alunos respondeu a cada um dos questiondrios. A coleta de dados iniciou
apods os participantes serem informados sobre os objetivos da pesquisa.

Em seguida, as instru¢des foram lidas em voz alta, ainda que elas estivessem escritas no
questiondrio que cada participante recebeu, de modo que eles poderiam 1é-las diretamente da sua
folha, caso quisessem. Nas instrucdes para o teste de convencionalidade, foi explicado que, em
cada lingua, algumas expressoes sdo mais aceitas para veicular determinadas ideias, enquanto outras
nem tanto. Os participantes foram entdo instruidos a avaliar essas expressoes, marcando, por exemplo,
o quanto a frase “Essa aula foi pesada” é convencional para expressar que a aula foi dificil (metéfora
conceitual DIFICULDADE E PESO), através das op¢oes da escala: nada convencional (1), pouco
convencional (2), medianamente convencional (3), muito convencional (4), ou totalmente
convencional (5). No teste de familiaridade, era solicitado aos participantes que assinalassem uma
das opcoes da escala, respondendo em que nivel as expressoes apresentadas lhes eram conhecidas/
familiares: nada familiar (1), pouco familiar (2), medianamente familiar (3), muito familiar
(4), ou totalmente familiar (5).

3.1.4. Tratamento dos dados

Os dados obtidos foram analisados através de cdlculos de média simples. Os resultados encontrados
revelaram que, quando os participantes consideram um mapeamento conceitual convencional, eles
também consideram familiares as expressoes linguisticas metaféricas derivadas desses mapeamentos.
Todas as expressoes apresentadas foram consideradas bastante convencionais e familiares (média
de 3,8 e de 3,6 respectivamente), considerando as escalas Likert de cinco pontos. A partir dessa
constatacdo, foi elaborado um segundo estudo.

4. Estudo Il

Neste estudo, buscamos verificar as implicagcdes das varidveis familiaridade, alerta e valéncia, uma
vez que estudos anteriores (REYNA & KIERNA, 1994; OCHSNER, 2000; KENSINGER &
CORKIN, 2003) indicam que elas influenciam o funcionamento da memoria. A varidvel
convencionalidade ndo foi controlada ou analisada em funcdo de sua correlacdo com a varidvel
familiaridade, como indicaram os resultados obtidos no Estudo I.

4.1. Método

O método utilizado para este estudo foi baseado na aplicacdo de trés escalas Likert de cinco pontos.
A tabela de familiaridade foi especialmente desenvolvida para este estudo e as tabelas de alerta e
valéncia foram adaptadas das escalas de Lang (1980).
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4.1.1. Participantes

A amostra foi composta por 316 estudantes, 155 do sexo feminino e 161 do masculino, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, de cursos distintos das areas humanas e exatas. Sua
participacdo era voluntdria e anOnima, e sua idade média era de 22,8 anos (dp = 5,7).

4.1.2. Instrumentos

Para a realizacdo deste estudo, foram elaboradas 135 sentencgas (anexo 1), sendo 67 literais e
68 metaforicas. Todas as sentencas sdo atualizacdes linguisticas de familiaridade presumidamente
alta, derivadas de metaforas conceituais primdrias (anexo 2) e suas respectivas pardfrases literais.
Sempre que possivel foram formuladas quatro sentencas a partir do mesmo mapeamento: uma
literal de valéncia presumidamente positiva, uma literal de valéncia presumidamente negativa, uma
metafdrica de valéncia presumidamente positiva e uma metaférica de valéncia presumidamente
negativa. Os valores para a varidvel alerta ndo foram presumidos na elaboragao.

O tamanho (comprimento) das sentengas foi controlado e pareado em relagdo ao nimero de
palavras e caracteres, dividindo a lista de sentengcas em dois grupos: eram consideradas pequenas
as frases de quatro até cinco palavras com 15 a 25 caracteres, enquanto aquelas de cinco a sete
palavras com 26 a 35 caracteres eram classificadas como grandes. As sentengas originadas de um
mesmo mapeamento necessariamente enquadravam-se todas em um mesmo grupo. Quando nio
era possivel manter o sentido (gist) da sentenca ou elaborar uma sentencga familiar com o mesmo
tamanho, optamos por manter o gist € a frase mais familiar em detrimento do tamanho exato.

As sentencas foram também controladas quanto a complexidade sintdtica por 2
juizes, professores universitarios de linguistica, a fim de parear suas estruturas e evitar que a
complexidade gramatical influenciasse nos resultados do teste de memoria.

As 135 sentengas foram divididas em quatro blocos, de modo que trés deles eram formados
por 34 sentencgas e o outro por 33. Essa divisdo foi necessdria para que um mesmo sujeito nao
respondesse a todas as 405 questdes (135 sentencas x 3 varidveis), evitando assim que fatores como
esgotamento fisico e mental prejudicassem as respostas finais. As atualiza¢des linguisticas derivadas
de uma mesma metafora conceitual foram separadas nestes blocos, pois estudos indicam que a
proximidade das frases na lista de estudo pode influenciar no resultado do teste de memdria. Quando
ndo havia quatro atualizagdes linguisticas decorrentes da mesma metafora conceitual, mas havia
duas metéforas conceituais com o mesmo dominio alvo (e.g. PREJUDICAR E FERIR e
PREJUDICAR E SUJAR), suas atualizacdes linguisticas foram separadas em diferentes blocos.
Isto é, evitou-se repetir em um mesmo bloco ocorréncias de um mesmo dominio alvo. Ainda quanto
a constituicdo dos blocos, observou-se o critério de distribui¢do equitativa no que diz respeito ao
tipo de sentenca (literal ou metafdrica), ao tamanho das frases de cada um dos grupos e a valéncia
presumida (positiva, negativa e neutra).

As sentencas foram entdo listadas em uma tabela, a qual continha as trés escalas de cinco
pontos distribuidas em linha. Essas escalas, intituladas familiaridade, alerta e valéncia, tinham o
objetivo de avaliar as frases apresentadas (Exemplo 3).
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Exemplo 3: Tabela com as escalas de Familiaridade, Alerta e Valéncia
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4.1.3. Procedimentos

A coleta dos dados foi realizada em grupos, na sala de aula dos préprios alunos, os quais assinaram
um termo de consentimento livre e esclarecido, elaborado consoante as diretrizes éticas que
regulamentam a pesquisa com seres humanos. Os participantes foram divididos aleatoriamente em
quatro grupos, de maneira que a cada grupo foi apresentado um dos quatro blocos de sentencas do
experimento. Apds serem apresentados os objetivos da pesquisa aos participantes, foi iniciada a
coleta propriamente dita.

Foi solicitado entdo aos participantes que avaliassem o quanto as frases a serem projetadas
lhes pareciam familiares ou ndo. Além disso, eles deveriam informar o quanto elas lhe pareciam
estimulantes (alerta) e o quanto as sentencas eram agradaveis ou desagradaveis (valéncia). Foi
ainda frisado que se tratava de uma avaliacdo subjetiva, ndo existindo respostas certas ou erradas, e
que ndo existia uma relagdo direta entre as trés classificagdes. Ainda nas instrucdes, foram dados
exemplos, como a sentenga: “fui numa festa”, a qual pode ser considerada por alguns, AGRADAVEL
e ESTIMULANTE, enquanto a frase: “estou na praia” pode também ser considerada AGRADAVEL
por um grande numero de pessoas, porém RELAXANTE. Deste mesmo modo, foi apresentada
uma frase considerada por muitos, DESAGRADAVEL e ESTIMULANTE, como “aconteceu um
desastre”, e também uma classificada como DESAGRADAVEL e RELAXANTE por outros: “‘esta
chovendo”.

A seguir, as frases do bloco escolhido foram projetadas uma a uma com um intervalo de 22
segundos entre elas e pronunciadas em voz alta para que os participantes pudessem avalid-las.

4.1.4. Tratamento dos dados

A partir dos dados obtidos, cada varidvel foi analisada individualmente. Para familiaridade, foi
primeiramente calculada a média e o desvio padrdo de todas as sentengas (M= 3,4/ dp=0,5). Ap6s,
foram eliminadas todas as frases que tinham média inferior a 2,9 (M -1dp). Em seguida, calculou-
se a média e o desvio padrdo geral da varidvel alerta (M= 2,9/ dp= 0,6). Todas as sentencas que
tinham sua média de alerta de 2,3 a 3,5 (M -1dp/ +1dp) foram consideradas frases de alerta médio,
e somente essas foram utilizadas na construcdo do teste psicolinguistico, pois representavam a
grande maioria das 135 sentencas. Para a valéncia foi igualmente feito o cdlculo de média e de
desvio padrao (M= 3/dp= 1), a partir desses dados, foi elaborada a seguinte escala para a classificacao
das frases quanto a sua valéncia: sentencas com média até 2 (M -1dp) foram consideradas negativas;
as com média de 2,5 a 3,5 foram classificadas como neutras (M -0,5dp/ +0,5dp) e, por fim, aquelas
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com média acima de 4 (M +1dp) foram definidas como positivas. Todas as sentencgas que ficaram
fora dessa margem, ou seja, as sentencas com média entre 2,1 e 2,4 e entre 3,6 e 3,9, foram descartadas
para a elaboragdo do teste psicolinguistico.

Ao fim dessa andlise das frases, foram selecionadas as sentencas (anexo I) que se adequavam
aos critérios estabelecidos para a elaboracdo do teste envolvendo memoria e metafora. Essas frases
foram controladas em relagdo a familiaridade (maior do que a média + 1 dp) e ao alerta (médio),
conforme os resultados encontrados no estudo 2, e manipuladas quanto a valéncia, ao tamanho e ao
tipo de sentenca (literal ou metafdrica). Obteve-se entdo uma lista de estudo com 24 frases (12
literais, sendo seis pequenas e seis grandes, quatro negativas, quatro positivas e quatro neutras, e 12
metafdricas, sendo seis pequenas e seis grandes, quatro negativas, quatro positivas e quatro neutras)
e uma lista de teste com 56 sentengas, sendo 24 alvos, 16 distratores relacionados e 16 distratores
ndo relacionados, as quais formaram o instrumento para o objetivo final de todos os estudos aqui
apresentados: a constru¢cdo de um teste psicolinguistico de memoria envolvendo material verbal
literal e metafdrico.

Os alvos da lista de teste sdo as 24 frases de estudo, os distratores relacionados sdo sentencas
semanticamente similares aos alvos, e os distratores ndo relacionados sio frases sem similaridade
semantica em relacdo as demais sentencas da lista de teste.

Consideragoes finais

As pesquisas na drea da psicolinguistica necessitam de subsidios metodoldgicos confidveis para
obterem éxito. O controle de varidveis € um importante passo na exaustiva busca pela confiabilidade
nos resultados obtidos através do teste psicolinguistico. Os resultados dos estudos I e II foram
essenciais para que se tornasse possivel a producdo de um material adequado para a investigacao de
eventuais relacdes envolvendo memoria e metafora, objetivo principal da pesquisa.

O estudo da memoria através das metdforas pode proporcionar uma interface entre o
desenvolvimento linguistico, o cognitivo e o neuropsicoldgico, além da anélise de possiveis alteracoes
no comportamento na memoria de esséncia e da memoria literal quando submetidas ao
reconhecimento de sentencas literais e metaforicas.

Apesar de a constru¢do do instrumento de metdfora e memoria ter sido o principal intuito dos
estudos relatados, acreditamos que as frases do Estudo I, verificadas quanto a familiaridade, alerta
e valéncia e controladas quanto ao tamanho e complexidade sinttica, constituem um material
confidvel, que pode ser utilizado em outros tipos de pesquisa que exijam um controle prévio dessas
variaveis.
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Anexo |

Tipo, Tamanho, Familiaridade, Alerta e Valéncia

Legenda
Tipo: L= Literal / M= Metaf6rica
Tamanho: P = Pequena / G = Grande
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Frase Tipn | Tamsawha  Fandliaeidade | Alerta Yaléucla
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DA GRAMATICA AO USO: TRES LINHAS DE PESQUISA
ATUAIS NOS ESTUDOS DA METAFORA

Ulrike Agathe Schroder*

B rReEsumoO

O artigo aborda a pergunta até que ponto 0s reparos criticos com relacao as
afirmacdes tradicionais da teoria cognitiva da metafora sdo superados por tendéncias
atuais que podem ser observadas na assim chamada segunda geracao da teoria. Depois
de resumidos os pontos principais da critica, sdo introduzidas, a partir de uma
perspectiva cognitiva, trés linhas atuais de pesquisa: a dinamizacao da visdo tradicional
pela focalizagdo de estruturas emergentes e de processamento on-line na teoria da
mesclagem, a énfase da situatividade da metdfora nas abordagens voltadas para a
andlise do discurso, e a inclusdo de variedade cultural em pesquisas sobre a metafora.

Palavras-chave: Teoria cognitiva da metédfora, Teoria da mesclagem, Andlise do

discurso, Variedade cultural.

Bl ABSTRACT

The article deals with the question of the extent to which frequent points of
criticism regarding the traditional assumptions of cognitive metaphor theory are
overcome by current tendencies in the so-called second generation of CMT. After
summarizing the main points of criticism, I will introduce three different current
approaches to metaphor from a cognitive point of view: the dynamization of the
traditional view by focussing on emergent structures and on-line processing in blending
theory, the emphasizing of the situatedness of the metaphor in discourse analysis
approach, and the inclusion of cultural variation in metaphorical research.

Keywords: Cognitive metaphor theory, Blending theory, Discourse analysis, Cultural
variation.
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Pontos de Critica na Teoria Conceptual da Metafora

Como em outros campos da Linguistica Cognitiva, também no campo da teoria cognitiva da metafora
percebe-se, ja por algum tempo, uma €nfase no lado cognitivo do tridngulo linguagem, cognicao e
cultura; o interesse principal estd no individuo e em seu funcionamento corporal e psicolinguistico.
Por conseguinte, na teoria conceptual da metafora (LAKOFF & JOHNSON, 1980; LAKOFF, 1995;
LAKOFF & JOHNSON, 1999), o interesse principal dirige-se a cognicdo: metaforas linguisticas
sdo vistas apenas como reflexos de uma camada mais profunda do pensamento estruturada
metaforicamente, o que é denominado visao forte (strong view) da metifora (MURPHY, 1996).
Todavia, como Leezenberg (2001, p. 145) e Melo Moura (2006, p. 116) ilustram, a expressao
linguistica ndo pode ser considerada como logicamente posterior a estrutura conceptual: lingua e
estrutura conceptual interagem de forma bidirecional, uma vez que fatores linguisticos e conceptuais
sdo mutuamente dependentes no uso da metéfora.

Por esta focalizacao na estrutura cognitiva subjacente e, juntamente com isto, nos esquemas
imagéticos, Lakoff & Johnson dedicam-se mais a universalidade de tais conceitos do que a variedade
cultural, pois esquemas imagéticos sao esqueléticos e ndo tém a riqueza de metéiforas estruturais
que podem ser entendidas como superestruturas sobre essas estruturas gestalt mais basicas. Destarte,
a teoria conceptual da metafora reduz a conceptualizagdo humana a estruturas cognitivas que todos
os humanos adquirem, esquemas simples como o do CAMINHO ou 0 do CONTAINER. Uma vez dada a
linearidade implicita na proposta lakofiana por meio da cadeia monodirecional causal da passagem
da experiéncia sensOrio-motora a esquemas imagéticos; desses esquemas imagéticos a conceitos
abstratos e desses conceitos a expressoes linguisticas, torna-se dificil explicar como descontinuidades
entre seres humanos poderiam ter surgido.

Outro aspecto esquecido pela primeira geracao € a linguagem em uso, ou seja, o discurso que
ndo apenas influencia conceitos pré-existentes, mas também os constitui em parte. Pois, significados
e também metdforas ndo necessariamente e nem sempre sao conceitos estdveis e culturalmente
entrincheirados, mas sim, sdo negociados e re-negociados no decorrer da interagdo social. Sinha &
Loépez (2000) tracam um paralelo das falhas de Piaget que, por sua vez, também foi criticado por
seu individualismo epistémico que ndo considera o contexto sdcio-cultural e comunicativo do
desenvolvimento cognitivo. Segundo os autores, assim como a teoria piagetiana, também a tese da
corporificacdo e a propria teoria conceptual da metéfora, somente quebra com o paradigma cartesiano
parcialmente. Isto é, embora desafiem com sucesso o dualismo entre mente e corpo, deixa intocada
a oposic¢ao entre o individuo e a sociedade, um dualismo residual que deixa toda a teoria frente ao
perigo de desembocar em um solipsismo neural. Mesmo que a unidirecionalidade do individuo a
sociedade proclamada por Lakoff & Johnson ndo negue a relevancia da experiéncia social, esse
fator situacional nao é explorado por tais estudiosos em sua teoria.

1. Trés Linhas de Pesquisa Atuais

1.1. Gilles Fauconnier & Mark Turner e a Teoria da Mesclagem em Redes de
Integracao

Para Fauconnier & Turner (2003), metéforas representam um subcaso da mesclagem conceitual ao
qual se dedicam cada vez mais. Mapeamentos entre espacos mentais sdao vistos como o nicleo da
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habilidade cognitiva humana da producdo, transposi¢io e do processamento de significado. Af, a
linguagem visivel é apenas o pico do iceberg' (FAUCONNIER, 1999, p. 1) da construgao invisivel
que permanece enquanto estamos pensando e falando. O fendmeno-chave responsédvel pelo fato de
que ndo apenas reproduzimos os mundos simbdlicos ja existentes, mas sim, também produzimos
novidades, ¢ a mesclagem: “Ele [a mesclagem] consiste em integrar estruturas parciais de dois
dominios separados em uma Unica estrutura com propriedades emergentes dentro de um terceiro
dominio” (Fauconnier, 1999, p. 22).

A teoria da mesclagem de Fauconnier & Turner baseia-se na imagem de espacos mentais que
sd0 vistos como estruturas parciais e temporariamente representadas, criadas por locutores falando
ou refletindo sobre situacdes percebidas ou imaginadas no passado, presente ou futuro. Como Grady,
Oakley & Coulson (1999) observam, espagcos mentais ndo sio equivalentes aos dominios de Lakoff
& Johnson, mas sim, dependem deles: espacos mentais representam cendrios particulares estruturados
por dominios dados. O ponto crucial € que, ao contrério de Lakoff & Johnson, na teoria da mesclagem,
os dois espacos input trazem sua propria estrutura ao espago mescla, o que rompe com a tese da
unidirecionalidade de Lakoff & Johnson.

No seu livro Mappings in Thought and Language (1999), Fauconnier observa pela primeira
vez o fendmeno da metéfora como subcaso da mesclagem explicitamente, dirigindo sua atencdo a
desconcordancia entre os dois espacos input. A partir do exemplo ‘“cavar seu préprio timulo”,
Fauconnier mostra como, a despeito da tese da invariancia estabelecida por Lakoff (1995), inferéncias
do dominio fonte sdo violadas na mescla: a estrutura causal € invertida por acdes tolas que causam
falhas, embora cavar um timulo ndo cause morte. A estrutura intencional também nao coincide,
pois ninguém cava um timulo inconscientemente. A estrutura do frame de agentes, pacientes e
sequéncia nao é preservada. Sabemos que o paciente morre e o agente cava o timulo. No entanto,
na metéfora, os papeis do agente e do paciente se mesclam e a ordem de eventos € inversa. Por
consequéncia, a mesclagem cria uma estrutura emergente por herdar do dominio fonte a estrutura
concreta de timulos, cavar e enterro, e por herdar do dominio alvo as estruturas causal, intencional
e do evento interno.

Atualmente, Fouconnier & Turner (2006) ja apresentam uma terminologia modificada e ndao
apenas falam de dois espacos input, mas sim, de uma rede de integracdo que indica uma estrutura
mais rica do que as meclagens aos pares mais idealizadas que ainda se encontram em suas primeiras
abordagens:

Produtos conceptuais nunca representam o resultado de um tinico mapeamento. O
que ndés chamamos metdforas conceptuais, como TEMPO E DINHEIRO OU TEMPO E
ESPACO, vem a ser construcdes mentais envolvendo muitos espacos e muitos
mapeamentos em redes de integracdo elaborados, construidos através de principios
gerais distintos. Essas redes de integracdo sdo muito mais ricas do que os feixes
de ligacdes aos pares tratados em teorias recentes da metdfora. (FAUCONNIER
& TURNER, 2008, p. 53).

Portanto, tais redes de integracdo sdo criadas a partir de varios espacgos input e constituidas
por estruturas convencionais e inovagdes; trata-se de um processo dindmico denominado cobbling

1. “tip of the iceberg”.
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& sculpting pelos autores. Isto €, por um lado, culturas constréem redes no decorrer do tempo que
sdo transmitidas pelas geracdes. Por outro lado, pessoas sdo capazes de criar algo novo em qualquer
contexto particular. Por isso, em redes de integracdo encontramos partes convencionais, mas também
mapeamentos novos e as assim chamadas compressdes que surgem logo que topologias de espagos
distintos se chocam. A frase “Nosso casamento foi ontem. Para onde foram todos aqueles anos?”
fornece um exemplo para tal. Num primeiro nivel, temos uma mesclagem entre input 1 eventos
(casamento) e input 2 tempo (movimento experimentado através de espaco fisico) que resulta no
espago mescla metafora da estrutura do evento (nés passamos por um casamento COmo passamos
por um parque, um tal evento pode ser rapido para uma pessoa e lento para outra), formando o novo
input 1 que, juntamente com o input 2 longitude do tempo objetivamente medida (“todos aqueles
anos”), choca com o input 3 experiéncia subjetiva (ontem). Por fim, este novo espaco mescla
forma o input 1 ao qual se acrescenta um input 2, formando, por sua vez, um espaco mescla como
resultado da fusdo entre memoria e espaco fisico, de modo que o resultado final consiste em varios
espacos input de niveis diferentes.

Resumidamente, ao passo que a teoria conceptual da metafora identifica, prioritariamente,
padrdes regulares e convencionais de metaforas e trata, desse modo, de estruturas de conhecimento
estdveis e representadas na memoria de longo prazo, a teoria das redes de integracdo dirige-se
explicitamente a exemplos novos e inicos, buscando modelar a evolu¢ao dindmica das representacdes
on-line de locutores em situacdes concretas.

1.2. Lynne Cameron, Alice Deignan & Gerard Steen e a Contextualiza¢ao da
Metafora no Discurso

A focalizacdo da teoria da mesclagem a aspectos emergentes e transitorios da linguagem e do
pensamento € inovador, apresentando um grande passo no caminho a uma cogni¢do situada. Nao
obstante, simultaneamente, cogni¢ao continua sendo entendida por meio do prisma do sujeito individual
e dos seus processos mentais internos, como Sinha (2005, p. 1538) critica. Pois ainda nao chegamos
a saber nada sobre o modo como tais construtos sdo encaixados em estruturas normativas de acio e
interacdo apropriadas culturalmente. Falta uma perspectiva na qual a mente € distribuida socialmente
entre pessoas pelo fato de que a cognicao ainda continua presa no corpo e no individuo.

Lynne Cameron (1999) propde uma aproximacdo sdcio-construtivista ao fendmeno da
metafora. Em um primeiro passo, ela distingue entre um nivel de analise tedrica, onde acontece a
subcategorizacdo da metafora e sua identificacdo e um nivel de andlise de processamento que lida
com o processamento em tempo real por parte das pessoas ocupadas em suas tarefas de produgao e
compreensio dos dados linguisticos.? E uma perspectiva da linguagem em uso que focaliza a interacio
social no processamento que estd sendo efetuado na a interacio comunicativa. E esse segundo nivel
de anélise que ela pretende abordar.

2. Essa diferenca lembra a diferenca-chave entre a perspectiva extracomunicativa ¢ a perspectiva comunicativa
estabelecida pelo comunicélogo Gerold Ungeheuer (2004, p. 22-35). Enquanto a perspectiva extracomunicativa se
refere a linguagem como sistema, a perspectiva comunicativa busca analisar como individuos lidam com a lingua na
comunicagdo real, o que significa para eles colocar uma enuncia¢do adequadamente numa dada situagcdo e como eles
realizam o entendimento de um enunciado colocado pelo outro. Para Ungeheuer, que estabeleceu essa diferenca principal
nos anos sessenta, seria importante a exigéncia de uma Ciéncia da Comunicacdo que abordasse tais questdes a partir de
uma perspectiva comunicativa.
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Para Cameron (2007), metéforas conceptuais no sentido de Lakoff & Johnson parecem
diferentes daquilo que pessoas dizem ou escrevem dentro de uma situagdo real. Outrossim, pessoas
apenas usam partes de um dominio especifico. Ela frisa que a natureza dialégica da maior parte da
linguagem em uso foi negligenciada nas teorias cognitivas da metafora e na psicologia cognitiva de
modo geral. Como alternativa, a autora sugere uma visao da conversacgao vis-a-vis como processo
de ralking-and-thinking no qual hd uma intera¢do permanente entre cognicao e linguagem que, por
conseguinte, ndo podem ser concebidas como dominios restritamente separados.

Em suas pesquisas sobre metaforas em uso, Cameron & Deignan abrem espaco para levar em
consideragdo também o ouvinte, ou seja, o lado do entendimento dentro da comunicagdo que ainda
ndo foi tematizado nas abordagens da primeira geracdo da teoria cognitiva da metafora. Em uma
recente pesquisa (CAMERON & DEIGNAN, 2003), analisam o discurso em aulas de escolas do
primeiro grau na Inglaterra e descobrem a importincia de palavras sinalizadoras como just, like ou
sort of, nomeadas por elas como funing devices, para real¢ar a funcdo de tais palavras como pistas
de orientac@o para o ouvinte. Isso seria possivel pelo fato de elas direcionarem a interpretacdo da
metafora ou por canalizarem sua forca. As autoras descobriram também que tais tuning devices
foram usados com um alto grau de sensibilidade com respeito ao conhecimento linguistico dos
ouvintes, levando-se em consideracao o fato de que talvez as criancas nao estivessem familiarizadas
com os respectivos usos metaféricos de expressdes linguisticas. Destarte, tais pistas podem ser
usadas para evitar que uma metéfora seja entendida literalmente.

O objetivo de Gerard Steen segue uma dire¢ao semelhante. Resumindo a grande contribuicao
da teoria cognitiva da metéfora, ele também chega a perceber suas limitacoes:

Um efeito paradoxal do turno cognitivo nos estudos da metéfora foi a negligéncia
da andlise linguistica da linguagem metaférica. Muitos pesquisadores
concentraram-se em estabelecer as conexdes conceptuais pressupostas entre
expressdes metaféricas relacionadas, mas ndo se voltaram para analisar como e
porqué quais metaforas conceptuais sao exprimidas da forma como sdo em quais
contextos de linguagem em uso. (STEEN, 2002, p. 386).

Segundo ele, hd uma diferenca crucial entre a postulacido de metédforas conceptuais como A
VIDA E UMA VIAGEM e sua ilustragdo a partir de exemplos bem escolhidos, e a identificacdo de expressoes
em discursos on-line que sdo relacionadas a tais metaforas conceptuais. Em seus desdobramentos,
nota-se um interesse cada vez mais voltado para o lado do ouvinte, ou seja, para o processo de
entendimento de uma metéfora, buscando pelas propriedades do discurso que influenciam o seu
reconhecimento. Para tanto, Steen realizou um experimento com estudantes de graduag¢do no qual
ele apresentou uma breve introducgdo a teoria cognitiva da metafora, antes que todos recebessem o
texto integral da cancdo Hurricane, de Bob Dylan (STEEN, 2004). Em seguida, apds serem
informados sobre os pontos mais relevantes da histéria sobre a qual Dylan canta, os alunos ouviram
a cancdo e foram solicitados a ler o texto e sublinhar todas as partes que parecessem incluir uma
metafora.

Para a andlise dos resultados, Steen desenvolve um instrumento composto por trés funcdes
cognitivas que sao decisivas para o ouvinte no processo de entendimento: a estrutura conceptual, a
estrutura linguistica e a estrutura comunicativa. No nivel da estrutura conceptual, revelou-se que 0s
estudantes tiveram mais facilidade para entender metaforas explicitas como, por exemplo, Justice
is a game do que metaforas implicitas como Here comes the story of the Hurricane. Da mesma
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forma, o reconhecimento de metaforas complexas foi mais facil do que o de metédforas simples.
No nivel da estrutura linguistica, metaforas nominais foram reconhecidas de forma mais
frequente do que metédforas verbais. Steen explica esta descoberta a partir da relacdo conceptual
que essas formas gramaticais representam. Destarte, segundo Steen, a maioria das entidades é
concreta por natureza, ao passo que relacdes e atributos sdo abstracdes de entidades em situacoes
por defini¢do. Por consequéncia, metaforas nominais podem ser representadas com mais
facilidade como desviantes de descri¢des reais do mundo. Obviamente, hd um alto efeito
imagético em relacdo a reconhecibilidade. Finalmente, no nivel da estrutura comunicativa, a
posicdo da metdfora no texto teve um papel muito importante. Metdforas pds-verbais foram
descobertas com mais frequéncia do que metaforas pré-verbais, o que Steen explica pela posi¢cao
geralmente pds-verbal do rema que representa a informag¢do nova numa frase e a qual,
normalmente, se dirige a ateng¢do do ouvinte ou do leitor. Pelo mesmo motivo, metaforas no
final de um pardgrafo e no final do texto foram reconhecidas com mais frequéncia: quanto
mais o leitor avanga no texto, tanto maior, mais especifico e mais concreto se torna o mundo
textual projetado. Pois, principalmente, o nimero de participantes e eventos potenciais do
mundo do texto torna-se cada vez menor no desenvolvimento do texto. Isto implica que uma
expressdo nao-literal também seja mais destacada. Com sua pesquisa, Steen oferece uma
inovadora ilustracdo da grande importancia que a textualidade apresenta na determinacdo da
recepcdo de uma metdfora em uma situacao concreta.

1.3. Zéltan Kovecses e a Variedade Cultural de Metaforas Congruentes

J4 se reflete no prefacio do seu livro Metaphor and Emotion o fato de que o linguista hungaro
Zoltan Kovecses, por um lado, prossiga com a tradi¢ao de Lakoff & Johnson, mas, por outro lado,
supere a sua visdo unidirecional por considerar mais a forca criadora de realidade da prépria
linguagem:

A linguagem das emog¢des nao serd vista como uma colecio de palavras literais
que categoriza e se refere a uma realidade emocional pré-existente, mas sim,
como linguagem que pode ser figurativa e que pode definir e até criar
experiéncia emocional para nés. (KOVECSES, 2003, p. xii; destaque pela
autora)

Enfim, em seu livro Metaphor in Culture. Universality and Variation (2005), Kbvecses postula
que os linguistas cognitivistos superestimaram a universalidade de algumas estruturas metaforicas.
Entretanto, segundo Kovecses, a metafora é concebida ao mesmo tempo como um fendmeno
linguistico, conceptual, neural, corporal, social e cultural (2005, p. 293). As causas para a
universalidade e, a0 mesmo tempo, variedade da metifora dependem, por um lado, da corporificacio
como a base neuro-corporal e, por outro, da experiéncia sécio-cultural e processamento cognitivo,
o que implica preferéncias cognitivas e estilisticas. Kdvecses realmente busca uma integracio dos
trés fatores: linguagem, cognicao e cultura.

A diferenca-chave que ele introduz ocorre entre metaforas primarias, um termo que ele
toma emprestado de Grady (1997) e metaforas congruentes. A distin¢cdo desses dois termos
inclui simultaneamente a distin¢do entre universalidade e variedade cultural: enquanto metéaforas
primérias sdo geradas por correlacdes entre dimensdes distintas de experi€ncias corporeas
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basicas, independentes de influéncias culturais,® a metdfora congruente fornece a essa base
uma estrutura viva e imagens concretas.* Kovecses (2003, p. 68-69) comega a analisar a metafora
conceptual A PESSOA ZANGADA E UM CONTAINER SOB PRESSAO afirmando haver evidéncias da
existéncia dessa metdfora em tantas outras linguas — em chinés, japonés, hingaro, wolof, zulu
e polonés — o que d4 a impressdo de que esta metdfora poderia ser um conceito universal.
Todavia, essa metdfora atua em um nivel extremamente genérico. Ela ndo especifica muitos
aspectos que poderiam ser especificados. Por exemplo, ela ndo diz que tipo de container é
usado, como a pressdo aumenta, se o container € quente ou ndo, que tipo de substancia estd no
container, que consequéncias a explosao teria, etc. A metdfora constitui um esquema genérico
que é preenchido por cada cultura que dele dispde em congruéncia com essa metafora primadria.
Se isso acontecer, o esquema genérico recebe um contetido cultural dnico em um nivel especifico.
Desse modo, a metdfora primdria A PESSOA ZANGADA E UM CONTAINER COM PRESSAO torna-se, em
japongés, RAIVA ESTA NA HARA (ESTOMAGO) (Matsuki, 1995). Em chinés, ela especifica-se de forma
que a substancia do container é imaginada como qui, isto €, energia que voa pelo corpo. Com
isto, a substancia ndo € um liquido como em ingl€s, mas sim, um gas, um conceito que estd
entrincheirado na histéria, filosofia e medicina chinesas (YU, 1998). Em zulu, encontram-se
as metaforas RAIVA/DESEIO E FOME, RAIVA E NO CORACAO € RAIVA E UMA FORCA NATURAL (TAYLOR
& MBENSE, 1998). Esta conceptualizagdo exerce uma grande influéncia no modelo cultural
que as pessoas da cultura zulu t€ém do conceito raiva. Ao invés de canalizar sua raiva em
direcdo a um alvo especifico — em geral, a pessoa que causou a raiva —, elas respondem menos
direcionadas e comportam-se de forma agressiva perante qualquer pessoa. Ademais, o
envolvimento do coracdo na metdfora RAIVA E NO CORACAO indica um local menos comum em
linguas ocidentais. Quando a metafora do coracAo € usada em inglés, ela é associada com
amor. Em zulu, ela é aplicada para denominar o local de vérios estados, por exemplo, paciéncia
e impaciéncia, tolerancia e intolerancia etc. Esses exemplos ilustram como uma metafora no
nivel genérico torna-se uma metifora especifica em dependéncia da respectiva cultura.

O tltimo exemplo ja mostra um outro fator de influéncia da variedade cultural: o alcance da
metafora, pois, no caso do zulu, o alcance da fonte coracAo € maior do que em inglés, pelo fato de
atingir mais alvos. Outro exemplo € a fonte EDIFiCIO: em inglés, esta metdfora € aplicada a TEORIAS,
RELACOES PESSOAIS, CARREIRAS, EMPRESAS, SISTEMAS ECONOMICOS OU GRUPOS SOCIAIS, enquanto, em outras
culturas, nem todos os alvos sdo aproveitados. No arabe falado na Tunisia, por exemplo, a metafora
RELACOES PESSOAIS SAO EDIFICIOS ndo € aplicada, uma vez que, de forma geral, ha pouca conversacao
sobre relacdes pessoais. Por outro lado, esta fonte € aplicada de modo muito mais convencionalizado
tendo como alvo EDUCACAO DE crIaNCAs. (KOVECSES, 2003, p. 72-78).

3. Buscando uma interliga¢do do seu termo, metafora primaria, com a teoria da mesclagem, Grady define a funcao
dessas metdforas da seguinte forma: "Nesse sentido, poderia ser apropriado entender padrdes metaféricos primarios
como algo parecido a modelos em oposi¢@o as conceptualizagdes mais evidentes e mescladas, constituindo metaforas
per se. Metéforas primdrias sdo padroes genéricos e ndo instanciagdes concretas, vividas". (GRADY, 2005, p. 1608-
1609).

4. Essa distincdo implica paralelos com as distingdes entre primary e complex metaphors de Grady (1997), entre
modelos de base e figura (ground e figure models) de Baranov & Zinken (2003) e entre bildschematische Metaphern
(metdforas de esquemas imagéticos) e Konstellationsmetaphern (metdforas de constelacdo) de Baldauf (1997).
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Aparentemente, culturas variam também com respeito as preferéncias de suas
conceptualizagdes metaféricas. Em seu estudo sobre a conceptualizacdo da vida nas culturas hiingara
e norte-americana, Niki Koves (2002) descobriu que os americanos preferem metaforas como A
VIDA E UM BEM PRECIOSO € A VIDA E UM JOGO, a0 passo que, entre os hingaros, as metaforas A VIDA E
GUERRA € A VIDA E UM COMPROMISSO foram mais frequentes. Ele atribui esses resultados, entre outros,
a histéria mais dolorosa pela qual a na¢ao hiingara passou.

Em meu estudo que compara o conceito de amor de estudantes brasileiros com o de estudantes
alemies (SCHRODER, 2004), cheguei & conclusio que a maior diferenca entre os grupos analisados
ndo se encontrava na presenga ou auséncia de um conceito, mas sim, na divergéncia quanto a
conceptualizagdes preferidas. Destarte, nas trinta entrevistas realizadas em cada cultura, foram
encontradas duas metaforas nas entrevistas brasileiras que sequer apareceram nas entrevistas alemas:
AMOR E COMIDA € AMOR E CONQUISTA. Por outro lado, entre os alemao, foram frequentes as metaforas
AMOR E UM BOM NEGOCIO € AMOR E UM APARELHO FUNCIONANDO, que, analogamente, ndo foram
mencionadas nas entrevistas brasileiras (SCHRODER, 2006). Nio obstante, isto nio implica que
as metaforas ndo sdo conhecidas na outra cultura, mas sim, que o uso recorrente indica se tratarem
de metédforas convencionais que refletem uma preferéncia da respectiva cultura que pode ser
encaixada no respectivo pano de fundo histérico-cultural. Destarte, no caso da conceptualizagdo do
amor, enquanto na Alemanha o ideal do amor romantico, que destaca a duracao do amor por interligar
sexualidade e amizade, € mais difundido, no Brasil, em muitos contextos, o ideal do amor apaixonado,
que acentua a paixdo do momento, é mais saliente (SCHRODER, 2004).

Mesmo focalizando primeiramente a metafora conceptual, Kovecses (2005, p. 157-160)
também trata de contextos comunicativos que revelam modos de comportamento ligados a valores
culturais. Assim, ele constata que, na cultura britanica, os participantes da comunicagdo usam
expressoes metafdricas que pertencem a metafora AMOR E UMA VIAGEM mais para falar sobre outras
pessoas do que para falar sobre si mesmo. Além disso, quando eles utilizam tais expressoes, eles o
fazem juntamente com pistas de contextualizacdo como rather, a bit, ou don’t you think, o que
corresponde ao que Cameron chama tuning devices. Kdvecses conclui que a maior explicitude
apresentada no uso onipresente dessa metafora na cultura norte-americana reflete um grau de
extroversdao mais alto do que na cultura britanica.

Finalmente, Kovecses (2005, p. 88-113) fornece uma série de exemplos para ilustrar as dimensoes
divergentes nas quais variedade intracultural pode ocorrer. Na dimensao social, por exemplo, observa-
se uma diferenca na maioria das culturas ocidentais acerca de metaforas usadas para a mulher, ao
contrdrio do homem. Af, encontram-se metidforas como MULHERES SAO AVES (perua, galinha) e, em
contrapartida, para homens, metdforas como HOMENS SAO ANIMAIS ENORMES (tigre, touro).

Conclusao

Foram apresentadas trés linhas de abordagens diferentes que compartilham a tentativa de superar
algumas das restricdes e inflexibilidades impostas pela teoria cognitiva da metafora da primeira
geragao.

Enquanto a teoria da mesclagem e das redes de integracao segundo Fauconnier & Turner tira
as metédforas do seu estado estdvel e invaridvel por dinamizar o processo da cogni¢do, focalizando
o dominio-mescla com suas estruturas emergentes e inovadoras no momento da geragao, as teorias
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de Cameron, Deignan e Steen, mais motivadas pelas tradi¢des no campo da andlise do discurso,
pretendem delinear novos caminhos para pesquisas sobre a metafora no contexto discursivo. Sob
esse angulo, metaforas ndo sao mais concebidas como produtos pré-fabricados que nosso estoque
cognitivo simplesmente disponibiliza assim que a¢des discursivas se fazem necessdrias, mas sim,
como um instrumento linguistico que também constréi um contexto cognitivo e cultural em
consonancia com a situagdo comunicativa. Dessa forma, a linguagem é retirada da sua passividade
e colocada em agdo, de modo que seria mais apropriado entender a relacio entre linguagem e
cognicao como um entrelacamento das acdes pensar e falar. Além disso, percebe-se uma integracao
crescente do interlocutor que ainda € negligenciada em muitas teorias.

Finalmente, os desdobramentos sobre universalidade e variedade cultural segundo Kdvecses
e os estudos interculturais citados ilustraram como o lado menos contemplado do tridngulo, cultura,
pode ser acrescentado a teoria cognitiva da metdfora sem a necessidade de quebrar com suas
suposi¢des bdsicas. Destarte, estudos interculturais focam mais em metdforas congruentes ao passo
que, por muito tempo, foram quase exclusivamente, as metaforas primdrias que estavam no centro
do interesse de linguistas e psic6logos cognitivistas. Nessa transposicao da atencao percebe-se, por
um lado, a tentativa de interligar os trés aspectos sob os quais o fendbmeno da metéfora pode ser
observado — linguagem, cogni¢do e cultura. Por outro lado, aponta para oportunidades de uma
integracdo de metodologias e focalizac¢des distintas sob o ambito de uma teoria sociocognitiva da
metafora.

Por destacar respectivamente um aspecto desse triangulo de forma exclusiva, as vertentes
apresentadas contribuem com uma extensao continua e, juntamente com isso, com uma atualiza¢ao
da teoria cognitiva da metafora. A teoria da mesclagem dedica-se a cogni¢do em uso, as abordagens
de Cameron, Deignan e Steen, a partir de uma perspectiva da andlise do discurso, buscam por
direcionar o seu interesse a metafora na linguagem em uso, e, finalmente, Kévecses e as pesquisas
alinhadas a essa perspectiva destacam a variedade cultural que deveria ser considerada ainda mais
nos estudos sobre metaforas.
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DO ESPACO PARA O TEMPO:
UM ESTUDO DE CASO CONCRETO

Zinda Vasconcellos

RESUMO

Fundamentando-se na andlise realizada previamente pela autora, de passar,
um verbo altamente polissémico, este trabalho tem como objetivo fazer um estudo
de caso da adaptacdo que sentidos originados do dominio espacial sofrem quando a
partir deles se derivam outros sentidos relativos ao dominio do tempo. O quadro
tedrico adotado € o da Linguistica Cognitivista. O principal resultado obtido € o que
aponta para o papel do dominio-alvo nesse processo, ndo apenas o do dominio-fonte,
destacando-se a importancia das novas situacdes a serem expressas na génese dos
novos sentidos.

Palavras-chave: Polissemia, Expansdo lexical, Acepg¢des lexicais, Dominios
semanticos.

ABSTRACT

Relying on a previous analysis carried out by this same author, of the portuguese
verb passar, a highly polysemic verb, this work develops a case study about the
semantic adaptation that spacial senses undergo when temporal senses originate from
them. The theorical framework adopted is that of Cognitive Linguistics. The main
result obtained is the one that points to the role played by the target-domain in the
process, not only that of the source-domain, with emphasis on the importance of the
new situations to be expressed at the genesis of the new senses.

Keywords: Polysemy, Lexical expansion, Lexical meanings, Semantic domains.
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1. Apresentacao do Artigo

Muito ja se escreveu sobre a base dos conceitos relativos ao tempo em nog¢des espaciais. No trabalho
proposto, pretendo acompanhar o(s) processo(s) de metaforizacdo concreto(s) que ocorre(m) na
origem das acepg¢des temporais de um verbo de movimento altamente poliss€émico, examinando
ndo tanto o papel das cldssicas metaforas gerais que interpretam o tempo como movimento no
espago, mas sim o de outras metaforas mais especificas que acompanham essas primeiras. Além
disso, e sobretudo, pretendo examinar a adaptacdo necessdria pela qual devem passar nocoes
originadas de um dominio semantico quando sdo transpostas para outro, de modo a poder captar os
aspectos dos fendmenos intrinsecos ao novo dominio. Em particular, pretendo verificar se a
organizacdo interna dentro do grupo das acep¢des de natureza temporal é um simples reflexo da
existente entre as acep¢des de natureza espacial, ou se apresenta particularidades proprias; e se 0s
mesmos fatores de distin¢do de sentidos atuam em ambos os grupos, € no mesmo grau, ¢ do mesmo
modo. Mas, antes de poder realizar o pretendido, devo apresentar brevemente a anélise do verbo
original, o que faco no préximo item.

2. Apresentacao Sucinta da Andlise de Base

A andlise completa do significado de passar revelou a existéncia de pelo menos 128 acepg¢des para
o verbo, organizadas a maneira de uma categoria radial: todas essas acepcdes se encadeiam, as
mais periféricas relacionando-se diretamente com outras mais basicas, por sua vez ligadas a outras
mais bdsicas ainda, e assim por diante, até que se chega a poucas acepgdes centrais, cada uma das
quais € o ndcleo de uma subcategoria radial, correspondente a uma das diversas classes em que as
acepg¢oes foram divididas. Tais acepcdes nucleares também vém relacionadas entre si por processos
cognitivos: em particular o ndcleo dos seus significados consiste em esquemas de imagens’, e
todos esses esquemas sdo transformacgdes do esquema subjacente ao significado basico do verbo (o
da acepg¢do mais bdsica, a A.a.1.1, do Grupo A do macrogrupo espacial, ver abaixo).

E impossivel apresentar aqui a categoria como um todo, mas vale dizer que as acepgdes
foram primeiro divididas em dois macrogrupos, conforme sua natureza espacial ou temporal. Cada
macrogrupo foi entdo subdividido em grupos, e alguns dos grupos foram ainda divididos em
subgrupos. Essa classifica¢do se cruza com outra, que a corta transversalmente. As classes transversais
recebem o nome de transgrupos. Abaixo estdo apresentados os significados tipicos das acepgdes
dessas diversas classes, e as nogdes que as caracterizam.

2.1. Critérios de Estabelecimento e Significados Resultantes das Classes do
Macrogrupo Espacial

Dentro desse macrogrupo, foram reconhecidos quatro grandes grupos (assinalados nos rétulos
identificatérios das acepcdes pelas letras maidsculas de A a D), que diferem entre si pela perspectiva
com que suas acepgOes apresentam o movimento de uma figura tipico do significado basico de

1. Os esquemas de imagens que caracterizam os significados das principais classes de acepcdes espaciais de passar nos
quais os significados das outras classes por sua vez se baseiam, sdo apresentados no Anexo.
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passar. Alguns desses grupos foram ainda subdivididos segundo linhas de distin¢do de sentidos
proprias as suas acepgdes (tais subgrupos s@o manifestados nos rétulos das acepcgdes por letras
mindsculas que seguem as maitsculas, delas separadas por um ponto). As acepcoes desses grupos
e subgrupos se caracterizam pelas no¢des indicadas abaixo.

Grupo A - Marcado pela énfase no deslocamento de uma figura por uma cena ampla como
parte de um trajeto potencial que ela efetuaria, sem privilégio de um ponto de referéncia especial
dentro da cena. Exemplos de frases que instanciam algumas das acepcdes mais centrais do Grupo
A: “Os homens que passavam pelas cidades e pelos campos”, “O rio passa, murmurante” e “No
rosto sempre tdo sereno passou a sombra de uma saudade”.

Grupo B - Constituido pelas acep¢des em que ocorre a inflexdo da ideia de movimento por
um lugar na de simples estada no lugar (sdo acepg¢des locativas). Exemplos: “Nunca passei na
Bahia” e “No Teatro Gindstico estd passando uma peca 6tima”.

Grupo C - Identificado pela focalizacao de um ponto de referéncia especifico no trajeto da
figura. Subdivide-se nos seguintes subgrupos:

a)  subgrupo C.a - énfase no mero tangenciamento do ponto de referéncia; exemplos: “... 0 inico
irmdo que tinha passara por mim como estranho”, “No caminho para a faculdade, passei
diante da casa dele” e “O meridiano que passa por Salvador”;

b)  subgrupo C.b - énfase na ultrapassagem do ponto de referéncia; exemplos: “Mas, ouga, nao
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me passem para além do alto do Pombo”, “A bala passou o alvo” e “Nossas relagcdes nunca
passaram de amizade”;

c)  subgrupo C.c - énfase na transposicao do ponto de referéncia, visto como um obstaculo ao
deslocamento; nas acepcdes metaféricas, €nfase na dificuldade ou sucesso dessa transposi¢ao;
exemplos: “Muitos francos passaram os Pirineus”, “A espada passara-lhe as entranhas”, “Este
vinho ndo é bom, mas passa”, “O candidato ndo passou”, e “O projeto de lei passou no

Congresso™;

d) subgrupo C.d - visd@o do ponto de referéncia transposto como marco do inicio de nova
localizagdo, espacial ou ndo; exemplos: “As bruxas passam pelas fechaduras”, “O vento
passava pela fresta da porta” e “Um dia [...] reconhecerds, passando a ser dos meus, se ha ou
se houve jamais um ente igual a Deus”.

Grupo D - Caracterizado pela énfase na mudanca de um lugar para outro. Exemplos: ‘“Tomaram
em siléncio o café; depois passaram a sala”, “No mesmo instante em que sarou a superiora, caiu
doente a enfermeira, passando as dores de uma para a outra” e “Passou de padre para negociante”.

A classificacdo em grupos e subgrupos acima apresentada se cruza com outra classificacdao
geral, a que divide as acep¢des de todos os grupos e subgrupos estabelecidos segundo o critério
anterior de acordo com o tipo da figura em fun¢do semantica de TEMA e a natureza do movimento
envolvido. Por esse novo critério, foram reconhecidas trés classes de acep¢des espaciais, que, por
motivos de conveniéncia, foram tratadas como subdivisdes das estabelecidas pelo outro. E, como
desejava um nome especifico para cada nivel hierdrquico da classificacdo global, atribui a tais
classes o nome de transgrupos, assim recuperando o cardter transversal dessa classificacio em
relagc@o a outra (tais transgrupos sao simbolizados nos rétulos das acepcdes pelo primeiro nimero
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em algarismos ardbicos ap0ds as letras, delas separado por um ponto). As acep¢des desses trés
transgrupos no macrogrupo espacial exprimem?:

Transgrupo 1 - movimento espacial autdbnomo de uma figura animada;
Transgrupo 2 - deslocamento no espaco de um objeto concreto ndo animado;

Transgrupo 3 - movimento virtual ou metaférico de algo, concreto ou ndo.

2.2. Critérios de Estabelecimento e Significados das Classes do Macrogrupo
Temporal

Quanto aos grupos do macrogrupo das acepgdes temporais — as quais resultam de uma interpretagao
metaférica do decurso do tempo enquanto movimento de uma figura no espaco —, foram estabelecidos
tendo em vista sua equivaléncia aproximada com os grupos espaciais. Tais grupos temporais, que
nao foram divididos em subgrupos, sdo representados no segundo cédigo alfabético® dos rétulos
das acepgdes, seja por uma Unica letra maidscula, que indica o grupo espacial considerado mais
préximo, seja, na maioria das vezes, por um conjunto de duas letras, uma maidscula, com o mesmo
valor apontado acima, e outra mindscula, cujo sentido varia conforme o grupo de que se trate. Os
grupos em questdo se caracterizam por:

Grupo A - énfase no percurso de um periodo, sem privilégio de um ponto de referéncia
temporal; exemplos: “O tempo passa” e “Passaria um dia inteiro, contente, a peneirar trigo”.

Grupo Ba - simples localizagdo de algo no tempo; exemplo: “Contaram-me o que ontem
passou’”.

Grupo Bc - localizagdo de algo para tras no tempo; ex.: “Passou a ocasido”.

Grupo Cb - énfase na ultrapassagem de um limite temporal; exemplo: “Esta capa ainda me
passa o inverno”.

Ja os transgrupos do macrogrupo temporal, que se resumem a dois, foram determinados com
base no critério de qual das duas metaforas que podem subjazer a conceptualizacdo do tempo com
base em nocdes espaciais atua na constitui¢do do sentido das suas acepcdes. Na primeira, o tempo
€ concebido como uma figura em movimento, ou melhor, como uma fila de figuras em movimento,
correspondentes aos diversos instantes temporais sucessivos de que ele se compde, que caminham
umas atrds das outras, as quais, situadas num primeiro momento a frente do ponto de referéncia
temporal no qual o falante se encontra no discurso, vém sucessivamente se aproximando desse
ponto, passam por ele e depois se afastam a medida em que continuam seu caminho, ficando cada
vez mais para tras de tal lugar no tempo. Na segunda, o tempo é entendido como uma estrada
composta de vdrias regides, correspondentes aos varios momentos sucessivos, € sdo as pessoas e
seres que, no decorrer de sua existéncia, caminham por essa estrada. Como nos transgrupos espaciais,
de novo, o que estd em jogo € a natureza da figura em movimento — ou, melhor dizendo, exatamente

2. Excepcionalmente, no grupo B de acepcdes espaciais, como ndo ha propriamente movimento, mas sim localiza¢do
no espago, torna-se irrelevante a distincao entre acepcdes relativas a figuras animadas e inanimadas, os dois primeiros
transgrupos fundindo-se entdo em um so6.

3. O primeiro cédigo alfabético é sempre T nas acep¢des do macrogrupo temporal.
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qual é a figura envolvida no movimento metaférico que essas acep¢des representam: o proprio
tempo; ou algo mais que nele se localiza ou se move, sendo ele entdo concebido como um caminho.
Os transgrupos em causa, simbolizados nos rétulos das acep¢des do mesmo modo que os seus
correspondentes do macrogrupo espacial, sdo assim caracterizados:

Transgrupo 1 - movimento metaférico do préprio tempos

Transgrupo 2 - movimento ou localizagdo metafdricos de algo no tempo*.

3. Do espac¢o para o Tempo

O fato de que as acepcoes de passar com significado temporal se apdiam todas numa interpretacao
espacial do tempo ndo € algo especifico ao significado desse verbo, e sim de um fato conceptual
geral, o fato de que o decurso do tempo, em nossa lingua/cultura (e talvez universalmente ... ), é
compreendido com o apoio de no¢des de base espacial. Mas, no caso especifico de passar , hd uma
base cognitiva a mais para essa transposi¢cao semantica.

Como ja mencionado acima, o significado bdsico do verbo consiste basicamente num esquema
de imagem?®. Ora, esse esquema, que se caracteriza pela entrada e saida sucessivas de uma figura
numa cena, traz consigo determinada ordenagio temporal de eventos. E essa ordenagdo temporal
subjacente que explica o cardter a primeira vista paradoxal dos valores tempo-aspectuais expressos
por passar , que ora se associa ao proprio nome da faixa temporal relativa ao passado, ora, por
outro lado, € o auxiliar usado exatamente para a gramaticalizacdo do valor aspectual inceptivo (na
regéncia passar a ).

Com efeito, se algo entra e sai de uma cena visivel, a sucessdo desses momentos tanto se
presta para expressar o valor de surgimento de algo novo nessa cena, identificada com um momento
ou uma etapa temporal relevante para o discurso, quanto o de desaparecimento dela. E também essa
sucessao que, além de facilitar a transposicdo metaférica do movimento espacial para o dominio
temporal, explica a constante contaminagdo das ideias de transitoriedade e fugacidade em diversas
acepcoes do verbo (ja que a figura que entra em cena dela sai em seguida, ou seja, ndo permanece,
é efémera).

Porém, como ja disse antes, o interesse deste trabalho ndo reside tanto na motivacao cognitiva
para a transposicao semantica do espago para o tempo, € sim na adaptacdo necessdria pela qual
devem passar nocdes originadas de um dominio semantico quando sdo transpostas para outro, de
modo a poder captar os aspectos dos fendmenos intrinsecos ao novo dominio. Desenvolverei primeiro
os aspectos em que a classificacdo das acepcdes temporais refletem os mesmos fatores de
diferenciacdo de acep¢des que ja atuam no macrogrupo espacial, fazendo em seguida o exame dos
aspectos em relacdo aos quais o que ocorre no dominio semantico temporal difere do que se d4 no
dominio espacial.

4. Tendo em vista a necessidade de limitar a extensdo do presente artigo, no restante do mesmo nao tratarei da divisao
das acepg¢des em transgrupos, mas apenas dos grupos e subgrupos de acepgdes.

5. Ao qual se sobrepdem, porém, tracos de uma imagem mais rica, ja mais préxima de uma categoria de nivel basico,
resultante de uma projecao sobre a figura que se move do esquema corporal e da orientagdo espacial (e até das intengdes
... ) tipicos do movimento direcionado de seres humanos ou animais superiores.
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3.1. Aspectos em que a Organizagao do Macrogrupo Temporal se Aproxima da
do Macrogrupo Espacial

Ja foi dito no item 2.2 que os grupos de acepc¢des do macrogrupo temporal foram estabelecidos
tendo em vista sua equivaléncia aproximada com os grupos espaciais. H4, no entanto, no macrogrupo
temporal, uma significativa retracao do espaco representacional de base espacial, bem como uma
diferente distribuicao relativa das acep¢des nas subregides dos planos espacial e temporal.

Assim as acepg¢des temporais (21 no total, contra 107 acepgdes espaciais) se distribuem quase
todas em grupos relativamente equivalentes aos grupos A e Béde acepcdes espaciais, com excecdo
de apenas trés consideradas como mais préximas do subgrupo espacial C.b. Nao hd equivalentes
temporais para grupos e subgrupos inteiros de acepc¢oes espaciais, em especial para as do grupo D
e do subgrupo C.d’. Também nao hd acepc¢des temporais claramente correspondentes as espaciais
do subgrupo C.c, se bem que a no¢do de transposi¢ao de um obstdculo, caracteristica desse subgrupo,
contamina vdrias acep¢des temporais mais proximas dos outros grupos ou subgrupos.

Quanto ao subgrupo C.a, também ndo tem um equivalente exato no macrogrupo temporal.
Porém, do ponto de vista de enfoque caracteristico desse subgrupo, o de que a figura em movimento
primeiro se aproxima e depois se afasta de uma segunda figura ou marco de referéncia, se deriva
mais uma perspectiva possivel de apresentacdo das situagdes expressas pelo verbo passar, a que
focaliza essa segunda figura cruzada apds ter sido ultrapassada pela figura na funcdo de TEmA,
quando entdo, em consequéncia dessa ultrapassagem, estard localizada para trds das costas daquela
outra figura, e, portanto, fora do seu horizonte visual. Essa perspectiva ja se manifesta no macrogrupo
espacial, gerando a acepcao locativa B.1(2).3 {FICAR PARA TRAS - ex(s): “Estamos quase no Recreio,
a casa dela seguramente ja passou”}. Mas ela € pouco relevante naquele macrogurpo, e nao justificou
a criacdo nele de um grupo de acepcdes nela baseado.

No macrogrupo temporal, porém, tal perspectiva se torna bem mais importante, porque nele
ha indmeras acep¢des que a manifestam, acrescentando ao sentido que lhe é préprio — o de ficar
para tras, no tempo, nesse caso — diversas implicacdes pragmadticas e especificacdes adicionais
derivadas de dreas semanticas particulares; e tais acep¢des tém um peso relativo bastante relevante
no macrogrupo, e se distinguem claramente das acepcdes puramente locativas no eixo do tempo,
justificando assim a divis@o das acepcoes locativas do macrogrupo em dois grupos diferentes, um,
o grupo Ba, formado de acepcdes locativas mais proximas do grupo A, e outro, o grupo Be, de

6. Se bem que, como veremos pouco mais abaixo no texto, hd no macrogrupo temporal dois grupos grosso modo
equivalentes ao grupo B do macrogrupo espacial, os grupos temporais Ba e Bc, e ndo um s6.

7. Mas a proépria ideia de mudanca de lugar, caracteristica do grupo D como um todo, sobretudo quando aplicada
metaforicamente a mudancgas de estado, j4 € essencialmente marcada por uma dimensdo temporal. O mesmo ocorre,
com mais for¢a ainda, no caso da acep¢o C.d.3.1 {COMECAR [ALGUEM OU ALGO] A FAZER ALGUMA COISA
QUE NAO FAZIA ANTES OU A SER ENQUADRAVEL NUM ESTADO, QUALIDADE OU CONDICAO QUE
ANTES NAO TINHA - ex(s): “Passou a beber depois da morte da mulher”}, em que passar assume o cariter de
verbo auxiliar que serve a expressdo do valor aspectual inceptivo. Alids, essas acepcdes s6 ndo foram incluidas no
macrogrupo temporal porque este foi limitado as acepg¢des claramente associadas ao decurso do proprio tempo ou a
uma localiza¢do de algo no tempo - mesmo porque, se todas as acepcdes com implicagdes temporais fossem incluidas
no macrogrupo temporal praticamente desapareceria a distingdo entre os dois macrogrupos. Afinal, ndo € a toa que o
tempo € conceptualizado por meio de no¢des espaciais, hd correlatos claros na experiéncia entre movimentos no espago
e o decurso do tempo.
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acepcoes locativas que exprimem essa perspectiva adicional derivada da nocao caracterizadora do
subgrupo espacial C.a. Sao exemplos das acep¢des temporais que manifestam a perspectiva em
causa as frases “Isto é uma crise, hd de passar”, “Que nos importa os que passaram ou o que
temos nos com o que eles fizeram”, “Passou a ocasido”, “Vivemos entre efémeros, na repiiblica da
volubilidade: tudo passa, porque ndo se enraiza’.

Ha assim ao todo quatro grupos de acep¢des temporais quanto a perspectiva de abordagem do
movimento da figura, os grupos A, Ba, Bc e Cb, grupos esses que nao foram adicionalmente
subdivididos em subgrupos.

3.2. Particularidades dos Feno6menos Observados no Macrogrupo Temporal

Pode-se verificar a influéncia da adaptacdo que as nog¢des originadas de um dominio semantico
sempre precisam passar, quando transpostas para outro, em trés aspectos dos fendbmenos que ocorrem
no macrogrupo temporal: em primeiro lugar, na expressiva retragdao do espago representacional de
base espacial observada no macrogrupo, ja brevemente referida no item anterior; em segundo, nas
dificuldades especiais de classifica¢do que acompanham tal retracdo®; em terceiro, nos fatores de
diferenciacdo de sentido que se fazem presentes apenas entre as acep¢des temporais, Ou com uma
predominancia muito maior entre elas, ou ainda de um modo diferente do em que também atuam no
macrogrupo espacial.

Para comecar, os critérios gerais de distin¢do de acep¢des tratados no item anterior t€m um
peso relativamente pequeno na diferenciacio entre as acep¢des temporais efetivamente observadas.
Afinal, como dito acima, no macrogrupo temporal hd uma significativa retracdo do espaco
representacional em relacdo ao macrogrupo espacial. Nao acredito que essa retragdo seja gratuita,
penso que ela ja € uma consequéncia da mudanca de dominio semantico.

Ja desenvolvi alhures® a ideia de que as perspectivas de abordagem da situagio representada,
o principal critério de divisdo das acepcdes espaciais em grupos e subgrupos, sdo um reflexo do
valor discursivo, na organizacdo de textos, de dimensdes espaciais muito concretas: como que
mimetizam diferentes posi¢des no espaco de onde um observador ideal, com cujo olhar o discurso
esteja identificado, visualizaria a situacdo representada — o ponto de vista desse observador,
literalmente. Sendo puramente metaférico o movimento da figura nas acep¢des temporais, €
compreensivel que ndo dé margem a uma distin¢ao tdo nitida desses diversos Angulos possiveis de
abordagem da situagdo. O fato € que a continuidade que j4 se verifica entre as acep¢des dos diversos
grupos e subgrupos espaciais se torna maior ainda no macrogrupo temporal.

E verdade que, com excecio do subgrupo C.a, todos os demais grupos e subgrupos espaciais
apresentam acep¢oes metaforicas, donde nao pode ser o fato do cardter do movimento da figura ser
apenas metaférico que, em si mesmo, impede o surgimento de acepg¢des relacionadas as varias
perspectivas de abordagem no macrogrupo temporal. Mas as acep¢des metafdricas espaciais decorrem
das dimensdes metafdricas intrinsecas aos diferentes angulos de visao de uma situacio, que tendem
a propiciar o nascimento de metaforas diretamente apoiadas nas noc¢des espaciais em causa. O

8. Aspecto esse que ndo serd tratado no artigo.

9. Em Vasconcellos [1995], onde se acha a andlise original das acepcdes de passar em que este artigo se baseia.
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surgimento de acepcdes correspondentes no macrogrupo temporal, embora nio seja impossivel —
tanto que a ideia de ultrapassagem de um limite realmente da origem a constituicao do mini-grupo
C.b temporal, e a de transposi¢cdo de um obstdculo contamina vdrias acepgdes temporais — ja exige
uma espécie de metafora dupla, uma metéafora sobre outra metafora, o que explicaria a relativa
raridade do fendmeno.

E assim natural que, nessa retragio do espaco representacional de base espacial observada no
macrogrupo temporal, os grupos de acepg¢des espaciais que melhor resistem a transposicao para o
dominio do tempo sdo os em que a ideia de localiza¢do ou € a dominante (caso do grupo B, que
chega a se multiplicar por dois no macrogrupo temporal) ou € subsidiariamente muito forte (caso
do grupo A, no qual as acep¢des podem enfatizar mais a presenga da figura tematizada na cena
representada no discurso do que se centrar propriamente no movimento dela e no seu percurso). E,
se a no¢do de percurso em si mesma, € nao apenas a de localizacdo no tempo, também dé origem
a muitas acepgoes, € porque o tempo € um fendmeno unidimensional, cuja duracdo pode ser posta
em correspondéncia com a extensao no espago.

Também parece compreensivel que, das ideias caracteristicas dos significados tipicos dos
demais grupos e subgrupos existentes no macrogrupo espacial, sejam a de que algo ja ficou para
tras, tendo assim saido do horizonte e desaparecido (a qual é facilmente associdvel com o carater
irreversivel do decurso do tempo e com o valor cultural dado a este como um recurso valioso e
escasso), e a de ultrapassagem de um ponto de referéncia (que pode ser facilmente concebido como
um determinado momento no tempo que marque um limite temporal importante) as que mais t€ém
influéncia na constitui¢cao do sentido de acepg¢des temporais.

Ou seja, dizendo o 6bvio: € natural que sejam as no¢des espaciais mais pertinentes para a
compreensdo dos fendmenos temporais ou diretamente associados ao decurso do tempo as que
mais se fazem sentir nas acepg¢des temporais de passar ...

Na verdade, as relagdes de correspondéncia entre acepgdes temporais e espaciais seguem um
padrdo curioso. Quase todas as acep¢des temporais sdo derivadas das acep¢des mais genéricas dos
grupos espaciais correspondentes, raramente equivalendo as demais acep¢des mais especificas. No
entanto, multiplicam essas acepg¢des espaciais mais genéricas, acrescentando-lhes outras nuances
de sentido, diferentes das que ja provocaram o surgimento a partir delas das demais acepgdes
espaciais, nuances mais pertinentes ao dominio do tempo. Assim, um pequeno nimero de acepgdes
espaciais t€ém equivalentes temporais, mas as que os t€m costumam ter muitos.

Além dessas relacdes de correspondéncia entre acepcdes definidas do plano temporal com
outras do espacial, € preciso levar ainda em conta os diversos fios que, como num tapete, se originam
no plano temporal e se entrelacam no espacial, ndo propriamente originando acepcdes espaciais
equivalentes as temporais, o0 que geraria um espelhamento infinito, mas causando contaminacao de
nog¢des temporais em acepgoes espaciais. Um exemplo disso € importancia das ideias relacionadas
de fugacidade e ndo permanéncia, que sao de ordem temporal, mas que sdo tracos constitutivos do
sentido das acepgdes espaciais A.a.1.3 {IR A [ALGUM LUGAR] SEM INTENCAO OU NECESSIDADE DE SE
DEMORAR; FAZER UMA BREVE VISITA A — eX: “Lojas Americanas: grandes marcas, precos baixos todos
os dias; passa ld”} e A.a.3.1 {FAZER-SE SENTIR MOMENTANEAMENTE [UMA MANIFESTACAO NAO
VOLUNTARIAMENTE CONTROLADA DE UMA DISPOSICAO PSIQUICA] NO [HORIZONTE DE REFERENCIA DO DISCURSO,
QUE E GERALMENTE A EXPRESSAO VISUAL DE ALGUEM OU O AMBIENTE PS{QUICO ANTES VIGENTE NO CENARIO
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FOCALIZADO |, DESVANECENDO-SE QUASE INSTANTANEAMENTE EM SEGUIDA — eX(s): “No rosto sempre tdo
sereno passou a sombra de uma saudade” e “Pela sala passou um pressentimento funesto”}.

Tratarei agora da medida em que h4 fatores de diferenciacdo de sentidos que se fazem presentes
apenas entre as acepcodes temporais, ou com uma predominancia muito maior entre elas, ou de um
modo diferente do em que também atuam no macrogrupo espacial.

Comentei acima que os critérios gerais usados para a classificacao das acepc¢des temporais de
passar t€m um peso relativamente pequeno na diferenciacido da drea semantica temporal coberta
pelo verbo em acepcdes diversas, cuja multiplicacdo € provocada antes por fatores de distingdo de
sentido mais finos e sutis!’. Tome-se como exemplo disso a natureza da figura em fungdo semantica
de TEMA, que, além de servir como eixo geral de divisdo das acep¢des em transgrupos tanto no
macrogrupo espacial como no temporal, € também, em ambos 0os macrogrupos, uma das principais
causas das diferencas mais finas que existem entre varias acep¢des das mesmas classes.

E tal natureza da figura em fungdio seméntica de TEMA que pode distinguir entre si as acepcdes
T.Bc.2.1 {DESAPARECER, ACABAR, CESSAR, EXTINGUIR-SE [ALGO] — ex(s): “Isso € uma crise, hd de passar”
e “Tudo passa”}, T.Bc.2.2 {MORRER [UM SER ANIMADO] - ex: “Que nos importa 0s que passaram ou
que temos nds com o que eles fizeram?”}, Bc.2.3 {NAO ESTAR MAIS DISPONIVEL; PERDER-SE [UMA
OPORTUNIDADE OU MOMENTO PROPICIO PARA ALGUMA COISA] — ex: “Passou a ocasiao”} e T.Bc.2.4 {sar
DA LEMBRANCA [A REPRESENTACAO MENTAL DE UM ACONTECIMENTO, PESSOA ANTES CONSIDERADA, ALGO
ANTES IMPORTANTE, ETC.] — ex: “Vivemos entre efémeros, na repiiblica da volubilidade: tudo passa,
porque ndo se enraiza’}.

Todas essas acepgdes correspondem grosso modo a uma dnica acepcao espacial, a B.1(2).3
{FICAR PARA TRAS — ex: “Estamos quase no Recreio, a casa dela seguramente jd passou”}, em que,
pelo fato de ter sido ultrapassado por um observador com que o ponto de vista discursivo estd
identificado, algo passa a estar situado para trds das costas de tal observador, saindo assim do
horizonte por este visualizdvel.

Ja no macrogrupo espacial, tal nocdo de ficar para trds se faz tipicamente acompanhar de
valores tempo-aspectuais de consecucdo, pelos quais algo ja teria ocorrido, e até mesmo, pelo
menos em certa grau, da ideia de perda, da indisponibilidade de algo que se poderia ainda desejar
encontrar mais para a frente — € esta, por exemplo, a situacdo mais provavel em que uma frase como
“Estamos quase no Recreio, a casa dela seguramente jd passou” seria enunciada (por alguém
buscando a casa de uma amiga na Barra ...).

Mas, se no plano do espago sempre podemos voltar atrds para reencontrar o que ja teria sido
ultrapassado, 0 mesmo nao € possivel quando se trata de uma localiza¢c@o no tempo, cujo decurso é
irreversivel. Isso explica as diversas implica¢des pragmadticas e especificacdes adicionais que este
tnico efeito de sentido espacial ganha quando transposto para o dominio temporal, seja o valor
cessativo e a ideia de irremediabilidade que subjazem muito mais fortemente a todas as acepgoes
examinadas do que o faziam em relacdo a acepcdo espacial B.1(2).3, seja as implicacdes mais
especificas, derivadas de dominios semanticos particulares, que as diferenciam entre si.

10. Ha que se ressaltar, no entanto, que a influéncia de fatores finos na diferenciac@o de acep¢Ges néo se dd apenas no
macrogrupo temporal, mas ocorre também no espacial.
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Com efeito, mais talvez até do que pela natureza da figura em fun¢io semantica de tema, tais
acepgoes se diferenciam antes pelas implicagdes que disso decorrem, ligadas aos conhecimentos de
mundo que temos sobre o que significa ficar para tras — donde, na esfera do tempo, ndo sé
desaparecer, mas cessar de existir, pelo menos no presente — quando se trata de um ser vivo, uma
representacao mental ou a oportunidade de se fazer algo.

A nocdo de irreversibilidade do tempo, de que o tempo se esgota, se gasta ao transcorrer, é
também o que distingue entre si por um lado as acepcdes T.A.1.1 {DECORRER [UM DADO PERIODO DE
TEMPO] - ex(s): “E os anos assim foram passando” e ‘“Passaram-se trés meses do nosso ultimo
encontro”} e T.A.1.3 {DEIXAR [UMA FIGURA ANIMADA]| QUE [UM DADO PERIODO DE TEMPO| DECORRA —
ex(s): “...passou quinze dias, invocou as Euménides” e “Cupido que sempre ali costuma a vir
passar a sesta’ }, e, por outro lado, as acepcdes T.A.1.2 {DECORRER, ESGOTANDO-SE - ex(s): “Passaram-
se os anos da mocidade” e “Passou-se o tempo regulamentar e nada”} e T.A.1.4 {DEIXAR [UMA
FIGURA ANIMADA] QUE [UM DADO PERIODO DE TEMPO, TIPICAMENTE UMA ETAPA DE SUA VIDA] DECORRA,
ESGOTANDO-SE - ex: “Em duro trabalho passou a mocidade’}.

Alids, se ha um aspecto pelo qual se pode caracterizar coletivamente os efeitos de sentido
decorrentes da transposi¢ao do significado basico de passa para o dominio do tempo € o aumento
do grau de subjetivizagdo, ou seja, o fato desses efeitos nao se originarem apenas do transcurso do
tempo ou de outros fatores ligados ao tempo em si mesmo, mas sim, sobretudo, da importancia que
tal transcurso do tempo tem para os humanos, a influéncia e as consequéncias que ele tem na
propria vida dos homens e em suas atividades.

Isso se verifica em grau méximo na metiafora que identifica com o transcurso do tempo a vida
dos seres animados ou a existéncia dos inanimados (a qual € quase indissocidvel da metdfora mais
basica que identifica o transcurso do tempo com um caminho seguido por uma figura, que subjaz as
acep¢oes do segundo transgrupo). Ora, a forca dessa metédfora adicional pode ser melhor avaliada
quando se observa que, entre as 16 acepcdes do segundo transgrupo, 11 sdo nela baseadas.

Pode-se notar ainda o alto grau de subjetivizacao das acep¢des temporais de passar no conjunto
formado pelas acepcdes T.A.2.3 {ATRAVESSAR [UMA PESSOA] [UM PERIODO DE TEMPO OU DECURSO DE
ACONTECIMENTOS COM DADAS CARACTERISTICAS QUALITATIVAS, BOAS OU MAS| —eX(s): “Passou por todos os
prazeres da mocidade”, “Passou por um grande desgosto” }, T.A.2.4 { ATRAVESSAR [UMA PESSOA] [UM
PERIODO DE TEMPO OU DECURSO DE ACONTECIMENTOS PENOSO] — ex: “Quem hd no mundo que aflicdes ndo
passe”’}, T.A.2.5 {ATRAVESSAR [UMA PESSOA] [UM PERIODO DE TEMPO OU DECURSO DE ACONTECIMENTOS
FAVORAVEL] — ex: “Passar noites deliciosas”} e T.A.2.6 { ATRAVESSAR [UMA PESSOA | UM PERIODO DE TEMPO
EM BOAS OU MAS CONDICOES DE SAUDE — ex(s): “Ndo passou bem” e “Tenho passado mui mal”}, que se
caracterizam por abordar o transcurso do tempo ndo em si mesmo, nem enquanto simplesmente a
duracdo da vida, mas por um angulo avaliativo, o de se os periodos de tempo/vida decorridos sdo ou
ndo favordveis a figura—humana, no caso — que os percorre. Até mesmo a particularidade da acepcao
T.Ba.2.4 ESTAR [UMA PESSOA| DURANTE [0 DECURSO DE UM PERfODO DE TEMPO ESPECIAL, COMO UMA DATA
FESTIVA] [EM ALGUM LUGAR, COM ALGUEM OU FAZENDO ALGO] — ex(s): “Tinha passado a festa do Natal de
1822 em Guimardes” e “Passar as férias com a familia”} em relagao a T.Ba.2.3 {ESTAR [UMA PESSOA]
DURANTE [UM PERIODO DE TEMPO] [EM ALGUM LUGAR] — ex: “Quando este eterno laboratorio estiver
acabado, talvez para ld vd passar um bocado, ocupar-me de quimica”}, mais geral, se explica por um
fator de valorizacdo subjetiva, pelo fato de certas datas ou periodos de tempo (Natal, Carnaval,
aniversarios, férias, fins de semana, etc.) serem mais socialmente valorizadas que outros.
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Consideragoes finais

Cabe agora justificar esse interesse na adaptac¢do, a meu ver necessaria, pela qual nocdes originadas
de um dominio semantico devem passar quando transpostas a um novo dominio.

N3ao sou especialista no processo cognitivo da metédfora, e sim no processo linguistico de
extensdo de sentidos. Interesso-me, como cognitivista, nos processos cognitivos subjacentes as
extensodes de sentido. Mas considero muito problemadtica a ideia de que a linguagem apenas reflita
um sistema conceitual que a precederia, ideia frequentemente encontrada entre os cognitivistas.
Acho que € preciso mais dialética na compreensao das relacdes entre a cogni¢do e a linguagem.

A principal coisa que minha andlise de passar revelou € a existéncia do que chamei de trabalho
de elaboracao da linguagem, do qual o processo de extensao de sentidos € uma manifestacdo, e as
acepcoes lexicais sao o produto. Embora baseado em processos cognitivos, trata-se sobretudo de
um trabalho histérico de construcdo de sentidos que ocorre paulatinamente no intercurso social:
por meio dele, ao invés de refletir um sistema conceitual prévio, a linguagem cria na verdade o
sistema conceitual, sempre ultrapassando o ja conceituado e criando novos conceitos.

Dai a énfase no que € novo nos sentidos gerados, e ndo s6 naquilo que os baseia
conceitualmente, mas sobretudo nas suas relagcdes com as novas situacdes que devem exprimir, que
exigem a adaptacdo dos sentidos de base prévios, de modo a que possam ser captados os aspectos
inerentes dessas novas situacoes: o papel do dominio-alvo no processo, ndo apenas o do dominio-
fonte.

Referéncia

VASCONCELLOS, Z. O processo de expansao de sentidos e a questao da (ir)representabilidade
semantica. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada a Descricdo do Portugués). Pontificia
Universidade Catdlica. Rio de Janeiro, 1995.

Anexo

Esquemas de imagens subjacentes ao significado central de passar e aos significados tipicos das
principais classes de acepcoes.

Significado central e do Grupo A

(7 ()
{A) ()

(®) ()

1

11. Os parénteses significam que se trata de uma posi¢ao virtual (passada ou futura) da figura com fungdo de tema.
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Significados dos Subgrupos do Grupo C

Subgrupo C.b
P Reefeia
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(A ()
(A} (=)
) i
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12. As chaves indicam que os sentidos que instanciam esse esquema de imagens se referem tanto a presenga quanto a
auséncia de uma figura na cena focalizada.
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NORMAS PARA APRESENTAGAO DE ORIGINAIS

1) LINGUAGEM EM FOCO ¢ arevista do Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada,
da Universidade Estadual do Ceara e receberd trabalhos relacionados ao ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, leitura, escrita e novas tecnologias, traducao e terminologia bilingue, anélise
do discurso, estudos criticos da linguagem que revelem competéncia técnico-pedagdgica e
consciéncia critica, com discussdes derivadas do estudo interdisciplinar da linguagem, na sua
complexidade como atividade interativo-discursiva. Os trabalhos deverdo estar relacionados
principalmente as suas linhas de pesquisa:

LINHA 1 — Linguagem, Tecnologia e Ensino

LINHA 2 — Multilinguagem, Cognicao e Interacao

LINHA 3 - Estudos Criticos da Linguagem

2) Serdo publicados dois nimeros por ano, sendo um com temadtica especifica e outro com temas
miscelaneos relacionados a Linguistica Aplicada.

3) As partes em que a revista se estrutura sdo as seguintes: conjunto de artigos (entre 6 e 8)
relacionados por uma temadtica determinada. Para cada nimero, esta secio monografica serd
coordenada pelo responsavel da proposta, aceita previamente. A revista publicard breves sinteses
dos projetos de pesquisa em andamento ou realizados recentemente, resumos de teses defendidas
e qualquer outra informacao relacionada a atividades de pesquisa e Resenhas e Publicacoes.

4) Os trabalhos podem ser apresentados em alguma das seguintes linguas: portugués, inglés,
espanhol e frances.

5) Os trabalhos propostos terdo que ser necessariamente originais e inéditos. Nao poderdo ser
trabalhos j4 publicados em outras revistas ou livros, nem estar em processo de revisdo em outra

revista.

6) Envio de artigos: os artigos serdo enviados por email: posla@uece.br (a ser substituido pelo da
propria revista em breve).

7) Para a sua aceitacdo, os trabalhos deverao ajustar-se as normas de edi¢ao da revista.

8) Todas as propostas recebidas serdo analisadas pelo Conselho Editorial e pela organizadora do
nimero, que analisardo os artigos sem a identificacdo do autor.

9) A aceitacdo de originais para publicacdo serd comunicada aos seus autores; Caso necessdrio,
também serdo comunicadas as modificagdes ou revisdes necessdrias para sua publicacdo.

10) Os trabalhos que sejam resultados de Projetos de Pesquisa deverao indicar a fonte financiadora.
Também deverdo fazer referéncia a metodologia utilizada.
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11) O autor se compromete a enviar a versao final do artigo, com as devidas correcdes ou ajustes,
no prazo determinado pelo organizador do nimero da revista.

12) O autor receberd 2 exemplares do nimero em que aparece o seu trabalho.
13) A publicacdo de trabalhos em LINGUAGEM EM FOCO nao serd remunerada.

14) A responsabilidade sobre o contetido dos trabalhos € dos seus autores, os quais deverdo obter
a autorizacgdo correspondente para a reproducdo de qualquer referéncia (textual ou grafica) de outros
autores e/ou fontes. A revista LINGUAGEM EM FOCO nio serd responsdvel pela opinido e
juizos de valor expostas pelos autores.

NORMAS PARA A EDICAO ESPECIAL
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Numero tematico: Multimodalidade: aplicagdes a pesquisa e ensino

1)  Para este nimero os trabalhos, inéditos, deverdo ser enviados eletronicamente para o e-
mail da organizadora Profa. Antonia Dilamar Aradjo dilamar@gmail.com, que deve estar
formatada para uso em PC (de preferéncia no Word).

2) Prazos:

o Envio do artigo: Até 30 de janeiro.

o Acuse de recebimento do artigo: Até 15 de fevereiro.
o Parecer sobre aceitacdo do artigo: Até 05 de marco.
o Envio da versao final do artigo: 05 de abril.

o Publicacdo da revista: Até final de junho.

04) Os originais terdo entre 10 paginas a 20 paginas no maximo (tamanho A4), numeradas, escritas
em espaco 1,5, com fonte Times New Roman, 12. Nas 20 pdginas devem estar incluidos os resumos
e a bibliografia. Nao serdo aceitos os originais que excedam estes limites.

05) Os trabalhos serdo apresentados segundo a seguinte estrutura:

a) TITULO (Fonte 16, letra maitscula); Autor/es (Fonte 12).

b) Resumos em portugués e inglés (maximo de 100 palavras cada um).
c) Palavras chave (maximo 4) em portugués e inglés.

d) Texto do trabalho (fonte 12, espaco 1,5cm entre linhas).

e) Referéncias Bibliograficas.

f) Breve perfil académico e profissional do autor/es e e-mail (3-4 linhas).
g) Em folha anexa, Nome e endereco completo do autor/es.
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06) As notas estardo no rodapé da pagina e serdo numeradas correlativamente.

07) Os paragrafos citados textualmente dentro do artigo aparecerdo sem aspas, com recuo de 4 cm,
em fonte 11, espaco simples entre linhas.

08) No corpo do texto, as palavras usadas em outra lingua e as abreviaturas latinas (et al.; id.; infra,
op.cit. e outras ) serdo escritas em itdlico.

09)As referéncias a autores e obras que sejam citadas no texto serdo indicadas da seguinte forma:
como indica Martins (1992: p. 44)... (MARTINS, 1995: p. 14)

10) As tabelas, graficos ou ilustragdes deverdo vir ja encaixadas no texto, no lugar correspondente.

11)As REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS correspondentes ao trabalho deverdo aparecer no
final do mesmo, ordenadas alfabeticamente pelo sobrenome do autor, segundo as normas da ABNT.

12) Para a apresentacdo das RESENHAS devera ser considerado o seguinte:

a) Resenhas informativas: 300 palavras de extensao.

b) Resenhas criticas: Até 1.500 palavras de extensdo (até 4 paginas).

Cadaresenha estard encabecgada pela ficha bibliografica completa do trabalho comentado. No corpo
do texto serdo consideradas as mesmas normas para os artigos.






