Linguageém Foco

Revista do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da UECE

g UNIVERSIDADE b VOLUME 8 - N° 1 - 2016

EstapranL po CEARA UECEREELFALRESE



LUMEH AD Wiall

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

REITOR
José Jackson Coelho Sampaio

VICE-REITOR
Hildebrando dos Santos Soares

EDITORA DA UECE
Erasmo Miessa Ruiz

CONSELHO EDITORIAL
Antonio Luciano Pontes
Eduardo Diatahy Bezerra de Menezes
Emanuel Angelo da Rocha Fragoso
Francisco Horécio da Silva Frota
Francisco Josénio Camelo Parente
Gisafran Nazareno Mota Juca
José Ferreira Nunes
Liduina Farias Almeida da Costa
Lucili Grangeiro Cortez
Luiz Cruz Lima
Manfredo Ramos
Marcelo Gurgel Carlos da Silva
Marcony Silva Cunha
Maria do Socorro Ferreira Osterne
Maria Salete Bessa Jorge
SilviaMaria Nébrega-Therrien

CONSELHO CONSULTIVO
Antbnio Torres Montenegro (UFPE)
Eliane P. Zamith Brito (FGV)
Homero Santiago (USP)
ledaMariaAlves (USP)

Manuel Domingos Neto (UFF)
Mariado Socorro SilvaAragéo (UFC)
MariaLirida Callou de Araljjo e Mendonca (UNIFOR)
Pierre Salama (Universidade de Paris V111)
Romeu Gomes (FIOCRUZ)

Tulio Batista Franco (UFF)



MARIA HELENICE ARAUJO COSTA

MARIZA ANGELICA BRITO
(ORGANIZADORAS)

LINGUAGEM
EM FOCO

REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
APLICADA DA UECE

Volume 8 - N°1 - 2016 - ISSN 2176-7955

o
UECE

2 B A ) BARAILE A
[AS EONTORAS LIHNER SITARIAL




LINGUAGEM EM FOCO
Revista do Programa de P6s-Graduacgéo em Linguistica Aplicada da UECE
© 2016 Copyright by Programa de P6s-Graduagao em LinguisticaAplicada - PosLA
Impresso no Brasil / Printed in Brazil

Efetuado deposito legal na Biblioteca Nacional

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS

Editora da Universidade Estadual do Ceara - EQUECE
Av. Paranjana, 1700 - Campus do Itaperi - Reitoria- Fortaleza - Ceara
CEP: 60740-000 - Tel: (085) 3101-9893. FAX: (85) 3101-9893

Internet: www.uece.br - E-mail: eduece@uece.br / editoradauece@gmail.com

Editora filiada a ABEU

B RO IS AT HHRS L E R
DA% ETORAS UNATRETASIAD

COORDENA(;AO EDITORIAL
Erasmo Miessa Ruiz

DIAGRAMACAO E CAPA
Fabio Nunes Assungéo

Imagem da capa: Curva Dominante, de Wassily Kandinsky (1936)

REVISAO DE TEXTO
Denise Teixeira Marques
Francisca Poliane Limade Oliveira
Kandice da Silva Ferreira
Luiz Eleildo PereiraAlves

Dados I nternacionais de Catalogagéao na Publicacéo
Universidade Estadual do Cearé&
Biblioteca Central do Centro de Humanidades
Bibliotecario Responsavel — Doris Day Eliano Frangca — CRB-3/726

FICHA CATALOGRAFICA

L755 Linguagem em Foco (recurso eletronico). Revista do Programa de Ps-Graduagdo em
LinguisticaAplicadada UECE / Maria Helenice Aradijo Costa; MarizaAngélica Brito
(org). V. 8, n.1, 2016, Fortaleza, Ce. — EQUECE, 2016.

146 p.

ISSN: 2176-7955

1. Linguagem — Periddico. |. Costa, Maria Helenice Araljo (org.) 1. Brito, Mariza
Angélica (Org.). l1l. Titulo.

CDD: 418




LINGUAGEM EM FOCO
Revista do Programa de Pos-Graduacédo em Linguistica Aplicada da UECE
Volume 8 - N°1 - 2016 - ISSN 2176-7955

EQUIPE EDITORIAL

Antonia Dilamar Araljo (UECE)
Nukacia Meyre SilvaAraljo (UECE)
Rozania MariaAlves de Moraes (UECE)

CONSELHO EDITORIAL DA REVISTA

Angela Paiva Dionisio, UFPE, Brasil
Antonieta Celani, PUC-SP, Brasil
Antonio Carlos Xavier, UFPE, Brasil
Antonio Mendoza Fillola, Universidade de Barcelona, Espanha
Antonio Paulo Berber Sardinha, PUC-SP, Brasil
Carlos Alberto Marques Golveia, Universidade de Lisboa, Portugal
CédliaMagalhdes, UFMG, Brasil
Charles Bazerman, Universidade da Califérnia em Santa Barbara, EE UU
Denise Bértoli Braga, UNICAMP - SP, Brasil
Eduardo Santos Junqueira Rodrigues, UFC, Brasil
Elisabeth Reis Teixeira, UFPA, Brasil
Giovana Ferreira Goncgalves, Universidade Federal de Pelotas, Brasil
Heloisa Collins, PUC - SP, Brasil
ledaMariaAlves, USP, Brasil
Ingedore Koch, UNICAMP - SP, Brasil
Jean-Pierre Cug, Universidade de Nice, Franca
Julio César Araljo, UFC, Brasil
Kanavillil Rajagopalan, UNICAMP - SP, Brasil
LeilaBarbara, PUC - SP, Brasil
Luiz Fernando Gomes, Universidade de Sorocaba - SP, Brasil
Luiz Paulo daMoita Lopes, UFRJ, Brasil
Mailce Borges Mota, UFSC, Brasil
Maria L Ucia Barbosa de Vasconcellos, UFSC, Brasil
Marcelo Buzato, UNICAMP - SP, Brasil
Matilde Scaramucci, UNICAMP - SP, Brasil
M 6nica Magalhdes Cavalcante, UFC, Brasil
Nina CéliaAlmeida de Barros, Brasil
Orlando Vian Junior, UFRN, Brasil
Stella Esther Ortweiler Tagnin, USP, Brasil
Tania Regina de Souza Romero, Universidade Federal de Lavras - MG, Brasil
Thai's Crist6faro Silva, UFMG, Brasil
Vera L Ucia Menezes, UFMG, Brasil
Vlé&dia Maria Cabral Borges, UFC, Brasil






LINGUAGEM EM FOCO

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE
V.8,N.1,an0 2016

SUMARIO

Editorial 9
Maria Helenice Aradjo Costa e Mariza Angélica Brito (orgs.)

ARTIGOS

0 papel da imagem na atribuicao dos sentidos 1
Suelene Slva Oliveira Nascimento (UECE)
Ménica Magal haes Cavalcante (UFC)

Os géneros e as interagdes em teletandem institucional e integrado: quais sao, como sio, 0 que séo? 21
Solange Aranha (UNESP- Sao José do Rio Preto/FAPESP)

As propostas de producdes orais de géneros argumentativos no livro Vontade de saber portugués, do 8° ano ............cceusessusesennnns 29
Barbara Olimpia Ramos de Melo (UESPI)
Carmem Lucia da Cunha Rocha (UESPI)

0 uso de expressoes referenciais em textos de estudantes pré-universitarios 43
José Olavo da Slva Garantizado Jinior (UNILAB)

Referenciacédo anafdrica: uma analise de textos escritos por alunos do ensino médio 55
Josinaldo Pereira de Paula (UERN)
Lidiane de Morais Di6genes Bezerra (UERN)

Letramento no ensino médio: resultado de testes com alunos do 3° ano 67
Fabio Fernandes Torres (UNILAB)
Lorena Slva Moura (UFPI)

0 sujeito na linguagem: aspectos textuais-discursivos na constitui¢ao e leitura do género do discurso receita médica ................ 79
Francisco Renato Lima (UFPI)
Maria Angélica Freire de Carvalho (UFPI)

Recursos metadiscursivos de interacao e processos referenciais: uma analise em sequéncia narrativa 93
SAmia Araujo dos Santos (UECE)

A intertextualidade em Cem anos de solidao, de Gabriel Garcia Marquez 107
Margareth Torres de Alencar Costa (UESPI)
Thiago de Sousa Amorim (UESPI)

Ethos, referente e a construgao de sentido: uma andlise textual discursiva de Memodrias do subsolo, de Dostoiévski ................. 119
José Mégno de Sousa Mieira (UFPI)
Jodo Benvindo de Moura (UFMG)

Sobre a problematica dos géneros por uma ética semiolinguistica 131
Hildenize Andrade Laurindo (CMF)

Normas da Revista 145







LINGUAGEM EM FOCO

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE
V.8,N.1,an0 2016

EDITORIAL

Estaedic¢do de Linguagem em foco—Volume 8, Nimero 1 — congrega 11 textos resultantes de pesquisas
desenvolvidas no &mbito dos estudos do texto, muitas das quais apresentadas no | Simpdsio de Linguistica
Textual, ocorrido naUniversidade Federal do Cearaem 2015 e organizado pelo Grupo de Pesquisa Protexto.
Apesar deinseridos todos nessatematicageral, 0s artigos apresentam umaconsideravel variedade tendo em
vista as diferencas em termos de objeto estudo, base tedrica e tipo de pesquisa.

Abre a coleténea o artigo O papel da imagem na atribuicdo dos sentidos, da autoria de Suelene
Silva Oliveira Nascimento e Monica Magalhdes Cavalcante. Estabelecendo uma interface entre a teoria
da multimodalidade (fundada na Gramatica do Design Visual — GDV) e a Linguistica Textual, as autoras
analisam as possibilidades de leitura para o curta-metragem Vida Maria, um filme em computacao grafica.
Parailustrar a andlise, contam com a colaboracéo de sujeitos leitores, os quais sdo instados a responder a
questdes relacionada a metafun¢do composicional na leitura do texto multissemiético. Como conclusdo,
consideram a necessidade de esse tipo de leitura chegar as salas de aula.

No segundo texto, Os géner os e asinter acdes em teletandem institucional eintegrado: quaissao,
como sdo, 0 que sao?, Solange Aranha trata de um estudo relacionado ao ensino de linguas. Tomando por
base ateoriados géneros, aautoraanalisa sessdes de tel etanden reunindo um brasileiro e um norte-americano
gue buscam aprender, respectivamente, Inglés e Portugués, e que para isso se gjudam mutuamente na
correcdo de seus textos escritos na segunda lingua. Como conclusdo, a autora considera necessario estudar
os multiplos géneros que surgem nesse tipo deinteragdo. Segundo observa, aprépriaatividade desenvolvida
pelos interactantes pode ser considerada um género.

Noterceiro artigo, Aspropostasde producbesoraisde génerosargumentativosnolivro “ vontade
desaber portugués’ do 8°ano, Béarbara OlimpiaRamosde Melo e Carmem L ticiada Cunha Rochadiscutem
ostiposde propostade escritaem um manual didéti co destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental. Com base
em estudos dos géneros textuais e da argumentacdo, as autoras criticam a escassez de atividades voltadas
para a producéo do discurso oral, bem como a caréncia de propostas com foco na argumentagao.

Da autoria de José Olavo da Silva Garantizado Janior, o quarto trabalho, O uso de expressoes
referenciais em textos de estudantes pré-universitarios, é resultante de uma pesquisa cujo objetivo foi
discutir os processos referenciai s na escrita de pré-universitérios com vistas a observar as relagfes entre as
escolhas de expressies referenciais e a coeréncia textual. O autor conclui que alguns usos ndo canbnicos
podem interferir negativamente na continuidade topica, embora ndo cheguem a impedir a construcdo da
coerénciano nivel global do texto.

No que concerne ao objeto de estudo e a base tedrica, a pesquisa que deu origem ao quinto artigo
muito se aproxima da que é relatada no texto de nimero 4. Em Referenciacdo anaférica: uma andélise
de textos escritos por alunos do ensino médio, Josinaldo Pereira de Paula Lidiane de Morais Didégenes
Bezerra lancam também um olhar sobre os processos anafdricos verificados em textos produzidos por alunos
do Ensino Médio. Neste Ultimo caso, a singularidade reside na origem dos dados, que resultaram de uma
oficina de produgdo textual. A partir do que observaram na escrita dos alunos, os autores concluem pela
necessidade de um ensino que crie oportunidade para que esses discentes reescrevam seus textos e, assim,
possam usar de modo mais adequado a referenciacéo anaférica.
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No sexto artigo, L etramento no ensino médio: resultado de testes com alunos do 3° ano, Fabio
Fernandes Torres e Lorena Silva Moura discutem a investigagdo que empreenderam numa escola publica
focando, de um lado, as concepcdes de letramento dos professores; de outro lado, o nivel de leitora dos
alunos. Os resultados sugerem que os professores sentem dificuldade de implementar praticas condizentes
com seu saber tedrico. Mostram ainda que os alunos dominam a leitura nos niveis basico (construgdo de
sentidos a partir de informagdes verbais) e intermediario (uso de informacfes verbais e provenientes de
contextos imediatos), mas sentem dificuldade de articular o texto com contextos mais amplos.

No s&imo artigo, O sujeito nalinguagem: aspectostextuais-discur sivosnacongtituicao eleiturado
género do discurso receita médica, Francisco Renato Limae MariaAngélica Freire de Carvalho discutem
0 género receitamédica a partir do ponto de vistade um paciente. Tomando por base fundamentos dateoria
bakhtiniana da enunciagdo e pressupostos atuais da Linguistica Textual, os pesqui sadores analisam aspectos
textual-discursivos que se evidenciam nas respostas do paciente a questdes que Ihe séo dirigidas sobre a
leitura da receita que ele recebera no consultorio médico. Na andlise eles destacam, de um lado, o papel do
género receita como promotor da interagdo médico-paciente; de outro lado, 0 uso, por esse paciente-leitor,
de seu conhecimento sociocultural nainterpretacéo do texto médico.

No oitavo artigo destasequéncia, Recur sos metadiscur sivosdeinter acdo e processosreferenciais:
umaanalise em sequéncia narrativa, Samia Aratjo dos Santos desenvolve uma reflexdo tentando integrar
as categorias da metadiscursividade, de Hyland; os estudos sobre as sequéncias narrativas, de Adams; e as
consideracfes sobre os processos referenciais, de Cavalcante. Ao analisar textos que apresentam sequéncia
narrativa dominante, a pesquisadora constata que também estes, além dos argumentativos, apresentam
recursos metadiscursivos; observa ainda sobreposi¢des entre as categorias relativas as trés perspectivas
teoricas que deram suporte a pesquisa.

Em A intertextualidade em Cem anos de solidéo, de Gabriel Garcia Marquez, nono artigo desta
série, Margareth Torres de Alencar Costa e Thiago de Sousa Amorim recorrem a tedricos da Linguistica
Textual e daAndlise Criticado Discurso paraamparar adiscussdo sobre o fenémeno daintertextualidade no
romance épico de GarciaM arquez Cem anos de soliddo. Naandlise, osautores destacam trechos daobraque
mostram diversostipos e fontes deintertextualidade. Concluem apontando como fontes daintertextualidade
naobra o mito cosmogdnico, as lendas e as parddias.

O décimo artigo desta coletanea é Ethos, referente e a construcdo de sentido: uma analise textual
discursiva de Memérias do subsolo, de Dostoiévski, da autoria de José Mégno de Sousa Vieira e Jodo
Benvindo de Moura. Objetivando explicitar de que modo atuam as nogdes textual -discursivas de ethos e de
referente na construcéo de sentido, os autores analisam sete fragmentos da obra, nos quais observam que
o ethos vai-se ressignificando a proporc¢ao que os interlocutores vao fazendo recategorizagdes do referente
“homem do subsolo”. Concluem, assim, que ndo ha umarelacdo dicotémicaentre texto e discurso, umavez
gue essas duas dimensoes estdo implicadas na construcdo de sentido.

Fechando a lista, temos finalmente o décimo primeiro artigo, Sobre a problematica dos géneros por
uma 6tica semiolinguistica, de autoria de Hildenize Andrade Laurindo. Nesse trabalho, a autora discute a
analise de géneros discursivos com base na perspectiva da Semiologia do Discurso de Charaudeau.

Nosso agradecimento especia aos membros do Grupo PROTEXTO e organizadores do | Simpésio
de Linguistica Textual, que selecionaram os trabalhos e os disponibilizaram para esta publicacéo. Nosso
agradecimento também aos autores pesgui sadores pela contribui céo aos estudos linguisticos, especialmente
a pesquisa em Linguistica Textual e em Linguistica Aplicada.

Aosleitores, deixamos 0 convite paraque entrem no universo das pesgui sas aqui rel atadas, dialoguem
com os textos e deles tirem o melhor proveito.

Maria Helenice Araljo Costa e Mariza Angélica Brito (Organizadoras)
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O PAPEL DA IMAGEM NAATRIBUICAO DOSSENTIDOS

Suelene Silva Oliveira Nascimento’
Monica Magalhées Cavalcante™

RESUMO

Em nosso estudo, assumimos 0s pressupostos fundamentais da Graméticado Design Visual — GDV
(KRESS & VAN LEEUWEN, 2006). Para verificar o entrelagamento entre as semioses verbal e
visual, elegemos o sociocognitivismo, apartir do qual propomos um redimensionamento das andlises
efetivadas em Linguistica Textual (LT). Verticalizamos alguns estudos sobre a multissemiose e
articulamos a teoria da multimodalidade com a da compreensdo leitora. Analisamos um curta-
metragem, Vida Maria, de Marcio Ramos, produzido em computagdo grafica. Os resultados nos levam
acrer que qualquer préticapedagdgicague envolvaacompreensdo |eitorasera efetiva se sustentada
por umaconcepcao sociocognitivistadalinguagem. Com arealizagdo desta pesquisa, consideramos
importante que os professores de linguagem, responsaveis por formar cidadaos e, consequentemente,
leitores criticos, abordem também umaandlise multimodal dostextos, principalmente osdindmicos
como 0s videos, ja que esse género esta téo presente no nosso cotidiano e no contexto escolar.

Palavras-chave: Multimodalidade; Gramética do Design Visual; Construcdo dos Sentidos.

ABSTRACT

In our study, we assume the fundamental assumptions of Design Visual Grammar - GDV (KRESS &
VAN LEEUWEN, 2006). To check the links between the verbal and visual semiosis, we elected the
social cognitivism, from which we propose aresizing of the analyzes effected in Textual Linguistics
(LT). We compare some studies on multissemiosis and articulate the theory of multimodality with
reading comprehension. We have analyzed a short film, Maria Life, by Marcio Ramos, produced
in computer graphics. The results lead us to believe that any educational practice which involves
reading comprehension will be effectiveif supported by asocial cognitivist conception of language.
With thisresearch, we consider important that language teachers, responsiblefor educating citizens
and hence critical readers also address amultimodal analysis of the texts, particularly the dynamic
as videos, since this genreis so present in our daily lives and in the school context.

Keywords: Multimodality; Grammar of Visual Design; Sense construction.

" Professora do Curso de Letras e do Profletras — UECE sueleneoliveira@gmail.com
" Professora do Curso de Letras e do PPGLING — UFC monicamc02@gmail.com
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0 papel da imagem na atribuigdo dos sentidos

INTRODUCAO

Ao investigar o papel da imagem na construcdo da referéncia, optamos por estudar a
multimodalidade, enfatizando a importancia da metafuncédo composicional (KRESS & VAN
LEEUWEN, 2006) na atribuicdo dos sentidos e na construcéo dos referentes. Optamos, portanto,
por analisar esse parametro, dentro da materialidade visual, cuja contribuicdo para a compreensao
leitora j& tem sido bastante fecunda.

Esse interesse nasceu, em primeiro lugar, do desgjo de verticalizar alguns estudos sobre a
multissemiose, quejatem tido umatdnicano campo dalL inguisticaTextual —LT. Em segundo lugar,
entendemos que seria produtivo articular a teoria da multimodalidade a outros campos teoricos,
como o0 da compreensdo leitora. Unides tedricas dessa natureza fortalecem o nosso campo de
investigacdo, pois elastecem as pesquisas ja realizadas e, em especial, abrem mé&o de uma anélise
exclusivamente verbal. Muita atengdo ja tem sido dada a andlise de textos verbo-visuais, mas nao
costumam ser encontrados estudos sobre textos verbo-audiovisuais, e1sso motivou nossa pesqui sa.

O objetivo gera de nossa pesguisa € analisar a construcdo referencial de um texto verbo-
audiovisual com base em categorias da metafuncéo composicional na Gramaticado Design Visual
—GDV (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006). Nossa hipotese basica é a de que os conhecimentos
de mundo, enciclopédicos, interacionais (KOCH & ELIAS, 2006), bem como os elementos
multissemi 6ticos (cores, mudanca de cendrio, planos, saliéncia, enquadramento) serdo utilizados
pelos leitores no momento da compreensdo de um texto verbo-audiovisual. Tal fato levara o leitor
aconsiderar as ocorréncias materiais (el ementoslinguisticos, sonoros eimagens) em suatotalidade
e podera repercutir em diferentes modos de mencionar os referentes e de dar continuidade a eles.

Os objetivos especificos incidem sobre nossa hipotese que apresenta questdes mais
pormenorizadas. @) em textos multimodais, os referentes ndo se apresentam de forma estatica
“de maneira que a enunciagdo possa ser negociada e efetivar-se com mais ou menos sucesso.”
(CAVALCANTE, 2011, p.184). Sendo assim, acreditamos que, ao analisar a compreensao dos
leitores, a partir de um texto multissemiotico, composto por materialidade verbal e ndo verbal, a
compreensao sera bastante influenciada pelas informacodes indiciadas por aspectos da metafungao
composicional.

Compreendemos que a construcéo da referéncia ndo se manifesta apenas a partir do material
linguistico do texto, mas por meio de outros elementos de superficie que fazem parte dainteracéo
linguistica, como o0s gestos, as expressoes faciais, as manifestacdes pictoricas (MONDADA
& DUBOIS, [1994] 2003). Partindo dessas consideragfes, indagamos. como as categorias da
metafuncdo do valor composicional daGDV podem contribuir paraaconstrucéo dos referentesem
textos de materialidade linguistica (verbal) e audiovisual (n&o verbal)?

Nossainvestigacdo tomapor base aanalise dos procedimentos paraaconstrucdo dereferentes
em um texto verbo-audiovisua — o curta-metragem Vida Maria, de Mércio Ramos— produzido em
computagdo grafica 3D e finalizado em 35mm. Os informantes, alunos de um curso de Ciéncias
Exatas de uma faculdade particular de Fortaleza, foram entrevistados individuamente. Foram
combinadas duas técnicas de entrevista: entrevistaestruturada ou orientada, com algumas questdes

12



Suelene Silva Oliveira Nascimento, Monica Magalh@es Cavalcante

abertas, e entrevista por pauta ou semiorientada. Acreditamos que as entrevistas possibilitam maior
flexibilidade na obtencdo das respostas sobre a atribuicao de sentidos do curta. Promovemos um
tratamento qualitativo com base em categorias que contemplam o plano imagético dos textos,
indicando como esses modos de enunciacdo estdo imbricados na construcéo dareferéncia.

A escolha do texto multimodal (verbo-audiovisual) se deu em virtude de que a maioria dos
estudos sobre referenciacao textual aindatem sido realizadaem textos verbais. Esta pesquisatraz,
portanto, uma contribuicdo para os estudos com énfase em compreensdo leitora e também em
multimodalidade, umavez que tentaaplicar estudos da GDV, buscando entender que comunicagéo
€ compreendida como multissemidtica (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006).

1A CONSTRUCAO MULTIMODAL

O acel erado desenvol vimento das tecnol ogias multimidias vem provocando ef etivas mudancgas
nas formas de representagdo e produgdo de significados. Prova disso ¢ a forma como imagem, som
e movimento se tornaram prética fecunda em sala de aula.

Essas transformagtes estdo produzindo efeitos nas formas e caracteristicas dos textos, que
estdo setornando cadavez mais multimodais, ou sgja, textos nos quai s coexistem diferentes modos
semidticos, tais como o verbal (oral e escrito), o visual, o sonoro, o gestual etc. (KRESS & VAN
LEEUWEN, 2006). Isto significa que os produtores de textos tém feito um uso cada vez mais
deliberado de uma gama de modos de representacdo e comunicagdo, que coexistem dentro de um
determinado produto ou evento semiético. Em consequéncia disso, 0 modo verbal tem deixado de
ser aforma de comunicacdo central e dotada de prestigio.

Assumimos os pressupostos fundamentai s da Graméticado Design Visual (GDV) — consoante
a proposta de Kress e van Leeuwen (2006), configurada no ambito da Semiotica Social, segundo a
gual aconstrucdo de qualquer signo é motivada por interesses posi cionados num contexto social.

Estudo de Custddio Filho (2011) afirma que a GDV ¢ uma gramatica da imagem estatica, por
1SS0 0 autor opta por ndo utilizé-la, ja que seus dados contém imagem em movimento. Entretanto,
discordando do autor, partimos da hipétese de que o arcabouco tedrico da GDV, sobretudo os
elementos de valor composicional, pode, sim, ser relevante, embora ndo seja suficiente, para estudar,
também, as imagens dinamicas, como € o0 caso do NOSSo Corpus. um curta-metragem. Ao utilizar as
metafuncdes propostas por Kress e van Leeuwen (2006), os resultados foram um pouco distintos
dos encontrados por Custddio Filho (2011) e, por esse aspecto, enrigueceram as nossas conclusoes.

Todas as concepgdes a seguir apresentadas nos levam a refletir sobre a necessidade de a LT
assumir um papel ainda mais efetivo na explicitagao precisa dos mecanismos atinentes & compreensao
de textos multimodais e a explicar como esses mecanismos auxiliam na construcao dos referentes
acionados pelo texto.

Em decorréncia disso, Kress e van Leeuwen (2006) apontam para a impossibilidade de se
interpretar os textos focalizando exclusivamente a linguagem verbal, visto que, em boa parte dos
textos, esta consiste em apenas um dos elementos representativos, que, por sua vez, € sempre
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multimodal e, por isso, deve ser lido a partir da conjuncéo de todos os modos semi6ticos nele
configurados. Refor¢ando este posicionamento, Jewitt e Oyama (2009, p. 23) argumentam que “¢
imprescindivel entender como falae escritainteragem com os modos ndo verbai s de comunicagéo”,
razéo pelaqual os estudos embasados na concepcdo de multimodalidade tém ganhado um destague
cada vez mais promissor nos Ultimos anos.

Nestes termos, 0s estudos em multimodalidade visam investigar os principais modos de
representacdo em funcdo dos quais um determinado texto é produzido e realizado, bem como
compreender o potencial de origem historica e cultural utilizado para produzir o significado de
qualquer modo semiético.

A GDV baseia-se nas metafuncdes da Gramatica Sistémico Funcional (GSF) de Halliday
(1978). Para Kress e van Leeuwen (2006), a construgao dos signos deve ser motivada e o significante
ndo pode estar preso a apenas uma semiose, pois existe uma infinidade de recursos semidticos
disponiveis na sociedade para expressar propositos comunicativos em contextos especificos. Dessa
forma, nenhum sinal ou codigo pode ser entendido em suaamplitude quando estudado i soladamente,
jaque os elementos se compl ementam na composi ¢ao dos sentidos. A opcao pelo emprego de certos
elementos e ndo de outros, de certas formas de representacdo e ndo de outras, deve ser entendida
em relacdo ao seu uso e em situagdes de circulagdo e de interlocugao especificas.

E importante destacar que a organizagio metafuncional estabelecida por Halliday (1978) e a
classificacao das estruturas visuais de Kress e van Leeuwen (2006) ndo apresentam estruturas idénticas.
Asmetafungdes de Halliday sdo adaptadas por Kress e van Leeuwen paramelhor descrever o visual,
as quais passam a ser referidas como significados: representacional, interativo e composicional.

2 METAFUNCAO TEXTUAL —O SIGNIFICADO COMPOSICIONAL

A metafungdo composicional se liga a forma pela qual os elementos representacionais e
interativos so organizados para rel acionarem-se mutuamente, processo que se realiza a partir de
trés principiosinter-relacionados: o valor informativo (dado e novo, real eideal, centro e margem),
asaliéncia e o framing (enquadramento).

O valor informacional atribui um valor aos elementos representados a partir da sua posi¢éo,
localizagdo no texto. Os elementos verbais e/ou visuai s podem ser polarizados na posi ¢éo horizontal
ou vertical ou centralizada.

A saliéncia permite-nos observar o que ¢ mais valorizado, mais significativo em uma
comunicacao visual, podendo criar, assim, uma hierarquia de importancia entre os componentes
textuais, orientando nossa leitura (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006).

ParaKress e van L eeuwen (2006), o enquadramento diz respeito ao modo como os elementos
estdo conectados naimagem. Os autores sintetizam trés tipos de enquadramento de formatacéo da
imagem gue também sdo utilizados nos cinemas: plano fechado (close shot), plano médio (medium
shot) e plano aberto (long shot).
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Esta metafuncdo sera a Gnica explorada em nossa andlise, hgja vista acreditarmos que, por
se tratar de um texto que apresenta movimento de camera, enquadramentos, planos e saliéncias
gue manipulam o telespectador, isso faz com que sua movimentagéo seja carregada de sentido.
Esta afirmagdo vem ao encontro de estudo de Pietroforte (2008, p. 77): “esse efeito de sentido nao
€ apenas efeito ornamental, que torna a visdo das imagens mais interessante, mas que ha relacéo
entre ele e categorias semanticas que dao forma ao contelido do texto”.

3ASESTRATEGIASDE LEITURA

As estratégias ndo sao um fim, mas um meio que auxilia o leitor a compreender, a interpretar.
Uma das caracteristicas das estratégias € o fato de o leitor precisar “arriscar” para chegar ao seu
objetivo, indicando o caminho mais adequado a ser seguido, possuindo autodirecéo, autocontrole,
isto &, a supervisdo e a avaliagdo continuas de que existe um objetivo. Mas, se 0 caminho a ser
percorrido ndo estd levando ao objetivo, entdo, modifica-o para que o objetivo seja alcangado.

Como afirma Solé (1998, p. 69), as estratégias “sdo procedimentos de carater elevado, que
envolvem apresencade objetivos aserem realizados, o planejamento das aces que se desencadeiam
para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudanca.” Ou sgja, as estratégias de leitura
envolvem a cognicdo e a metacognicéo. Elas ndo podem ser tratadas como “receita’, isto é, algo
infalivel, inflexivel, fechado, como capacidade de solucionar problemas e flexibilidade para encontrar
solugdes, possibilitando a construcéo e o procedimento de tipo geral, que servem para situagoes
de leitura mdltiplas e variadas.

As estratégias de leitura mais importantes com base ho modelo psicolinguistico de leitura
defendido por Kato (1995), e por nés analisadas, sdo as seguintes.

a predicéo (a capacidade gque o leitor tem de antecipar-se ao texto, antes da
leitura propriamente dita ou & medida que vai processando a sua compreensao); a
selecdo (a habilidade que o leitor tem de selecionar apenas os indices rel evantes
para a compreensao e propositos da leitura); ainferéncia (habilidade com a qual
o leitor completa a informagéo, utilizando as suas competéncias linguisticas
€ comunicativas, 0 seu conhecimento conceptual e seus esguemas mentais ou
conhecimentos prévios); a confirmagéo (habilidade utilizada para verificar se as
predicbes e asinferéncias estéo certas ou se precisam ser reformuladas) eacorrecdo
(ou seja, uma vez ndo confirmada a predicao, o leitor “volta” ao texto a fim de
levantar outras hipéteses, buscando outras pistas, sempre natentativade encontrar
sentido no que |€). (OLIVEIRA-NASCIMENTO, 2014, p. 65)

Dentro dessa perspectiva, o leitor experiente é convicto do seu objetivo durante aleitura, por
ser um leitor consciente e estar constantemente em alerta e avaliando se o propésito daleiturafoi
alcangado, modificando a sua atuagdo sempre que for necessario.

4 ANALISE DOSDADOS: ATRIBUINDO SENTIDO ASIMAGENS

Comaintencdo deilustrar o papel daimagem naconstrucéo dareferéncia, além dos elementos
de materializac&o linguistica, foram feitas as seguintes perguntas aos | eitores:
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- Qual imagem Ihe chamou mais atencdo nesta cena? Quais 0s elementos que contribuiram
para gue vocé salientasse esse ponto?

- Qual(is) personagem(ens) vocé acha que sdo mais importantes? Por qué?

- Como vocé construiria o perfil da personagem principal durante e depois da apresentagdo
do curta? Aponte quais as cenas que conduziram vocé a delinear este perfil e justifique.

- Qual personagem esta sendo apresentado nesta cena? Qual o seu papel ?

- Que sentimento(s) a imagem releva? Cite algumas cenas que contribuiram para sua
inter pretacao.

- Quais mensagens sdo transmitidas através das imagens? Justifique com passagens do video.

Antes mesmo de iniciarmos a analise propriamente dita, consideramos oportuno salientar
que procuramos, na medida do possivel, fazer um estudo das imagens obedecendo a sequéncia
cronol Ggicaem gue as cenas aparecem, mas nem sempre seguimos este critério. Em muitas passagens,
avangamos ou recuamos alguns episodios, com o intuito de sermos mais didéticos na explicacéo
de um determinado fendmeno referencial.

As imagens das primeiras cenas do curta Vida Maria apresentam a personagem principal,
Maria José, escrevendo seu nome em um caderno na janela de sua casa.

Ao fazerem aleitura das imagens, os leitores realizaram algumas inferéncias na construcéo
dos referentes: @) 0 nome “Maria Jose” diz respeito a um dos personagens; b) esse personagem,
provavelmente, € uma crianga, uma vez que ao lado do nome ha figuras que remetem aos desenhos
infantis — uma casa, uma flor. As Imagens seguintes confirmam as inferéncias feitas. Desta forma,
o papel do verba na construcéo da referéncia é redimensionado, ndo apenas porgue ele divide a
materialidade textual com outros modos semiGticos, mas também porque a situacdo de interacéo
longa demanda um processamento textual diferenciado (CUSTODIO FILHO, 2011). Outro trago
gue merece ser destacado, reconhecivel (mas ndo compl etamente apreensivel) nasuperficietextual,
€ adinamicidade presente nas cenas do curta-metragem que favorecem a compreensao do enredo.

Nao foram apontados pelos sujeitos aspectos relativos a disposi¢ao das imagens na tela, mas
isso pode significar apenas que, mesmo nao tendo consciéncia metalinguistica desses tracos, eles
interferem na focalizacao dos referentes. Uma das imagens apresenta Maria a esquerda, com parte
do perfil dela, e a direita o caderno, com a mao na escrita caligrafica.

Em relagdo ao perfil da personagem principal, j& tragado no momento da predi¢ao, os leitores
confirmaram que a menina era realmente pobre, pois vivia em uma casa simples, de “chao batido”,
sem luxo. Logo, no processo de apresentacdo que, conforme Custédio Filho (2011) estarel acionado
a primeira apari¢ao do referente, ndo ¢ mais apresentagdo, mas acréscimo ou confirmacao da
personagem. O material escolar de Maria José ja denunciava sua falta de recursos financeiros: um
|4pis e um caderno ja bastante desgastados. Os muitos borrées em seu caderno revelavam também
gue elando possuia borracha. Nas cenas, Maria Joseé escrevia sobre um pequeno banco de madeira,
apoiada num peitoril, base inferior das janelas que funciona como parapeito. Para os leitores, a
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vida simples da personagem era evidenciada também a partir da configuragdo de sua humilde
casa: paredes desbotadas, sem mobilia ou artefatos de ornamentacdo. Todo esse cenario, aliado a
aparicdo da personagem e suas agdes contribuiram para que as predicdes feitas no momento da
leitura das imagens da capa do curta-metragem, na ocasi 80 da apresentacéo de Maria José, fossem
confirmadas pelos leitores. Todos esses sdo processos de acréscimo, que vao recategorizando o
referente a medida que o texto transcorre.

O cenario visto através da janela reforcou as predi¢des feitas referentes a localizacao de onde
Se passavam as cenas. na zona rural do sertdo nordestino. Da janela, percebia-se, ao longe, uma
peguena latada, construida com grade de ripas, improvisada, em geral, para proteger as pessoas do
sol forte. Osleitorestambém acrescentaram que avestimentade Maria— vestido e chinelos simples
— condizia com sua falta de recursos financeiros.

Percebemos que no processo de construcdo dos referentes, tanto do perfil da personagem,
como do local onde se passariam as cenas, acontece uma leitura no modelo descendente. Nossos
leitores, de formadedutiva, usam seus conhecimentos prévios e seus recursos cognitivos em rel acéo
as caracteristicas de pessoas que moram no sertdo nordestino, bem como da configuracdo que
compdem este tipo de regi&o. Desta formainferem, ndo linearmente, quem seriam 0S personagens
e onde a histéria aconteceria. Durante a leitura, o leitor continua valendo-se de estratégias para
organizar asinformacOes eideias do texto erelaciona-las ao seu conhecimento prévio paraconstruir
Sua compreensao.

Quanto as caracteristicas psicologicas de Maria Jos€, alguns leitores disseram que ela, no
inicio do video, apesar de viver em um ambiente humilde, sem sofisticagdo, revelador de uma
vida sacrificada das regides secas do interior do Nordeste, aparentava ser uma crianga feliz, pois
escrevia, com alegria, seu nome no caderno, esbocando, vez ou outra, um sorriso no rosto. Seu ol har
revelava sua satisfacéo ao rabiscar seu nome. A atmosfera de alegria também era visivel no olhar
damenina, que parecia brilhar quando desenhava as |etras. Toda essa compreensdo se deu a partir
das semioses plésticas, sobretudo quando a personagem erafocada em plano fechado, angulo que
permitia capturar detalhes de seu rosto e expressoes faciais.

Em virtude da extensdo maxima de nosso artigo, a analise ora apresentada se limita as primeiras
cenas exibidas no curta. Em nossa tese ha a andlise na integra de todas as cenas que compdes o
video analisado.

Reforcamos que as imagens congel adas que ilustram nossa analise ndo conseguem dar conta
dessas semioses, mas nosfazem crer, até o momento, que as categoriasdaGDV, propostas por Kress
evan Leeuwen (2006), podem ser também utilizadas na construcéo dos sentidos de textos dinamicos,
COmo € 0 caso de Nosso corpus. Mesmo sem conhecimento de tais categorias, em especifico dos
elementos da metafuncdo composicional, os leitores se utilizaram, sobretudo, dos principios do
engquadramento e da saliéncia. A andlise realizada até o momento considera adequada a hipétese
de que o arcabouco tedrico da GDV, em destaque para os elementos de val or composicional, pode,
sim, ser relevante para estudar, também, as imagens dinamicas, como € 0 caso do NOSSo Corpus:
um curta-metragem, e permite tratar metodol ogi camente alguns dados visuais importantes para a
introducdo e retomada de referentes.
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CONSIDERACOESFINAIS

Concluimos, portanto, que paralidar com o conhecimento sobre 0 mundo € preciso vencer o
desafio de compreensao da semiose implicada no gesto de leitura daquilo que se procura conhecer.
Nesse caso, podemos dizer que ha algo implicito. Algo que ndo se oferece de pronto ao olhar, mas
implica uma construcdo cultural de outra natureza, para que seja explicitado. Além disso, muitos
dos efeitos de sentido se ddo pela sequéncia das cenas, pelas expressdes que se dinamizam, pelos
gestos dentro da narrativa. Tudo isso precisaria ser considerado numa abordagem mais ampla da
multimodalidade, que ndo apenas das imagens congel adas.

A partir dessas consideragdes, podemos afirmar que uma importante contribuicdo de nosso
trabal ho reside na possibilidade de, apartir do redimensionamento do verbal, reconhecer, ancorados
na concepcao sociointeracionista da linguagem, a pertinéncia de outro olhar sobre 0s processos
referenciais, o qual ndo se atenha a expressao verbal das anaforas.

No que diz respeito as categorias da metafuncdo composicional da GDV, embora elas nio
tenham sido elaboradas com o propdsito de compreender imagens em movimento, nossa analise
evidenciou que €l as podem ser utilizadas em textos dinamicos, como 0svideos, umavez que N0Ssos
sujeitos, mesmo desconhecendo tais categorias, utilizaram elementos semelhantes no momento
da compreensdo das imagens do curta-metragem. Tal constatacéo nos reforca a importancia dos
professores, sobretudo os de linguagem, conhecerem a proposta da GDV, para que ensinem os
alunos a “olharem mais’ para as imagens, indo além do que é visivel aos olhos, uma vez que o
trabalho com videos tem sido bastante utilizado no ensino basico e, também, no ensino superior,
em toda e qualquer érea.

Em nossa andlise, o processo de construcdo dos referentes, mesmo acontecendo em um
nivel ndo explicitamente verbal, uma vez que no curta-metragem ha poucos trechos de fala, a
discretizacao dos referentes em categorias ndo foi dadaa priori, mas variou segundo as atividades
cognitivasdosleitores, construidaapartir das mensagens do cotexto e de suas vivéncias. Conforme
Mondada e Dubois ([1994] 2003, p. 23) “O processo de referenciagéo considera o contexto e as
versdes intersubjetivas do mundo adequadas a este contexto”. E com relagéio aisto que insistimos
na referenciacéo concebida como uma construcéo colaborativa, emergida das pistas cotextuais e
contextuais, das interpretagdes autorizadas pelo texto e das préticas sociais dos leitores.

Nossaandlise, acreditamos, serviu paraevidenciar que os elementos de valor composicional,
propostos pela GDV, aliados a inten¢ao do produtor do texto, as reconstru¢des dos informantes, as
predicdes feitas ao longo do curta sdo fatores determinantes para a construcdo dos referentes em
textos verbo-audiovisuais.

Nesse contexto, 0s conceitos e as orientacfes tedricas provenientes das categorias da GDV
de Kress e van Leeuwen (2006), bem como as estratégias de compreensdo | eitora apresentadas por
Sol¢é (1998) e reafirmadas por Kleiman (2000; 2004), Koch e Elias (2006), a nosso ver, fornecem
inputs importantes e necessarios para a discussao que pretendemos estabelecer aqui a respeito
da construcéo dos referentes em textos verbo-audiovisuais. Tal discussdo poderia ser vista como
uma forma de redimensionar as praticas de compreensdo leitora, em relacéo a outras formas de
comunicacao semiotica.
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Para mostrar sua pertinéncia e o espago gque cada vez mais vém ocupando os estudos de
textos multimodais, ndo queremos dizer que o ato de ensinar acompreender imagens Sejacomo um
sindnimo de doutrinaapartir daqual setransmitam, unicamente, habilidades de formamecanicista.
No entanto, julgamos que o conhecimento que envolve as categorias da GDV propostas por Kress
e van Leeuwen (2006) sgja preciso. Nesse sentido, 0 uso de uma abordagem visual caracterizada
apenas como recurso (apresentacdo de dlides e filmes, por exemplo), além de representar uma
provavel falta de critérios em relagdo a linguagem visual, pode significar o desperdicio desse tipo
de comunicacdo para fins mais significativos. Perde-se a oportunidade, por exemplo, de oferecer
aos alunos modos de compreender o que é visto. Por isso, a necessidade de umaabordagem em sala
de aula que também se volte aos letramentos visuais, por meio de referenciais especificos.

REFERENCIAS

CAVALCANTE, M. M. Leitura, referenciacdo e coeréncia. In: Elias, V. M. (org). Ensino delingua
portuguesa: oralidade, escritae leitura. S&o Paulo: Contexto, 2011.

CUSTODIOFILHO, V. MUiltiplosfatores, distintasinter acdes: esmiucando o caréter heterogéneo
dareferenciacéo. Tese de doutoramento. Universidade Federal do Ceara, 2011.

HALLIDAY, M. A. K. Language as Social Semiotic. London: Edward Arnold, 1978.

JEWITT, C; OYAMA, R. Visua meaning: asocial semiotic approach. In: Van Leeuwen, T.; Jewitt,
C. (Eds). Handbook of visual analysis. London: Sage, 2009.

KATO, M. A. No mundo da escrita: Uma perspectiva psicolinguistica. S&o Paulo: Atica, 1995.
KLEIMAN, A. Texto e L eitor: aspectos cognitivos daleitura. 9 ed. Campinas. Pontes, 2000.
. Oficina de Leitura: teoria e prética. 10 ed. Campinas: Pontes, 2004.

KOCH, I.G.V.; ELIAS, V. M. 2006. L er ecompreender : os sentidosdo texto. S&o Paulo: Contexto,
2006.

KRESS, G.; VAN LEEUWEN, T. Reading images: the grammar of visual design. London: Nova
York: Routledge, 2006.

MONDADA, L.; DUBOIS, D. Construcéo dos objetos de discurso e categorizagdo: umaabordagem
dos processos referenciais. (1994) Trad. Monica Magalhdes Cavalcante. In: Cavalcante, M. M.;
Rodrigues, B. B; Ciullae Silva, A. (Orgs.). Referenciacédo: Sdo Paulo: Contexto, 2003.

OLIVEIRA-NASCIMENTO, S. S. A construcdo multimodal dos referentes em textos verbo-
audiovisuais. Tese (Doutorado em Linguistica), 150p. Fortaleza: Universidade Federal do Ceara,
2014.

PIETROFORTE, A. V. Andlisedotextovisual: aconstrucdo daimagem. Sao Paulo: Contexto, 2008.

SOLE, |. Estratégias de L eitura. 6 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

19






LINGUAGEM EM FOCO

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE
V.8,N.1,an0 2016

OS GENEROS E AS INTERACOES EM TELETANDEM
INSTITUCIONAL E INTEGRADO: QUAIS SAO, COMO
SAO, O QUE SAO?

Solange Aranha’

RESUMO

Ao longo do Projeto Teletandem Brasil “Lingua Estrangeiras paratodos’ (Telles, 2006), uma nova
modalidadefoi desenvolvida: o teletandeminstitucional-integrado (TTDii) (ARANHA e CAVALARI,
2014), que prevé gque alunos aprendentes de inglés no Brasil intergjam com alunos aprendentes de
Portugués em outros paises durante um tempo estabelecido pelo professor, seguindo uma agenda
pré-determinada que inclui tarefas a serem cumpridas, e que sdo parte do contetido programético das
disciplinas. Se por um lado, essanovamodalidade parece enfraguecer aautonomiana/daaprendizagem,
por outro pode favorecer parcerias mais duradouras. Além disso, a estrutura proposta pelo TTDii
promove a circulagdo de géneros especificos durante as sessoes orais € a possiblidade de se considerar
asproprias sessdes orai s e mediagdes como “ um evento comuni cativo com propdsitos compartilhados”
(SWALES, 1990). O objetivo deste trabalho ¢ apresentar essa nova configuragao no ambito do projeto
e discutir acirculagdo de géneros que ela propicia.

Palavr as-chave: Teletandem; Géneros Discursivos; Multimodalidade.

ABSTRACT

Onthecourse of Teletandem Brasil “ Foreign Languagesfor al” project, anew modality of teletandem
was developed: the integrated-institutional teletandem (ARANHA and CAVALARI, 2014). This
new modality assumes that students of English in Brazil interact with students of Portuguese in
other countries following a specific schedule proposed by the teacher, which includes pedagogical
tasks to be developed and are part of the syllabus. If, on one hand, this new proposal diminishes
learning autonomy, on the other, it may alow long-lasting partnerships. Besides, the structure
proposed by TTDii promotes the circulation of specific genres that occur within each oral session
and the possibility of considering the oral session and the mediation as “a communicative event
with shared purposes’ (SWALES, 1990). The aim of this paper isto present this new design within
the Teletandem Project and discuss the circulation of genre it enhances.

Keywor ds. Teletandem; Discursive Genres, Multimodality.
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Os géneros e as interagdes em teletandem institucional e integrado: quais sdo, como sdo, 0 que sdo?

INTRODUCAO

O projeto Teletandem Brasil (TELLES, 2006) e, consequentemente, o contexto no qual
as sessfes orais entre falantes de linguas diferentes ocorrem, ja foi responsavel por um grande
numero de trabal hos académicos. O ambiente de aprendizagem de linguas estrangeiras autdbnomo,
reciproco, com separacao de linguas mostrou-se proficuo para o estudo da autonomia do aprendiz
(CAVALARI, 2009; LUZ, 2009) e as relacOes entre esta e a aprendizagem; para as questdes de
formacao de professoresem ambientesvirtuais (FUNO, 2011; SOUZA, 2012); paraquestionamentos
sobre as atividades que envolvem a formagdo e a extensdo das parcerias (ARAUJO, 2012;
LUZ, 2012, LUVIZARI-MURAD, 2011), tendo por fundamentacéo a Teoria da Atividade; para
questdes vinculadas as caracteristicas das comunidades que integram as parcerias de Teletandem
(ARANHA, 2009; SILVA, 2012), tendo por base os conceitos de Comunidade Discursiva(SWALES,
1990); Comunidade de Prética (WENGER, 1998) e Comunidade Virtual (LEVY, 1999); para
as especificidades das sessdes orais em relagdo aos propositos comunicativos compartilhados
(ARANHA e TELLES, 2011) entre varios outros temas que se apresentam rel evantes neste contexto
multifacetado de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.

Na maior parte dos casos, 0 contexto de pesquisa era o chamado ingtitucional n&o-integrado
(ARANHA e CAVALARI, 2014). Nestamodadidade ndo-integrada, ndo hadelimitacdo detemasaserem
abordados pel os parti cipantes, nem tampouco “ control€” sobre adurac@o de cadainteracdo ou necessidade
de “feedback” para outros envolvidos no processo. A negociagao de todo o processo € restrita a dupla de
participantes, 0 que demanda um alto grau de autonomia de ambos. As autoras salientam:

Em um ambiente de (tele)tandem institucional néo-integrado, apds 0 pareamento,
todas as deci sbes sdo de responsabilidade da dupla de parti cipantes—a negociacéo
e a operacionalizacdo dos trés principios do tandem envolvem, portanto, a
consideracdo das concepcdes de lingua e de ensino-aprendi zagem de cadaum dos
interagentes assim como a habilidade de negociar questdes complexas (0 que e
como ensinar-aprender) com alguém que vive em outro contexto cultural e, na
maior parte das vezes, ndo tem experiéncia em ensino-aprendizagem (ARANHA
E CAVALARI, 2014)

Nesse contexto, aemergénciade génerostextuais, escritose orais, jasocia mente reconhecidos
(notadamente os de facil acesso online e a constelacdo de chats (ARAUJO, 2006) que o ambiente
aciona) pode ser observada durante as sessdes orais. 0s pares fazem uso de ferramentas de (i)
dicion&rios, (ii) informagdes turisticas sobre determinada regido que foi mencionada durante a
interacdo, (iii) uma constelacdo de chats (ja que essas sessdes se dao via Skype), aém de inimeros
outros pertinentes a cada propésito e a cada par. Infelizmente, ndo ha pesquisas mais aprofundadas
sobre essa quest&o na modalidade n&o-integrada.

A modalidade de Teletandem Institucional Integrado (doravante TTDii), definida por
Brammets, (2006 apud ARANHA e CAVALARI, op.cit., p.185) como as parcerias “realizadas
dentro de instituiges (como estabel ecimentos de ensino médio ou elementar, escolas deidiomaou

1 Conferir o item producdo cientifica no site do projeto (www.teletandembrasil.org)

22



Solange Aranha

universidades), que o reconhecem e o promovem, sdo por elas reconhecidas como parte integrante
do curso e sdo obrigatérias’ passou a ser adotada pel os professores do Laboratorio de Teletandem
da UNESP de Séo José do Rio Preto a partir de 2011, devido a uma parceriainstitucional com a
UGA (University of Georgia at Athens).

Neste novo contexto, criado devido as necessidades dos dois grupos e viabilizado com vistas a
proporcionar aos alunos brasileiros a oportunidade de interacao com o falante proficiente da lingua que
aprendem, a atividade passa ater as seguintes caracteristicas, resumidas de Aranha e Cavalari, 2014:

(i) os alunos fazem as sessbes de TTDii durante o horério regular de aula, no laboratério de
Teletandem da UNESP-Rio0 Preto;

(ii) os professores organizam um calendario (em geral oito durante oito semanas?) de temas
relacionados com os programas das disciplinas sobre 0s quai s 0s alunos escrevem seus textos para
serem corrigidos pelo parceiro nativo da lingua e para discutirem. Obviamente, outros assuntos
poder&o fazer (e efetivamente fazem) parte das sessdes orais.

(i) aatividade de TTDii € utilizada como um instrumento de avaliagdo, umavez que se relaciona
de alguma maneira com o contetido desenvolvido durante as aulas.

Neste novo contexto, devido as demandas que nele se impdem, alguns géneros t€m sido
recorrentes (e neste momento, passivels de serem estudados na sua recorréncia devido ao banco de
dadoscriado no L aboratério de Teletandem) (cf. ARANHA, LUVIZARI-MURAD eMORENO, 2015).

Em linhas gerais, cada sesséo oral e todas elas sdo eventos comunicativos nos quais a
lingua tem um papel fundamental e alguns propdsitos comunicativos séo partilhados para que 0s
participantes atinjam determinados objetivos (ARANHA 2010, 2011; SWALES, 1990; BHATIA,
1993). As atividades (as sessdes orais propriamente ditas e as interagdes que ocorrem no ambito do
projeto) sdo “culturalmente pertinentes, mediadas pelalinguagem num dado contexto de situagao,
atravessado por discursos de ordens diversas’ (MOTTA-ROTH, 2011, p.147).

No TTDii, consideraremos cada sessdo oral (troca via Skype entre estrangeiros para que um
aprenda a lingua do outro) como passivel de ser estudada. Neste trabalho, analisaremos somente
duas atividades que estéo presentes em sessfes oraisde TTDii. Salientamos que as caracteristicas do
género TTDii estdo sendo estudadas por varios membros ligados ao Projeto de Pesquisa“ Géneros
discursivos no teletandem e transculturalidade: aproximagdes e distanciamentos’.

1 ALGUNS GENEROSRECORRENTESDENTRO DO GENERO | NTERA(;AO DE TTDII
1.1 O chat

Devido ao carédter das sessdes orias e ao ambiente em que elas ocorrem, o chat € usado para
alguns propositos especificos. Como ja amplamente discutido por Aradjo (2006),

2 Um dos problemas pertinentes a esta modalidade é o calendario escolar nos dois paises, que precisa ser gjustado para
atender as necessidades dos alunos de ambas as instituigdes.
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(...) acomplexidade do evento “bater-papo na internet” parece consistir no fato
de ele enfeixar variados propdsitos comunicativos, o que o faz se desdobrar em
muitos géneros. Se ha uma variedade de objetivos que se tornaram complexos,
entdo surgirdo novos géneros cuja base estara em outros que Ihes preexistem
(ARAUJO, 2006, p. 116)

Segundo Aratijo (2006, p.125), nos chats, “esses géneros se tornam distintos entre si gragas a
teia de propositos comunicativos que eles formam dentro da constelag@o para atender as mais diversas
funces sociais’. Entretanto, neste contexto de ensino e aprendizagem de linguas, a complexidade
Se apresenta em menor grau, ja que o propdsito comunicativo primeiro é o de aprender linguas
estrangeiras, 0 que engloba a complexidade que tal atividade aciona. Dois dos propdsitos pelos
guais um dos participantes usa o chat sdo: @) elucidar vocabulario desconhecido; b) para apresentar
a grafia correta de determinada palavra.

E importante salientar que a modalidade escrita nesse ambiente institucional-integrado é
também desenvolvida por meio detextos, trocados entre os parceiros paraque um corrijao texto do
outro. Essestextos sao sugeridos pel o professor dadi sciplinade acordo com o contelido programatico
e sdo de diferentes géneros textuais. As orientagdes para a escrita desses textos/géneros ficam a
critério de cadaprofessor. O restante dasessdo oral concentra-senatrocaoral, ou seja, nas discussoes
via Skype®. O uso do chat, portanto, fica restrito a alguns propdsitos.

No exemplo abaixo, a aluna norte-americana* estava falando sobre a extensdo do pais e
sobre o fato de os americanos ndo conhecerem o pais todo. I nteressante notar que essa era a parte
destinada a lingua portuguesa e a aluna estava expressando suas ideias em portugués (embora, no
excerto, ela peca em inglés para que o parceiro digite aforma correta). Neste recorte dainteragdo
(INT3.andrew)®, que representa 15 segundos aos 38:11 minutos de interacdo, o chat escrito é usado
para elucidar um problema de comunicac&o: primeiramente porque o brasileiro se confundiu ao
relacionar os pontos cardeai s em portugués e em inglés. Em segundo lugar, porque ele parecianéo
saber como sefalavaos pontos cardeai s em portugués e precisou dapalavraescrita parater certeze®.

A (americano) A costa.... Como se diz East?

B (brasileiro) (pensando e gesticulando) Norte, Sul, Leste, Oeste. Oeste. East é
oeste).

A: Sim. Oeste. Principalmente a costa oeste dos Estados Unidos....
B: (interrompendo e repensando) N&o. E Leste. East é leste

A: E leste?

B: Sim, East é leste. West € oeste.

A: Canyou typeit for me?

B: (utilizando o recurso escrito do Skype) LESTE (03andrew. 38:11)

8 Conforme explicitado em Aranha e Cavalari (2014), a duragdo do TTDii € de oito semanas, e 0s participantes tem
parceiros estrangeiros fixos.
4 Os particpantes assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido.
% Os dados fazem parte do banco de dados em Teletandem descrito em Aranha, Luvizari-Murad e Moreno (2015)
5 A: aluno americano
B: aluno brasileiro
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Podemos pensar que afuncéo socia do uso do chat é o de*elucidar vocabul ério desconhecido”.
Evidentemente, este género tem propdésitos de aprendizagem (como a sessao oral como um todo),
mas entender como 0s movimentos retéricos sdo recorrentes em termos de agOes efetivas para a
comunicagdo me parece fundamental para entendermos este ambiente multifacetado de troca entre
individuos de diferentes paises.

No exemplo abaixo, 0 mesmo par esté discutindo as oportunidades de emprego nos Estados
Unidos. O brasileiro menciona que pensava que o pais norte-americano apresenta maiores opcoes
para se trabalhar como escritor e a norte-americana esta tentando colocar o “ sonho americano” em
perspectiva. Interessante perceber a alternancia de portugués e inglés e a possivel quebra de um
dos principios do tandem: separacéo de linguas’.

A: own...yes... Sim, mas ainda é muito competitiva aqui.

B:sm

A: Porgque ha empregos, mas ndo ha muitos empregos (sic). Especialmente para
mim, mas ja falamos sobre isso. Um pouquinho (a aluna refere-se ao fato de ser
nigeriana e morar nos Estados Unidos. V&rias questdes de preconceito ja haviam

sido discutidas por esse par). Porgue... como se diz...(digitauma palavrano chat:
typecast)

B: | don’t know what that means not even in English. Me explica: 0 que € iss0?

A: Quando a pessoa tem a mesma “role” em cada filme.. quando a pessoa...o ator
sempre € um....

B: (o brasileiro digita) quando a pessoa tem o mesmo papel

A: hdha Exatamente. Exatamente. Quando uma pessoatem sempre 0 mesmo papel
, sim, em um filme, e...as mulheres negras, you know..

B: ahhhhhh, entendi.

A: e nos filmes, mas mulheres negras tem sempre o mesmo “role” (papel). Aqui
nos Estados Unidos, nos filmes, as mulheres negras tem sempre uma atitude (faz
gestos) ...entende?

B: (o brasileiro imita e expande os gestos atribuidos 4s mulheres negras nos filmes).
Entendo. (03andrew.47:01)

O mesmo recurso ¢ utilizado para apresentar a grafia correta de determinada palavra, cujo
significado ja é partilhado ou foi entendido durante a interagdo, mas o outro ndo sabia como escrever.

A: No Ensino Fundamental

B: How do you say it?

A: (O brasileiro digita)

B: Ahhhh, Ensino Fundamental. (INT1flavia. 12:20)

7 Este assunto precisa ser melhor estudado nas sessdes orais.
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Este mesmo par, que usa o recurso escrito do Skype para certificar-se da grafia correta de novos
conceitos, apresenta—o, durante a mesma sessao oral, aos 5°05°’, a grafia correta de “enfermeira”, aos
2138’ a grafia correta de “Vestibular” e aos 25°54"", o recurso € utilizado para elucidar vocabulario
desconhecido (clouds/nuvens).

E interessante perceber, a0 analisarmos mais de uma dupla, que o recurso do chat escrito é
mais ou menos utilizado dependendo das estratégias de aprendizagem (SILVA, 2008) proprias de
cadaum. De qualquer forma, 0 movimento retérico faz parte desse género que ocorre nesse ambiente
socia que tem objetivos partilhados pel os individuos.

O propdsito comunicativo de elucidar vocabulario desconhecido também é atingido durante
as sessdes orais por meio do acionamento de sites dainternet cujafuncéo social primeirando é essa,
mas os sites podem ser (e, efetivamente, sao) usados para tal fim. Novamente, o uso deste recurso
depende das estratégias de aprendizagem de cadaindividuo. O fato de haver osrecursosdisponiveis
no mundo digital ndo significa que os participantes os utilizem com os mesmos propodsitos, mas
parece haver uma tendéncia de usos de sites, talvez devido as praticas que esses alunos tém durante
suas interacOes sociais fora do ambiente tel etandem.

Outro exempl o de uso do chat para minimizar problemas de compreenséo pode ser percebido
no excerto abaixo:

: O filme que eu mais gosto ¢ “Titanic” /fitaniki/
: De qué?

: O filme que eu mais gosto ¢ “Titanic”

:...o Tita... /fit.../

: “Titanic” /tar teenik/

: Oooww, Titanic /tar teenik/, si si si.. Sim.

: Em portugués a gente fala “Titanic” /tfita niki/

: Oow, ah, como “Titanic” (digitando no chat)...
: Seescreveigual.

: Ah, sim... Se escreve igual, mas ¢ “Titanit”... “Titanic” /fitd niki/
: E... Aham,

: Ow, ok, Titanic... Interessante. Sim, eu.. Eu acho... € uma coisa interessante
ouvir as palavras pronunciadas completamente distintas.

> 0> W >wpw»> >

Podemos perceber que, embora 0 uso do chat sejafeito com diversos propdsitos, hatambém
um propdsito maior compartilhado, comum, ou sgja, a aprendizagem de linguas.

CONSIDERACOESFINAIS

Devido ao caréter deste contexto, i. e. TTDii, inimeros géneros podem ser acionados e outros
podem ser criados. O TTDii nos parece ser um género que engendra varios outros. Concordamos
com Motta-Roth (2011) quanto a necessidade de uma abordagem investigativa para cada conjunto
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de dados de um determinado género. E o que estamos buscando fazer ao estudarmos género neste
ambiente multifacetado de ensino e aprendizagem em ambiente tel etandem.

Neste contexto, varios textos séo produzidos durante as diversas atividades que englobam
a pratica de teletandem. Uma vez que os géneros sdo “interagdes retoricas tipicas”, como afirma
Miller (1984, p.159), podemos dizer que as atividades em si sdo tipicas, ou sgja, podemos pensar
no contexto de tel etandem institucional -integrado como um género. Todos ostextos presentes neste
género, também sdo outros géneros, alguns ja estudados, como o caso do chat mencionado neste
trabalho, outros que ainda demandam uma ampla e minuciosa investigagéo.

REFERENCIAS

ARANHA, S,; CAVALARI, S. A trgetoriado projeto Tel etandem Brasil: damodalidadeinstitucional
ndo-integrada a institucional integrada. The ESPecialist.v.35.n.2, 2014.

., LUVIZARI-MURAD, L. ; MORENO, A. C. . A criacdo de um banco de dados para
pesqui sas sobre aprendizagem viatel etandem institucional integrado (TTDII). Revista (Con) Textos
Linguisticos (UFES), v. 9, p. 274-293, 2015.

. TELLES, J. Os géneros e o Projeto Teletandem Brasil: relagdo entre compartilhamento e
sucessointeracional. In: VI SIGET - Simpésio Internacional de Estudos de Géneros Textuais, 2011,
Natal. Anaisdo VI SIGET, 2011.

. Projeto Teletandem Brasil: algumas questdes sobre comunidadesdiscursivas. In: V SIGET,
2009, Caxiasdo Sul. Anaisdo V SIGET. Caxias do Sul: em cdrom, 2009.

ARAUJO, J.C. Os chats. uma constelacéo de géneros na internet. 2006. 341 f. Tese (Doutorado
em Linguistica) — Programa de Pés-graduacdo em Linguistica, Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2006.

BRAMMERTS, H. Tandem language | earning viatheinternet and the International E-Mail Tandem
Network. InLITTLE, David; BRAMMERTS, H. (Eds.) A Guideto L anguageL earningin Tandem
viathe Internet. CLCS Occasional Paper, 46, 1996.

CAVALARI, SM.S. A auto-avaliagdo em um contexto de ensino-aprendizagem delinguasem
tandem viachat. Tese de doutorado. Programade Pos-graduacéo em Estudos Linguisticos. UNESP
— S&0 José do Rio Preto. 2009. (http://www.tel etandembrasil.org/site/docs/SPATI . pdf)

FUNO, L.B.A. Teletandem e formagao continua de professores vinculados a rede publica de
ensino do interior paulista: Um estudo de caso. Dissertagdo de Mestrado. UNESP, PP.G. em
Estudos Linguisticos, 2011.

LEVY, P. Cyberculture. Traducéo de Carlos Irineu da Costa S&o Paulo: Ed. 34, 1999.

27



Os géneros e as interagdes em teletandem institucional e integrado: quais sdo, como sdo, 0 que sdo?

LUVZARI-MURAD, L. H. Aprendizagem de alem&o e portugués via teletandem: um estudo
com base na Teoria da Atividade. Tese de Doutorado. PP.G. em Estudos Linguisticos, UNESP —
S.J. do Rio Preto, 2011.

LUZ, E. B. A construcdo da autonomia no processo de ensino e aprendizagem de linguas em
ambientevirtual (in-teletandem). Dissertacdo de mestrado. S8o José do Rio Preto, Universidade
Estadual Paulista, IBILCE, 2009

. Variaveis influenciadoras da continuidade ou descontinuidade de parcerias de
teletandem a luz da teoria da atividade. Tese de Doutorado. PP.G. em Estudos Linguisticos,
UNESP, 2012.

MILLER, C.R. Genre as social action. Quaterly Journal of Speech, 70:151-67, 1984.

MOTTA-ROTH, D. Questfes de metodol ogiaem andlise de géneros (3aEdicdo rev. eaum.). In: Acir
Mario Karwoski; Beatriz Gaydecka; Karim Siebeneicher Brito. (Org.). Génerostextuais: Reflexdes
eensino. 3a. ed. revista e aumentada.. 3/3ed.S&o Paulo: Pardbola editorial, 2011, v. 1, p. 153-173.

SILVA, A.C. O desenvolvimento intra-interlinglistico intandem a distancia (portugués e
espanhol). Dissertacdo de mestrado. S8o José do Rio Preto, Universidade Estadual Paulista,
IBILCE, 2008.

SILVA, JM. 2012. Projeto Teletandem Brasil: as relagbes entre as comunidades virtuais, as
comunidades discursivas e as comunidades de pratica. Dissertacdo de Mestrado. PP.G. em Estudos
Linguisticos. UNESP - SJR.P.

SWALES, J. Research genre: Explorations and Applications. Ann Arbor: The University of
Michigan Press, 2004.

. Genre analysis. English in academic and research settings. Cambridge: Cambridge
University Press, 1990.

TELLES, JA. TELETANDEM BRASIL: LinguasEstrangeiraspara Todos. Projeto de pesquisa.
Faculdade de Ciénciase L etrasdeAssis (UNESP), 2006 http://www.tel etandembrasil.org/site/docs/
TELETANDEM_BRASIL _completo.pdf

WENGER, E. Communities of Practice: learning, meaning and identity. Cambridge: Cambridge
University Press, (1998).

28



LINGUAGEM EM FOCO

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE
V.8,N.1,an0 2016

AS PROPOSTAS DE PRODUCOES ORAIS DE GENEROS
ARGUMENTATIVOS NO LIVRO “VONTADE DE SABER
PORTUGUES’ DO 8°ANO!

Béarbara Olimpia Ramos de Melo’
Carmem Lucia da Cunha Rocha™

RESUMO

Este trabalho é recorte de uma pesquisa maior e 0 objetivo é analisar o livro didético “Vontade de Saber
Portugués”, de Rosimeire Alves; Tatiane Brugnerotto. A analise verificou as propostas de produgdes textuais
dosgénerosoraisdaesferado argumentar presentesno livro didatico, bem como comparou com o que propde
0s PCN sobre as propostas textuais dos géneros argumentativos da oralidade. Como suporte tedrico nos
baseamos, principalmente, em Schneuwly; Dolz (2004;1999), Gongalves (2009), Ribeiro (2009), Bakhtin
(1997), Barbisan (2007), Perelman; Obrechts-Tyteca (2005). Verificamos que o LD apresenta dezessete
propostas de producdes, em que doze estdo voltadas para a producdo escrita e cinco para a produgéo oral.
Constatamos que das cinco produgdes orais somente uma € argumentativa, dessa forma o livro didatico
trabalha minimamente a modalidade oral. Concluimos ndo haver uma adequada imersao de géneros orais
da esfera do argumentar presentes nas propostas de producdes textuais do LD analisado.

Palavras-chave: Ensino da oralidade. Argumentacéo. Género Debate.

ABSTRACT

Thiswork ispart of the research more extensive, and the objectiveisto analyze the textbook “Vontade de Saber
Portugués’, by Rosimeire Alves and Tatiane Brugnerotto. Our analysis aimed to verify which the proposals
of oral textual production genre are from the argumentative sphere that such a TB approaches, aswell asto
compare what the PCN propose about the textual proposals of orality argumentative genres. As theoretical
support, we used, mainly, in Schneuwly; Dolz (2004), Gongalves (2009), Ribeiro (2009), Bakhtin (1997),
Barbisan (2007), Perelman; Obrechts-Tyteca (2005). We verify that the TB presents seventeen production
proposals, in which twelve deal with written production and five deal with oral production. We notice that
from the five oral productions, only one is argumentative. We conclude that there is not an immersion of oral
genres of argumentative sphere present in the textual production proposals of the studied TB.

Keywords: Orality teaching. Argumentation. Debate genre.
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As propostas de produgdes orais de géneros argumentativos no livro Vontade de saber portugués, do 8° ano

INTRODUCAO

O interesse pelo estudo da argumentacdo se deve ao fato de que a linguagem como meio de
comunicacdo torna-se umaferramentacrucial parao homem em sociedade, a0 mesmo tempo, é nas
interacOes discursivas que a oralidade e 0 ato argumentativo se constroem. No entanto, pesquisas
revelam gue poucos espacos tém merecido a argumentacdo e a oralidade no contexto escolar.
Corroborando com tal assertiva, Gongalves (2009) constatou, por meio da observacdo do género
debate em uma sala de 6" série, que tanto professor quanto alunos sentiam dificuldades de interagirem
com tal género, principalmente no que se refere a constru¢do de argumentos consistentes. Dessa
forma, é imprescindivel que a escola/docente propicie situagdes de uso da lingua que favoregcam
uma aprendizagem significativa aos alunos, buscando explorar estratégias tedrico-metodologicas
no ensino de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, esse estudo teve como objetivo analisar o LD de Lingua Portuguesa do 8° ano,
de autoria de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto, adotado em uma escola da rede publica de
ensino, a fim de verificar quais as propostas de produgdes textuais que se direcionam aos géneros
orais da ordem do argumentar, como também verificar o que recomendam os PCNs (1998) acerca
das producdes textuais da modalidade oral.

Paratanto, foram discutidas as teorias que debatem sobre 0 temaem questéo, como: Marcuschi
(2002; 2003), Schneuwly; Dolz (2004; 1999), Silva (2009), Barbisan (2007), Gongalves (2009),
dentre outros. Quanto ao corpus, selecionamoso LD “Vontade de Saber Portugués’ por ser utilizado
em umaescolapublicade Teresinae por fazer partedo PNLD 2014. A andlise consistiu em observar
como as propostas textuais dos géneros orais da esfera do argumentar sdo expl oradas pel os autores
e, por ultimo, foram apresentados os resultados da pesquisa.

A seguir discutiremos sobre 0 ensino dos géneros textuais no contexto da educacdo bésica,
bem como analisaremos as recomendacfes das diretrizes nacionais sobre a tematica em estudo.

1 OS GENEROS TEXTUAISNO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Atualmente, muitas sdo as pesquisas que discutem a presenga dos géneros textuai S no ensino,
pois falar em género textual € pensar nas diversas formas de textos existentes e que circulam
diariamente nas mais variadas esferas comunicativas. Sendo assim, Coscarelli (2007) pontua:

Isso significa que precisamos conhecer e nos familiarizar com os diversos géneros
textuai sque circulam em nossasoci edade. Preci samos saber produzir vérios géneros
textuais, masndo todos. Como aprender isso? Seraque aprendemaos aproduzir textos
memorizando as caracteristicas dos géneros e tipos a que el es pertencem, como se
tem visto muitas vezes em atividades escolares? (COSCARELLI, 2007, p. 81).

Com base na citag8o, a autora também destaca a ideia de que devemos saber produzir
géneros. Isto é, pelo fato dos géneros circularem nas diversas esferas sociais e porque a todo e
qualquer momento os utilizamos. Por isso, € imprescindivel que o homem os domine durante os
atos discursivos, umavez que alinguaé moldada pelalinguagem e estapor génerostextuais. Assim,
0 pensamento abaixo resume aideia aqui defendida:
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De acordo com ateoriabakhtiniana, ndsfalamos por géneros discursivos em todas
as esferas de redlizagdo da atividade humana e esses géneros ndo nos chegam do
mesmo modo que nos chega o estudo formal dagramaticade nossalinguamaterna.
Ao contrério, os géneros do discurso chegam até nds através dos enunciados
concretos que assimilamos em nossas vidas (LEITAO, 2008, p. 06).

Isto significa que precisamos ndo apenas conhecer os géneros (ja que sdo recorrentes
diariamente), mas, principalmente, compreendermos as relactes de sentido que se constroem nas
situagdes discursivas. Vale ressaltar que ndo é que o sujeito deva produzir todos 0s géneros, mas
sim agueles que estéo mais presentes no seu diaadia, isto €, aguel es que sdo mais empregados nas
esferas comunicativas em que interage.

E nessal 6gicaque Bakhtin (1997) ressal ta que devemos compreender os mais diversos géneros
textuais que circulam no cotidiano, uma vez que € por meio do género que o0 homem estabel ece,
cria e recria as formas de comunicagéo/linguagem.

Dessamaneira, Bakhtin (1997) ao tratar dos génerostextuaislevou em contaarelacéo detrés
aspectos caracteristicos. O primeiro deles seria o contetido temati co que condiz com o temaproposto
no tipo de producdo. O estilo, por suavez, se direciona aos elementos linguisticos que compdem
0 texto, por exemplo, tipos de estruturagdo e conclusdo de um todo. Enquanto que a construgdo
composicional se caracteriza com a estruturacéo e o acabamento do texto.

E levando em conta 0 modo de realizagdo do género que Bakhtin (1997) os classifica como
primarios e secundarios. Os primarios seriam 0s géneros de simples producdo, ou seja, que sdo
produzidos nas atividades corriqueiras do cotidiano e que sdo espontaneos. Jaos secundarios seriam
0S géneros que apresentam um acabamento mais elaborado, que circulam dentro de situacoes
especificas formais, por exemplo, a participacdo em um debate, um abaixo-assinado, ministrar um
seminario, dentre outros.

Diante disso, Marcuschi (2002) pontua que “0s géneros ndo sdo entidades naturais como as
borboletas, as pedras, 0s rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente
pelo ser humano” (MARCUSCHI, 2002, p. 30).

Isto significa dizer que os géneros nao sao criados de maneira aleatdria sem nenhuma ligacao
historica, mas estdo vinculados a vida social do homem e as suas necessidades comunicativas. Ao
mesmo tempo podem ser vistos como fendmenos sociais que se constroem nas esferas culturais,
sociais, institucionais da sociedade. Além disso, sdo modelos hibridos que variam conforme as
necessidades do falante, por isso é que ndo podem ser estabelecidos como modelos Unicos, uma
vez que apresentam configuragdes diversas com formatos diferentes.

Assim, ao levar anocao de género textual para o ensino de Lingua Portuguesa esse autor nos
faz perceber que € preciso que a escola/docente/aluno reflita sobre o papel que os géneros ocupam
nas variadas esferas de comuni cagdo humana e que reconhegam e saibam lidar com a caracteristica
de serem relativamente estaveis.

Nos dois préximos itens abordaremos os estudos sobre Argumentacdo e sobre o ensino da
Oralidade em contexto escolar. Esses dois topicos irdo subsidiar as reflexdes apresentadas nas analises.
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2 ARGUMENTACAO

Durante muito tempo, aargumentacdo eratida, pel os gregos, como aarte defalar em publico.
ComAristoteles, préticaconsistiano desenvol vimento de umaargumentacdo | 6gicaformalista
e sistematicaem que predominava a el aboracédo de métodos dedutivos, os quais eram estabel ecidos
numa relacdo orador/publico. Em outras palavras, a argumentacdo era vista como a arte retorica
gue tinha a pretensdo da persuasdo. Além disso, essa retorica era estabel ecida num plano formal e
racional do pensamento com provas |égicas de raciocinio.

Dessa maneira, s80 inegaveis as contribuigcdes que Aristoteles levou ao campo da retérica.
No entanto, algumas criticas foram feitas as bases Aristotélicas, sobretudo no que diz respeito ao
raciocinio l6gico do pensamento. Por meio disso, outros estudiosos, como por exemplo, Chaim
Perelman e Obrechts-Tyteca, no ano de 1996, trouxeram novas discussdes no ambito da retorica,
por meio da publicacdo do livro Tratado da Argumentacéo: a nova retérica, isto €, lancaram um
novo olhar para os estudos da argumentagéo, mas numa concepgao diferenciada daqueladefendida
por Aristoteles. Esses estudiosos, apesar de terem uma vinculagao a tradigao retorica de Aristoteles,
romperam com as bases |ogicistas do pensamento racional Aristotélico, ou sgja, deram umanova
roupagem aos estudos retoricos.

Perelman e Obrechts-Tyteca (2005), ao desenvolverem os estudos da novaretorica, levaram
em conta a nogao de auditorio estabel ecido por Aristoteles, mas numa perspectiva diferente, isto &

[...] aconcepcdo de auditorio vista sob a 6tica da heterogeneidade, que supbe a
existéncia de varios individuos, pensando de forma diferente e possivelmente
chegando também a conclusdes diferentes. (RIBEIRO, 2009, p. 27).

A noc¢do de auditorio col ocada por esses estudiosos nosfaz compreender que € narelagdo entre
orador (argumentador) e auditério que o sentido da argumentacdo se constrdi, pois é nainteracéo
discursiva e heterogénea que os sujeitos tém a possi bilidade de conclusdes diferentes (e ndo apenas
uma), e, até mesmo, a possibilidade de uma conversagdo maltipla.

Diante desse exposto, Perelman e Obrechts-Tyteca (2005), concebem anocdo de auditorio em
trésdivisdes. A primeiradel as corresponde ao auditorio particular, aquele em que o orador direciona
seu discurso a um ou mais interlocutores no momento discursivo. A segunda divisdo se refere ao
auditorio universal, aquel e constituido por todos os homens. Enquanto que o auditério individual é
composto pelo préprio individuo no ato deliberativo. Além disso, se torna capaz de “ experimentar
o valor de seus proprios argumentos’ (PERELMAN; OBRECHTS-TYTECA, 2005, p.46).

Dessaforma, é notavel que as pesgui sas acerca daargumentacdo continuam sendo discutidas/
desenvolvidas nos dias atuais por varios pesquisadores contemporaneos. Apés as contribui¢des de
Aristoteles, Perelman; Obrechts-Tyteca (2005) entre outros, hovos contributos foram dados aos
estudos da argumentacdo, pois 0 proposito a que se busca com tantas investigacoes nessa area,
segundo Barbisan (2007), é que a argumentacdo, uma vez sendo parte integrante da linguagem,
possibilita ao sujeito uma percepcado melhor da realidade e do convivio social.
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3 ORALIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Sabe-se que n&o € papel primeiro da escola ensinar a crianca a falar, mas € necessario que
essa propicie condi¢des reais e significativas no trabalho com a lingua, para que desenvolva as mais
variadas formas linguisticas de comunicacdo dentro das esferas sociais em que interage.

Conforme esse pensamento, Schneuwly; Dolz (2004) argumentam que a escola, sobretudo o
professor, destine tempo para as reflexdes em sala de aula acerca da oralidade, pois o oral resulta
numa aprendizagem significativa que desenvolve ndo somente a fala, como também a escrita.

Com base nisso, Marcuschi (2003) relaciona oralidade e escrita ndo como duas modalidades
gue se opdem. Pelo contrario, as concebe como integrantes da mesma lingua que possuem mais
semelhangas do que diferencas, ou sgja, esse autor pontuagque aindaexiste aideiaequivocadade que
aescritasetornarel evante em detrimento da oralidade. No entanto, ideias como essas precisam ser
desconstruidas no contexto escolar, pois o objetivo ndo € mostrar que a oralidade se torna melhor
gue a escrita ou vice-versa, mas, inclusive, coloca-las como modalidades que o homem conhece e
se apropria no cotidiano. Sem, no entanto, classifica-las.

Schneuwly; Dolz (2004) defendem, também, que a escola deva trabalhar os géneros orais
numa perspectiva pedagdgica mais sistemética. Em outras palavras, a crianca desde muito cedo
desenvolve aoralidade. Logo, seria papel da escolatrabalh&-lanumarelacdo que, além de escolar,
também segja extraescolar. Assim, a crianca tera mais possibilidades de compreender os diversos
eventos discursivos que se dao nas atividades sociais, sejam eles informais até os mais formais.

As reflexdes que norteiam essa questdo pontuam que sao inegaveis as relagdes estabelecidas
entre oralidade e escrita nos eventos comunicativos. Podemos retratar esse aspecto, citando o
debate, as novelas e as entrevistas, que sao géneros orais, mas que, geralmente, sdo apoiados em
textos escritos.

Em relagdo ao ensino da argumentacéo namodalidade oral, Schneuwly; Dolz (2004) apontam
gue o género debate desempenha um importante papel no ensino, na medida em que:

Além de ser um género oral, o debate apresenta um conjunto de capacidades
privilegiadas nesse modo de comunicacdo, dentre elas, a escuta do outro; trata-
se de um género relativamente bem definido, sobre o qual os alunos tém certo
conhecimento, ndo sendo, portanto, algo de dificil acesso para o aprendizado
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 81).

Como sepode perceber, o debate apresenta el ementosi mportantes paraaprendizagem em contexto
escolar. Além disso, se torna um género em que o docente tem a possibilidade de exploréa-lo tanto
por meio da oralidade como da argumentagdo na perspectiva ens no/aprendizagem. Proporcionando,
assim, o desenvolvimento de habilidades argumentativas nas conversagdes sociai s dos alunos.

Dessa forma, trabalhar a oralidade por meio dos géneros textuais torna-se uma atividade
importante para desenvolver a linguagem nos mais variados contextos interativo/discursivos. Ao
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mesmo tempo, proporcionaao sujeito aconstituicdo do proprio processo de leiturae escrita. Nesse
sentido, o PNLD 2014 pontua que: “em relacdo aos demais eixos de ensino, o daoralidade ainda é
o menos explorado, o que as vezes provoca algum desequilibrio da proposta pedagdgica” (BRASIL,
2013, p.27). Diante dessa evidéncia, o PNLD 2014 traz o pressuposto de que o ensino da oralidade
ainda ndo é adequadamente divulgado nas escolas, refor¢ando a necessi dade dessa modalidade da
lingua ser explorada no ensino.

A seguir apresentaremos o percurso metodol 6gico percorrido no presente estudo.

4 METODOLOGIA

Esse estudo constitui-se de uma pesquisa bibliografica de cunho analitico e descritivo, em
que se pretende verificar como o LD do 8° ano aborda as propostas de producdes orais dos géneros
argumentativos e quais propostas sao apresentadas.

Nesse estudo, foi utilizado um livro didético de L ingua Portuguesaquefoi avaliado pelo PNLD
(2014, 2015, 2016) e que esta sendo utilizado em uma escola publica do municipio de Teresina-Pl.
Durante as andlises, levantamos 0s seguintes questionamentos:

. Quais as propostas de produgdes orais dos géneros argumentativos que os autores apresentam?

. Como o LD de Lingua Portuguesa explora as propostas textuais dos géneros orais da ordem
do argumentar?

. Quantos e quais sdo os géneros argumentativos da oralidade presentes nesse LD?

Com o intuito de responder atais indagagdes, inicialmente foram discutidas as teorias que
tratam da argumentacdo, dos géneros textuais, da oralidade, como, também, das orientacOes dos
Parametros Curriculares Nacionais-PCN e algumas observactes pontuais do Programa Nacional
do Livro Didatico-PNLD. Assim, para que as indagacdes ficassem mais consistentes, optamos por
analisar nao somente o livro didatico do aluno, como também verificar as orientagdes contidas no
manual do professor.

Nos dois préximos topicos, faremos uma breve apresentacdo do livro analisado e, a seguir,
analisaremos os dados coletados, partindo das perspectivas teoricas sel ecionadas para este estudo.

4.1 Apresentando o livro “ Vontade de saber portugués’

O livro “Vontade de Saber Portugués’, das autoras Rosimeire Alves e Tatiana Brugnerotto,
do 8°ano do Ensino Fundamental pertence ao ProgramaNacional do Livro Didético-PNLD (2014,
2015, 2016) e est& sendo utilizado em uma escola publica de Teresina-PlI.

Esse manual didatico é dividido em 6 unidades, em que cada unidade € subdivididaem dois
capitulos. Ao todo o LD é composto de doze capitul os. Vale ressaltar que em cada capitul o contém
uma proposta de producao textual .
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Na parte de interpretacdo textual, as autoras focam em atividades que se destinam ao estudo
do texto. Vejamos abaixo as estruturas que norteiam as atividades do LD:
Conversando sobre o texto
Escrevendo sobre o texto
Discutindo ideias

Construindo valores

o~ D P

Explorando a linguagem

Ja na parte “a lingua em estudo”, as autoras focam em atividades que se direcionam aos
elementos linguisticos presentes no texto, isto &, trabalham a parte gramatical levando em conta
a compreensao ¢ a reflexdo dos contetidos abordados pautadas no ensino da metalinguagem. No
final do LD, s@o apresentados alguns livros como sugestdes de leituras sobre os temas estudados
no volume.

5ANALISE DAS PROPOSTAS DE PRODUCOES ORAIS DOS GENEROS
ARGUMENTATIVOSNO LD

O LD * Vontade de Saber Portugués’ do 8° ano apresenta cinco propostas de produgdes dos
géneros orais. Vejamos no quadro abaixo:

Quadro 1- Relac&o de géneros textuais orais presentesno LD

GénerosOrais Géneros OraisArgumentativos
-Semin&rio -Debate

-Roda de poema
-Anedotas ou piadas

-Mesaredonda-Debate
Fonte: Dados coletados pelas pesquisadoras, a partir do livro “Vontade de Saber Portugués”.

Como podemos perceber, o LD traz cinco géneros orais em que apenas um é argumentativo,
gue, no caso, é 0 género debate. Logo, nos ocuparemos em analisar como as autoras propdem a
producdo textual desse género no LD. Por meio disso, percebemos que Sa0 poucas as propostas
textuai s que se direcionam ao ensino dos géneros orais da esfera do argumentar. Schneuwly; Dolz
(1999) defendem que as producdes textuais devam ser exploradas no contexto escolar, pois:

Os géneros textuais, por seu carater genérico, sdo um termo de referéncia
intermediario para a aprendizagem. Do ponto de vistado uso e da aprendizagem,
0 género pode, assim, ser considerado um mega-instrumento que fornece um
suporte para a atividade nas situagdes de comunicagdo e uma referéncia para 0os

aprendizes (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p.07).
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Diante disso, o0s autores apresentam a relevancia dos géneros textuais no ensino, levando
em conta a relagdo ensino/aprendizagem. De igual modo, Bakhtin (1997), ao tratar de géneros,
0s concebe como formas tipicas de comunicagdo, que possibilitam arealizacdo do ato discursivo.

L ogo abaixo, vejamos o seguinte cartum apresentado no LD:

Figural- Género Cartum

Producao oral

Fonte: Tavares, 2012, p. 127

Nesta atividade, o aluno € levado a analisar a imagem, que faz uma critica a sociedade, ou seja:

[...] exploraarelagéo entre as pessoas e 0s aparel hos el etroni cos. Assim destacando
arelacdo entre os elementos da imagem, o cartum propde uma reflexdo sobre um
determinado assunto. O cartum foi 0 suporte empregado pelo autor paraexpressar
seu ponto de vista (TAVARES, 2012, p. 127).

Segundo Silva (2009), aleitura de imagens € uma atividade relevante para o aprendizado do
aluno, umavez que aumentaa possi bilidade e aconstrucéo de hi pdteses que auxiliam nacompreensdo
e naleitura por meio deinferéncias.

Apos aleiturae aandlise do cartum, as autoras langam as seguintes questdes:

1.  Ospersonagensdo cartumapresentamdiferentesreactesdiantedo livro. Quais sdo asreactes
e como é possivel identifica-las?

2. O cartum faz uma critica. Em que consiste essa critica? Vocé concorda com ela? Explique.
(LD, p. 127)
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Apos discutirem as questdes colocadas, € solicitada a seguinte proposta de producéo:

- Agora, gque tal vocé e seus colegas debaterem sobre o tema: “ O uso excessivo de aparelhos
eletronicos pode interferir no habito de leitura das criangas? (LD, p. 127)

Com base nessa atividade, as autoras seguem algumas recomendagdes, as quais Schneuwly;
Dolz priorizam, que é a abordagem de um tema polémico a ser trabalhado em um debate.

Ao mesmo tempo, vejamos o que afirmam os PCN (1998) sobre a funcao dos textos orais no
ensino, que &

Possibilitar ao aluno a preparagdo prévia da enunciac¢ao de textos orais significa
ensinar procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-a em
funcdo da situagdo de comunicagdo e das especificidades do género (BRASIL,
1998, p. 74).

Assim, o texto oral no contexto de ensino possibilitaao sujeito a construcdo da oralidade nas
diferentes situagdes comunicativas, umavez que aprimora e desenvolve o nivel argumentativo do
sujeito nas producdes conversacionais de interagao.

Antes da producéo textual, as autoras apresentam as seguintes instrucdes de realizacéo do
debate:

Figura?2- Texto |

| dogora, gue tal voob 8 seus colegas debateram sobre o tema; "0 uso exoessiva de apa
glhag elelrbmicos podse interfars no habito de leitura das crangaa?™™
Cbgarne a8 instrugbss a seguir o wofa como organizar o dabata oom a turma,
= Primaire, o professos ird dividie 8 turrma am dois grupos de 4 a 8 pessoas.
s Cada BrUp cavarda escolhar um dos posicionamantos critlcos & SEgLiT.
1¥® posiclonamento:; Dalander a2 opinido e que o uso BxCRASIVO da aparahas aletrd-
nicos pode interferir negativamants no habite da lediera daa
Crigngas.
2* paglcionamanto: Defendar 2 opinido de gue o uso axceaslve de aparelhos alatréni-
cog NSO inlarfere nagativamente no habito de ieiture das crigngas

127

Fonte: Tavares, 2012, p. 127.

Figura3- Texto Il

= Todos OF grupos deverao pasgulsar am formae, ravietase, livwos, nbernat, sobra O A3-
sunto do debate para embasar o pesiclonamante oritioo,

= AndE 8 pesguisa. os grupss dewsrdio selagionar o melhoras argumenios a sarem
oebatidos

= Com o8 alamantos da pesgquiea, o evantameanic e 8 BE-EE'I.';ECI de dados, cadsa = Lk
ira escolhar uma pessoa para ser o debatedor. ou Seia, agueln gue ird expor @ pasi-
cionamanto do SrUEG.

= Cada grupo devard ajedar seu debatedor, quando necessdrio, eprasentando afgumen-

tas, axempios ou citando especlalistas sobre o BssUNTD.

Enguanto oz debatedoras de cada grupa expdaem seus argurmantos, o rasto da turma

fara o papal de poblico. anatands o8 argumanios mais imgortantes oo gravands 9

ceDate para organizer melihor og EI'.'!I'ItFE-EI'gL.IITIEntDE.

Havard um medliador, representado pelo professor, O mediadeor ditera as regras do

cabate, por examplo, quanta tempo cada dabatedor tard para expor seus argumantos,

Fonte: Tavares, 2012, p. 128.
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Segundo as orientacfes ao professor constante no LD, o objetivo central dessa atividade é
fazer com que os discentes compreendam as caracteristicas proprias de um debate, bem como suas
finalidades. Conforme as concepgdes de Schneuwly; Dolz (2004), o debate remete as praticas sociais
diversas, nas quais construimos pontos de vista diferentes. Além disso, privilegia a construcéo de
argumentos consistentes durante o contexto discursivo.

Para melhor compreensdo, vejamos abaixo as propostas sugeridas pelas autoras para o
desenvolvimento do debate em sala de aula.

Figura4 - Texto 111
I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= i mala doverd sor organizads am forma de samicirowio. Os debatedorss deveariia gear-

manescer & frente do pabloo
= Cada debatodor ird defendar o posiclonamanio do grupo willzando os arguemeaniop
Boleolonndos Droviamanio

= D& dahaladores davearbo Talar Som Slan-
ZA. gam interrompear @ fala o oponania,
respaitando sou tempo do tala,
= da idaiae davarko ser exposiaa e modo
Ccomprasnaiyal para o poblico, oom o aem
progo oo Whma inguagerm do noordo oom
A Pefma wrkbang e prastigic.

= Dhranto & fala o dobatedor devard olihar
dirssl Armdaale pdra O poahed, daeisanodd Eaae
e cantan

= An regras determinaceas pelo mediador
deverdco sor respeliisdas. O Sajin, o rree-
diador epreasantard o dabaTador e cada
Qrupd @ poderd eatabalacer o controlas o
tempo da fala oo cada parficipanos @ o8
okjmbivas oo dathain

= O madisdor & Quam astabelsos o fim da

dincussio,

Ao final da atividade todos oz alumnos oa
classs daverfo commarsar sobre comd 1Sl .
reanlie H.l;lh:- i athricedes, dimeuisnda an AL -
IS ARG IoR

= forma de organizagio do debate;
= jmiportfncie e um debata

= pRpscice gus conasisraram impgoriantas

= mEpacion comslicdErssdos FEQ @ tyCIE;

= O OikE acharam maks nlarasaanie no reo
lzagho do debats ]

L1288

Fonte: Tavares, 2012, p. 128.

Observamos, nas orientacfes constantes na Figura 4, que uma das caracteristicas basicas de
um debate, segundo Schneuwly; Dolz (2004), € a presenca dos seguintes pontos: respeito, atencéo
e organizagao por parte dos integrantes. Gongalves (2009) considera que o debate se torna uma
tarefa fundamental que amplia o desenvolvimento da oralidade, além do mais:

[...] contempla a ampliacdo de uma importante capacidade de linguagem dos
alunos: aderefutar, negociar astomadas de posi ¢do perante um determinado tema
ou sustentar determinadaideia que defende (GONCALVES, 2009, p. 42).

Tomando esse raciocinio, € importante destacar que o debate se torna um poderoso aliado
para avida em sociedade. Dessa forma, Gongalves (2009) argumenta que os géneros orais fazem
parte das atividadesrotineiras realizadas no contexto escol ar. Essa autoratambém pontua que apesar
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de os docentes utilizarem com frequéncia os géneros orais em suas praticas, ndo exploram os de
dominio publico, como € o caso do debate.

Com base naanalise do livro “ Vontade de Saber Portugués’ , verificamos pouca valorizagdo
dos géneros orais da esfera do argumentar, pois das dezessete propostas textuais, apenas cinco
contemplam a modalidade oral. Enquanto que doze estdo voltadas para a producdo escrita. Entre
as cinco propostas de produgdes orais, somente uma € da esfera argumentativa, que se refere ao
género debate. Conforme esse argumento o PNLD pontua:

Atencao especial ¢ dispensada a produgdo de géneros orais formais, em que o
estudante é preparado para falar em publico, apresentar opinides e argumentar.
No entanto, apesar da articulagdo com os demais eixos, aexploracéo desse eixo é
quantitativamente inferior a observada nos outros. Mesmo que nas subsegdes do
eixo da“Leiturd’ intituladas “ Conversando sobre o texto” e “Discutindo ideias,
construindo valores’ o estudante tenha de manifestar-se oralmente, em cada
volume ha apenas cinco atividades sistematizadas, cujos objetivos se centram
exclusivamente no desenvolvimento da competéncia oral: aguelas propostas na
secdo “Producgdo ora” (BRASIL, 2013, p.119).

Nesse sentido, vale destacar que apesar da restrita presenca dos géneros orais da ordem do
argumentar nesse LD, as autoras exploram a producao textual do debate de maneira significativa,
0uU sgja, apresentam uma proposta textual que condiz com a aprendizagem do alunado. Conforme
Schneuwly; Dolz (1999), trabal har o debate no ensino proporcionao desenvol vimento das habilidades
argumentativas do sujeito nas diversas esferas comunicativas.

J& no trabalho com a oralidade, verificamos nesse LD poucas evidéncias que exploram essa
modalidade da lingua, isto &, a oralidade ainda é pouco evidenciada nas atividades textuais que
regem as propostas desse L D. Diante desse pensamento, Marcuschi argumenta, “ esse conhecimento
aindanéo se achabem divulgado nem foi satisfatoriamente traduzido paraapratica’ (MARCUSHI,
2003, p. 09). Dito de outro modo, diversas séo as teorias que discutem a importancia do ensino
da oralidade no contexto escolar, porém o que se encontra é um sistema total mente desvinculado
da pratica. Em outras palavras, a expressiva maioria das propostas textuais desse LD se direciona
para a modalidade escrita.

Dessamaneira, Schneuwly; Dolz (2004) ressaltam que é possivel ensinar aescrever tanto textos
orais quanto escritos nas diversas situagOes escolares e extraescolares. Dai, surge aimportanciade
inserir, no contexto de ensino, o trabalho com os géneros orais. Além disso, € por meio daoralidade
gue as estratégias argumentativas se constroem. Assim, Silva (2009) pontua:

[...] o professor é o grande mediador neste processo e como tal pode intervir de
forma a alterar situagdes desfavoraveis a aprendizagem e a formagao integral
dos aunos e, mais préximo da motivagéo que levou a este estudo, intervir no
retraimento da oralidade argumentativa dos alunos o qual podera ter reflexo na sua
vida pessoal, social, escolar e futuramente profissional (SILVA, 2009, p.204-205).
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Dessaforma, o livro didético aqui analisado apresentaa propostatextual do debate de maneira
significativa. No entanto, utilizado por si s6 ndo surte efeitos na aprendizagem, mas por ser uma
ferramenta pedagodgica é necessario que o docente saiba exploré1o no contexto de ensino.

Por fim, no ultimo topico do presente estudo, faremos uma breve explanacao conclusiva.

CONCLUSAO

Neste estudo, tivemos a intencao de verificar quais sdo as propostas de produgdes textuais
dos géneros orais da esfera do argumentar abordadas no LD objeto de andlise. De igual modo,
tivemos a pretensdo de comparar o que propde os PCN sobre as propostas textuais dos géneros
argumentativos da oralidade.

Diante das questdes aqui levantadas, verificamos a importancia que os géneros textuais
ocupam no contexto de ensino. Dessa forma, vale pontuar que para desenvolver discussdes nesse
ramo, o ideal € que a escola propicie aos alunos situagdes comunicativas diversas que explorem
oportunidades de contato sobre as mais variadas formas de comunicacdo.

E nesse sentido que os PCN (1998) defendem as propostas de producdes textuai s dos géneros
orais voltados para a argumentacdo, porgue os alunos ja vém com o dominio dafala, ou sgja, 0s
géneros orais informais. Logo, cabe a escola/professor/aluno interagir nesse processo constitutivo
e participativo dalinguagem, que é lancar um novo olhar para o trabalho com os génerosinformais
até aos mais formais, tendo em vista, os géneros argumentativos.

O PNLD (2013) defende que com acolecéo “ Vontade de Saber Portugués’ o professor podera
aproveitar a variedade de géneros textuais (orais e escritos) presentes nesse LD para potencializar
o trabalho com o eixo daleitura e da escrita. No entanto, € necessario que o docente evite trabal har
as fragmentacdes das atividades, que, muitas vezes, sdo redundantes e que ndo propiciam a
aprendizagem do aluno. Do mesmo modo, destacaque o professor devaarticular oseixosdeletura
e producéo textual dos géneros orais e escritos, bem como selecionar no eixo dos conhecimentos
linguisticos, as atividades com as quais considera mais pertinente trabahar, para que, assim, a
aprendizagem se torne mais significativa.
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RESUMO

O presente trabalho tem como obj etivo analisar como as expressoes referenciai s que proporcionam
a quebra da continuidade textual contribuem para a constituicdo da coeréncia/coesdo em textos
dissertativo-argumentativos de estudantes pré-universitarios. A base tedrica que sustentara nossa
andlise sera a desenvolvida por Custodio Filho (2006) sobre as (in)adequacdes referenciais em
textos de estudantes aprendizes, assim como a visdo de Cavalcante (2011) e Garantizado Janior
(2011) sobre o fenémeno da coeréncia/coesdo. M etodol ogicamente, nossa pesquisa € documental,
umavez que utilizaremos textos produzidos por estudantes pré-universitarios em situacdo de prova
simulada parao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Osresultados apontam que 0s processos
referenciais, como defende Garantizado Junior (2011), sdo fundamentais para a constituicéo da
coerénciatextual e, também que, teoricamente, algumas inadequactes cometidas pel os estudantes
podem ser explicadas a luz dos estudos referenciais.

Palavras-chave: Expressdes referenciais. Coeréncia Textual. Prética de Texto.

ABSTRACT

This study aims to analyze the referential expressions that provide the breakdown of textual
continuity contribute to the establishment of coherence/ cohesion dissertative-argumentative texts
of pre-college students. The theoretical basis that will support our analysis will be developed by
Custodio Filho (2006) on the (in) adequacy references in texts of apprentices students, as well as
the vision of Cavalcante (2011) and Garantizado Janior (2011) on the consistency phenomenon
/ cohesion. Methodologically, our research is documentary, since we use texts produced by pre-
university students in simulated race situation for the National Secondary Education Examination
(Enem). The resultsindicate that the reference processes, as advocated Garantizado Junior (2011),
are fundamental to the creation of textual coherence and also theoretically some inadequacies
committed by students can be explained in the light of the reference studies.

Keywords. Expressions references. Textual coherence. Text practice.
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INTRODUCAO

Nas ultimas duas décadas, intensificaram-se as preocupagdes acerca das problematicas que
envolvem o processo de ensino da pratica de texto nas escolas brasileiras. No final do ensino médio,
Nosso aluno se submete a um processo seletivo denominado de Exame Naciona do Ensino Médio
(Enem), cuja prova de producdo textual, denominada de “ Redac&o” pelo Edital do certame, exige
que o sujeito fagaum texto dissertativo-argumentativo com umatese expressa, argumentos solidos e
que serelacionem com outras &reas do conhecimento, uso de estratégi as argumentativas consi stentes
para provar o ponto de vista elencado natese inicial, uso do padréo da gramatica normativa e, por
ultimo, intervengao social que nao fira os Direitos Humanos na conclusao. Todos esses critérios
sd0 determinados na Matriz de Referéncias da Prova de Redagéo do Enem, um documento em
que temos todos os critérios de avaliagdo do texto. Infelizmente, 0 que se percebe, ano apds ano,
€ gue a redacdo no Enem € um diagndstico de o quéo nosso estudante ndo consegue chegar aos
objetivos exigidos pela prova. Pode-se citar, por exemplo, 0 ano de 2014, quando mais de 529 mil
pessoas que fizeram o exame obtiveram a nota zero por ndo compreenderem a proposta de redacao
e, desse modo, foram automaticamente excluidas do processo de selegdo das instituicdes publicas
que seguem o Sistema de Selecao Unificado (Sisu).

Cientes dessas dificuldades, nos Ultimos anos os estudos de linguagem, em especial os
que seguem a orientacdo da Linguistica de Texto, preocuparam-se em desenvolver pesquisas
tedricas de ponta que pudessem contribuir com a pratica de producéo de texto, orientacdes de
interpretabilidade e sobre a acéo de “ensinar docentes a ensinarem”. Dentro desses estudos,
merecem destaque os achados desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa em Linguistica Protexto
(UFC-CE), sob a coordenacdo da Profa. M6nica Magalhdes Caval cante (UFC/CE), cujas linhas
norteadoras estdo em torno detrabal hos sobre coerénciatextual, intertextualidade, heterogenei dade,
argumentacdo e, principal mente, referenciacio. E nesse contexto que surgiram as pesquisas de
Cavalcante (2011), sobre uma reformulagdao dos processos referenciais (uma simplificagdo das
categorias de andlise); o trabalho de Custodio Filho (2006), que analisou as (in)adequagdes dos
processos referenciais em textos de estudantes pré-universitarios e, também, nossa dissertacéo
de mestrado (GARANTIZADO JUNIOR, 2011), em que desenvolvemos uma nogao preliminar
de consideracéo da coeréncia/coesao, consi derando-se aspectos situacionais, cognitivos, culturais
e sociocognitivos.

Com efeito, neste trabalho, apresentaremos os resultados tedricos e analiticos de uma das
secBes de nossa dissertagio de mestrado (GARANTIZADO JUNIOR, 2011), que objetivou
demonstrar, apartir daperspectivatedricade Custédio Filho (2006), como as expressdesreferenciais
podem proporcionar a quebra da continuidade de um tépico iniciado e, mesmo assim, promover a
constituicao dacoeréncial/coesdo. Dessaforma, este artigo é rel evante para os estudos dalinguagem
por promovermos a discussao tedrica sobre os usos “adequados’ e os “inadequados’ que nNossos
estudantes apresentam em suas producdes textuais e que, de alguma maneira, os professores
corretores consideram como “correto” ou “incorreto”. Além disso, esperamos fomentar uma
discussdo acerca da prética pedagogica do ensino de producdo de texto, tomando como base os
eventuais usos nNo corpus em analise.
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1 OSPROCESSOS REFERENCIAISE A COERENCIA TEXTUAL

Quando falamos em producédo e compreensdo textual, sem duvidaum dostemas mais citados
€ o dareferenciacdo. Segundo Marcuschi (2008), tal assunto continua sempre sendo desenvolvido
a partir de suas relagBes com outros fendmenos linguisticos, tais como a questéo da continuidade
topicaeaquestéo dacoerénciatextual. Por contadisso, segundo o pesquisador, se quisermos analisar
Ccomo se constitui 0s processos referencials, devemos levar em conta tais fendmenos.

Paraisso, defendemos anocéo de linguagem como atividade sociocognitivista. A consequéncia
disso é que acultura, as experiéncias dos sujeitos, 0s aspectos situacionais e ainteracdo possibilitam
gue haja mudancas na determinagéo referencial. De acordo com Custddio Filho (2006), o estudo
dos referentes enveredou por um caminho diferente a partir da proposta tedrica denominada
referenciacéo. O pesguisador acrescenta que a concepcao Sociointeracionista, ao postular que, no
texto, d&-se por meio dalinguagem adiscretizacdo do mundo, que resulta obrigatoriamente de uma
elaboragéo cognitivo-social, tocana questéo fundamental de que os referentes textuais (ou objetos-
de-discurso) ndo sdo representacdes extensi onalistas dos fendmenos empiricos. Em outras palavras,
areferenciagao apresenta como posi¢ao central aideiade que aexperiénciaperceptual € elaborada,
cognitiva e socialmente, dentro do processo discursivo, pelos interlocutores.

Cumpre dizer que, em nosso trabalho, a expresséo referenciacdo sera usada no lugar de
referéncia, pois esta sugere que os objetos-de-discurso! estdo a margem do uso, além de dar uma
ideiade que estes sdo constituidos apartir de umarel acéo pré-fabricadaentre arealidade e o mundo.
Acercadisso, Custodio Filho (2006) comenta que a mudanga de nomenclatura (de referéncia para
referenciacdo) ndo € apenas estética. A ideia de referenciagdo engloba os estudos dos fendmenos
textuais em um contexto bem mais abrangente, 0 da sociocogni¢ao, que ndo era considerado nos
trabalhosiniciais sobre referéncia. A referenciacéo constitui, portanto, uma atividade discursiva. O
sujeito, por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposi¢ao
e sobre escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo condizente com a sua
proposta de sentido.

Marcuschi (2000) propde que ar efer éncia e acoer éncia apontam para dois aspectos centrais
da producéo de sentido no texto. Contudo, mesmo ambos os fendmenos sendo de algum modo
codependentes, ndo se pode determinar uma hierarquia de relevanciaentre ambos. Dessa maneira,
embora se interpenetrem, sao duas nogdes bastante diversas. Isso se confirma no fato de haver casos
em que areferenciacdo de um elemento sO € inferivel a partir de estratégias globais sugeridas por
atividades mentais, como no caso de referentes de pronomes sem antecedente explicito. Quanto
aisto, defendemos que, mesmo havendo antecedentes explicitos, em todos os casos ocorre a
construcdo deum referenteinferivel apartir deumaestratégiaglobal por atividadesmentais.
O autor considera que a referéncia providencia pistas sugestivas para a producéo de sentido, e a
coeréncia € o aproveitamento dessas sugestdes para a elaboragao de sentidos especificos em modelos

1 A luz da proposta da referenciagso, como fora proposto por Mondada e Dubois (2003), neste trabal ho, aterminologia
expressao referencial seraentendidacomo sendo umaentidade que é construida na atividade discursiva e é resultante da
elaboracéo perceptual do referente. Este nos remete a uma dada expressdo referencial, que, naverdade, € umaentidade
do discurso. Devido aisso, Mondada e Dubois sugerem que o referente seja denominado de objeto-de-discurso.
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representacionais. Ele chama a atencéo para o fato de ndo devermos considerar a referenciagéo
COMOo um processo eminentemente local, assim como a coeréncia deve ser vista como um processo
mais global, pois:

certamente, havera casos em que ainferenciagdo dependerade umaatividade global
e nao se da por relacdes imediatas nem na simples identifica¢do de referentes. Isto
sugere que, em boa medida dos casos, coeréncia e referenciacdo sdo atividades
imbricadas e essencialmente codeterminadas, realizando-se tanto global como
localmente (MARCUSCHI, 2000, p. 9).

Dessamaneira, ndo se pode desconsiderar que o fendmeno da referenciagéo contribui paraa
construcdo dos sentidos em um texto, logo da coeréncia textual. Todavia, essa perspectiva tedrica
dos estudos em Linguistica de Texto ¢ um dos mais desafiadores e provocantes; além disso, temos
um vasto campo de atuacdo e, principalmente, multiplas abordagens classificatdrias que visam a
descricdo dos tipos de expressdes referenciais.

Custédio Filho (2006) trabalhou com a questéo da (in)adequagdo das expressdes referenciais
em textos escolares de alunos aprendizes. O pesguisador, em seu trabal ho, apresentou as limitactes
existentes nas propostas de Koch e Marcuschi (1998), Marcuschi (2000) e Koch (2004) e sugeriu uma
mudanca na proposta de Caval cante (2003), proporcionando a ampliacéo por €le proposta quanto
as anaforas com retomadas. Em seus achados, o pesquisador apresentou uma série de exemplos
de casos de anafora correferencial pronominal. Baseado em algumas expressoes referenciais
encontradas no trabalho de Antunes (1996), Custédio Filho concluiu que podemos ter casos em
gue um mesmo objeto-de-discurso pode ser representado sob pontos de vista distintos, inclusive
guanto ao aspecto morfol 6gico das representactes. Os casos analisados por Custodio Filho (2006)
apresentavam caracteristicas distintas daanaforapronominal classica, em quendo havia“ assimetria’
de flexao entre o anaforizado e o anaforico. Isso fez com que ele julgasse necessario que o fendmeno
tivesse uma designagdo prépria, de forma que se indicasse a sua peculiaridade. Ent&o, ele sugeriu
(numa perspectivafuncional) adesignacdo de anafor a correferencial pronominal com disjuncéo
flexional. Tal designacdo Custodio Filho reconhece que pode ser provisdria. Para confirmarmos
1SS0, observemos os exempl os abaixo, presentes em Custodio Filho (2006, p. 72):

(1) O dinheiro trés desenvolvimento para a nagdo. Felicidade para milhares de
familias, porque eles nao precisariam viver tdo sacrificados. (texto produzido por
aluno pré-vestibulando)

(2) O dinheiro hojé em dia, pode trazer felicidade para muita gente carente que
existe no pais, dando a eles uma certa melhora na condicdo familiar e esperanca
navida. (texto produzido por aluno pré-vestibulando)

O autor reconhece que o0s exemplos acima sao casos de anafora correferencial pronominal,
mas que apresentam uma caracteristica distinta da anéfora pronominal cléssica, em que ndo ha
“assimetria” de flexdo entre o anaforizado e o anafdrico. A expressdo “milhares de familias” ¢é
retomada por “eles’ de maneira assimétrica, sem a concordancia de género e nimero. O mesmo
ocorre com “muita gente carente que existe no pais’, que é retomado por “eles’. Por conta disso, 0
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autor julgou necessario que o fendbmeno que ele analisou tivesse uma designacao propria, deforma
gue se indicasse a sua peculiaridade. Assim, ele sugere a designacéo de anéfora correferencial
pronominal com disjun¢ao flexional, que aceitamos nesta pesquisa.

Com relagéo aos aspectos de investigacao acerca das principais inadequagdes ocasionadas
nos textos dos alunos, Custodio Filho (2006) inicia suas analises falando das expressdes que
proporcionariam quebra na continuidade textual. Dessa maneira, €le busca analisar as expressoes
referenciais responsaveis pela abertura de um topico que ndo é continuado ao longo de um
texto. Acerca disso, percebemos a estreita relagdo entre o topico discursivo e os fendbmenos da
referenciacdo - como propde Cavalcante (2011). 1sso apenas reforca nossa ideia de que tanto as
expressoes referenciai's quanto a manutencado topica sao fendmenos que merecem ser vistos como
propiciadores da coeréncia, se 0 texto que o pesquisador estiver analisando for com a sequéncia
argumentativa. Essas relagdes foram perfeitamente percebidas por Custédio Filho (2006) que,
em seus achados, observou que o problema ndo estava na expresséo referencial em si, mas na
guebra de expectativa de manutencéo de um objeto discursivo. Assim, 0 pesquisador propde que
se tratava de um problema exclusivamente da al¢ada da referenciacdo, ja que envolvia também
a continuidade tépica. Corroborando as propostas de Custédio Filho (2006), Alencar (2009) e
Cavalcante (2011), diremos que os tépicos sdo estabelecidos a partir dos objetos-de-discur so.
Diante disso, continuidade textual € também da alcada da referenciacéo.

No corpus de Custédio Filho (2006), o exemplo para essa quebra de continuidade presente
em sua pesquisafoi o seguinte texto:

3):

No Oriente Médio pessoas vivem isoladas de suas préprias familias, vizinhos e
amigos. Como pode uma mulher que mora no Marrocos ter que passar 24 horas
coberta ndo podendo mostrar seu corpo, seu rosto e até mesmo seus cabel os.

Mulheres ndo tem o direito de escolher seus préprios maridos, hunca casam-se
por amor mas por intereces familiar, ndo tem o direito de ser autbnomas e sempre
tem que ser submisa aos homens.

Existem muitas desigualdades sexuais e sociais, |a 0 homem pode se casar com
vériasmulhereseformavariasfamiliasao mesmo tempo, enquanto que asmulheres
se trairem pode ser chicotiada ou pedrejada a praga publica.

Existem varias intolerancas culturais até hoje neste pais, muitas precisam ser
mudadas tornando a comunidade mais feliz, principalmente as mulheres que
vivem apenas para satisfazer os homens, sem qualquer direito mas com varios
deveres. (R72)

O argumento usado pelo pesquisador para a quebra de continuidade textual foi o fato de
a ocorréncia da expressao referencial “pessoas’ ser o0 predicado de que elas “vivem isoladas de
suas proéprias familias, vizinhos e amigos’. Dessamaneira, ele julgou que se tratava de um objeto-
de-discurso relevante no plano textual, ja que fazia parte de um argumento apresentado logo na
introducdo (e naprimeirafrase). Por isso, seriaesperado que esse referente fosse continuado no texto,
0 que, selevarmos em conta anocao de continui dade como manutencdo de referente, ndo acontece.
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Alémdisso, aexpressao referencia “pessoas’, de certaforma, pode ser ancorada posteriormente
no texto por meio de umarelagdo anaforicaindiretacom a expressdo referencial “umamulher que
mora no Marrocos”. Isso se justifica pelo fato de sobre esta se predicar “algumas coisas” e, ao
longo do texto, termos uma série de alusdes a essa expressan, por meio de expressdes anaf éricas e
de novas predicacOes. Entende-se, dessa maneira, que a expressao “pessoas’ € correferencial em
relacdo a “uma mulher”, proporcionando uma inadequacdo do uso das expressoes referenciais, ja
gueteriamoso referente“ umamulher” e suasanaforas, e nada é predicado em relacéo ao isolamento
de seus familiares, vizinhos e amigos. O gue se predica estd no campo da submissao ao marido, a
gue amulher marroquina(gue ndo pode ser correferencial ao referente* pessoas’ do Oriente M édio)
esta exposta. No entanto, acerca da relacdo existente entre as expressoes referenciai s apresentadas
e ainadequacao do uso delas no texto em destaque, o0 pesquisador argumenta:

asejulgar sob essa 6tica, 0 exemplo (...) representaria, portanto, uma quebra de
continuidade. Entretanto, pode-selevar em contao fato de que asrel agBes anaf éricas
ndo se estabelecem apenas no plano da estrita correspondéncia correferencial.
Tomando-se esse argumento como base, seriaplausivel considerar que aexpressao
“uma mulher gue mora ho Marrocos’ é uma anéfora parcial de “pessoas’, e que
todas as predicacdes sobre a primeira expresséo constroem de formaindiretauma
situacdo de isolamento, o que se conecta a predicacdo construida para a expressao
“pessoas’. Dessa forma, a continuidade estaria mantida, e a inadequacdo seria
refutada, portanto. (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 98)

Como percebemos, com a citagcdo acima, o pesquisador reconhece que as expressdes
referenciais estariam sendo usadas por meio de uma relagdo de anafora parcial, o que as fariater
sentido e, assim, estariam propiciando a carénciatextual.

Outra possibilidade de termos a quebra da continuidade textual seria quando o texto traz um
referente pela primeira vez, no entanto mostrando-o como se ja tivesse aparecido anteriormente,
proposta defendida por Costa Val (2006) e seguida por Custédio Filho (2006).

Atentemos para 0 exemplo retirado de Custédio Filho (2006):

(4):

A reducdo da maioridade de 18 para 16 anos &, hoje, um dos principais assuntos
do nosso pais. A sociedade ndo aguenta mais ser vitima desses assassinatos que
ainda sdo considerados criancas.

Mais s80 essas criancas, que Sao responsavei s pel os crimes mais barbaros do nosso
pais. E ai pergunto avoceés, se aindasdo consideradas criangas, como teréo cabega
e responsabilidade para cumprirem uma pena?

E sO pensarmos um pouco, setiveram cabega para planejar um assassinato elestem
cabeca e responsabilidade o suficiente para cumprir a penalidade dada pela justica.
N&o éjusto, que um adolescente mate e no lugar deir paraacadeiavaseuspais, ou
passem 2 anos no maximo na Febem e voltem a conviver com a sociedade como
se ndo tivesse acontecido nada

Os adol escentes de hoje sabem muito bem o que fazem e 0 que é certo e errado.
Mas também ndo adianta se falar de pena de morte, o que se deve fazer € trocar
0 sistema da policia onde existem mais assassinos e traficantes (CUSTODIO
FILHO, 2006, p.97).
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Naredacdo acima, Custédio Filho (2006) destacou o aparecimento das expressdes marcadas
como outrapossibilidade de termos umaduplaanalise paraaadegquacao daexpressdo. Paraele, seria
como setivéssemos umamotivagao préviapara o seu aparecimento. Dessamaneira, o pesquisador,
pensando na sua provavel adequacdo, defende que a expressdo “crimes mais barbaros de nosso
pais” atua como ancora para a anafora indireta “mais... traficantes”. Trata-se de um argumento
bastante plausivel, principa mente porque uma das caracteristicas da anaforaindireta é exatamente
a apresentacdo de um referente novo sob o0 modo do conhecido. No entanto, a hipotese é refutada
pelo pesquisador, pois, segundo ele, seria forgoso considerar, no caso em questéo, por exemplo,
que o texto trata da criminalidade cometida por menores de idade especificamente em relagdo a
assassinatos, pois em nenhum momento falou-se, no texto, do trafico de drogas. Logo, analisando-se
sob esse prisma, a expressao “mais... traficantes” quebra a continuidade esperada de acordo com o
plano textual desenvolvido. Esse argumento € perfeitamente comprovado, pois, embora sgja uma
das caracteristicas daanaforaindireta apresentar uma entidade aindando manifestano cotexto, esta
precisaria ser de alguma forma prevista, a fim de que seu processamento fosse efetivado. E nao
seria apenas uma provavel ancora gue garantiria esse grau de previsibilidade.

Com muitapropriedade, Custédio Filho (2006) explica, em seutrabalho, doisexemplosque, de
certaforma, podem ser vistos como adequados, |evando-se em conta os fendmenos dareferenciacéo,
jaque estes nos possi bilitam que ainformagéo sejaancoradae, dessamaneira, tenhamos continuidade
topica. Essa questdo, para nos, € importantissima, pois o pesquisador, justificando os motivos pelos
guais usou os dois exempl os anteriormente apresentados por nés, nos diz que

o fato de apresentarmos a andlise dos dois itens acima como controversa € mais
um sinal de que a questdo da inadequacéo, para que seja compreendida em
profundidade, necessita de que se ponham as ocorréncias para serem avaliadas a
partir de diversos prismas, a fim de se poder depreender com mais profundidade
o0 que € considerado como adequado ou inadequado e quais sdo as justificativas
paratal julgamento (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 99).

A partir dessa visao, o autor traz duas importantes reflexdes, que julgamos importante
apresentar:

a) H4 defato, expressdes que resultariam em quebra de continuidade referencial, umavez que
se assume a possi bilidade de a continuidade ser estabel ecida por relagdes que n&o apenas as
de manutencéo referencial.

b)  Ofato de se perceber umarelagdo anafdrica parcial num texto como o primeiro analisado é
suficiente para que se aceite a estratégia utilizada como adequada?

Essas questdes levantadas por Custodio Filho (2006) tiveram como consequéncia um
posi cionamento por parte do autor que, de certaforma, assemelha-se com o pensamento atual dos
membros do Grupo de Estudos em Linguistica PROTEXTO (UFC) e, obviamente, 0 nosso:

parase estabel ecer referéncias bem sucedidas no plano dacompreensio textual, ndo
basta apenas utilizar estratégias que possibilitem o processamento das expressoes,
ou analisar apenas as rel agdes entre expressdes pertencentes a uma mesma cadeia
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coesiva. A nosso ver, entrariam outras questfes nessa tarefa, por exemplo: o
esforco do receptor pararealizar acontento o processamento, e o conhecimento do
enunciador em relagcdo aquai s expressdes 0 receptor esperaque sejam continuadas
e de quais este n&o tem essa expectativa (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 101)

O pesquisador reconhece que nem sempre 0s sentidos estardo sendo estabel ecidos nasuperficie
textual. Assim, o processamento de uma determinada informagédo deve ter associado a ela uma
série de fatores que, de certa forma, serdo amalgamados involuntariamente pelo receptor a fim
de que este possa entender uma dada mensagem como coerente. No entanto, em textos de caréter
argumentativo, como € o caso do corpus de Custodio Filho (2006), o uso de expressdesreferenciais
serafrequente e, parands, indispensavel, pois 0s processos referenciais possibilitam diretamente a
constitui¢do do que propomos ser coeréncial/coesdo. Assim, na proxima se¢do, analisaremos como
0s processos referenciais, principalmente os de quebra da continuidade topica, foram observados
€m NOSSO COr pus.

2 ANALISE DO USO DE EXPRESSOES REFERENCIAISNOSTEXTOSDE ALUNOS
PRE-UNIVERSITARIOS

Seguindo as orientagdes de Custodio Filho (2006), percebemos que aquebrada continuidade,
provocada por expressoes referenciais, esteve presente nos textos dos alunos pré-universitérios
gue analisamos. Em muitos momentos, percebemos alguns casos em que a continuidade textual
foi prejudicada pelando continuidade de um topico que foraintroduzido a partir de uma expressao
referencial. Um exemplo disso é aredagdo abaixo:

(5):

O percentua de desigualdade tecnol 6gica é muito grande no Brasil. Pois, apesar
do grande consumo das classes médias e das altas, hamuitos brasileiros que nunca
tiveram contato com nenhum tipo de um artigo moderno.

Os principais fatores que fazem com que isso aconteca sdo a ma distribuicdo de
renda e a falta de interesse do governo nainclusdo digital. Pois como esses bens
tem um valor muito alto a populagdo carente acaba ndo tendo condigdes para
compra-los.

Tem meio de comunicacdo tecnol égica bastante conhecida € a internet. Porgue
muitos cidadaos que ndo tem como adquiri-lapodem us&-laem locais que 0 acesso
é vendido pela hora.

Para tornar 0 nosso pais mais avangado temos que diminuir as desigualdades.
Porque se uma parte da populacdo tiver acesso a tecnologia e outra ndo crescera
ainda mais a exclusdo social. E com isso vérios outros problemas aparecerdo,
como o preconceito (RED1).

Percebemos que aexpressao referencial “um artigo moderno” aparece, assim como no exemplo
de Custadio Filho (2006), logo naintroducdo. No entanto, essaexpressao referencial iniciaum topico
0 qual aparentemente ndo serda mais desenvolvido. O que faz com que o texto se mantenha com
sentido e ocorra uma continuidade do topico € o fato de algumas expressdes referenciais estarem
sendo ancoradas de maneira indireta, constituindo uma relacdo anafdrica indireta. De maneira
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semelhante, o pronome “isso”, no segundo paragrafo, € um anaf orico encapsul ador do contetido de
todas as informagdes contidas no primeiro paragrafo do texto, continuando uma informacéo que,
como vimos, ndo foi desenvolvida, jaque o topico central iniciado ndo foi retomado diretamente. O
uso desse pronome reforca aideia de que, em algumas situacdes de uso, as expressoes referenciais
s80 usadas de maneira “inadequada’ do ponto de vista gramatical, mas estabel ecem relagcoes de
sentido no texto, mesmo que indiretamente.

Segundo a proposta de Cavalcante (2011), as anaforas indiretas apresentam, como um dos
elementos basi cos, o fato de as ancorastextuais serem decisivas paraainterpretacéo dessas anaforas.
Isso se da pelo fato de haver o estabelecimento de certas pontes entre as informactes j& dadas e
as novas, 0 gque permite aos referentes serem ativados pelos processos cognitivos inferenciais,
mobilizando, assim, os conhecimentos armazenados na memoria dos individuos. Isto €, a
interpretabilidade ocorre referencial mente, mesmo ndo havendo um antecedente explicito no cotexto.
Assim, 0 que ocorre nainterpretacdo do texto nada mais é do que um processo de referenciacéo
implicito. Também sdo caracteristicas da anéfora indireta a presenca de expressdes nominais
definidas, indefinidas e pronomes na sua realizagdo, e a inexisténcia de relagdao de correferéncia
entre aanéfora e sua ancora ao longo do texto.

Entendemos que, quando o produtor nos fala de “um artigo moderno”, ele esta introduzindo
uma expressao referencial no final do pardgrafo em que, comumente, o produtor explicita a tese
a ser defendida. Como vimos, o topico introduzido sd sera retomado novamente pela expressao
“iss0”, que funciona como um encapsulador. Entretanto, apesar dessa retomada, a ideia central
ndo é devidamente desenvolvida ao longo do texto, mas ndo faz com que o sentido do texto sgja
guebrado. Na verdade, o produtor busca, de certaforma, fazer certas relagdes entre as expressoes
referenciais apresentadas ao longo da superficie textual. Essa busca de sentido é que nos permite
ativar, indiretamente, “um artigo moderno” a “inclusdo digital”. Isso se confirma pelo fato de o
produtor do texto ter apresentado no paragrafo introdutdrio que “um artigo moderno” seria uma
das conseguéncias de a populagdo, embora consumista de certos produtos tecnol 6gicos, ndo poder
aindater certos artefatos, no caso “um artigo moderno”. Em seguida, no outro paragrafo, o autor
diz que um dos motivos que fazem com que isso acontega (a populagéo ndo ter acesso aum artigo
moderno) € o fato de 0 governo ndo ter interesse em fazer uma*“inclusdo digital”. Interessante notar
gue, mais adiante, em “tendo condigdes para compra-1os’, o pronome obliquo, mesmo estando no
plural, sera associado novamente a “um artigo moderno”, ficando claro que o produtor cometeu
um equivoco no que tange as regras de concordancia. Dessa maneira, a coeréncia textual se fez
presente no texto por meio do entendimento das rel agdes entre as expressdes referenciais. Por 1sso,
reafirmamos que a referenciacdo ¢ um dos principais mecanismos que possibilitam a constituicao
do fendmeno da coeréncia textual .

A aposta excessiva em artimanhas inferenciais do leitor também foi encontrada em outra
redacdo de nosso cor pus, abaixo:

(6):

Actecnologia ¢ algo que cresce a cada dia. Pessoas do mundo inteiro sdo dependentes
desses recursos, mas afacilidade no uso destes aparel hos ndo esta desponivel para
toda a sociedade.
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A desigualdade socia sb aumenta, devido aos avancos. Pessoas de baixa renda
ndo podem consumir estes produtos, tanto pelos pregos, que sdo muito atos no
mercado, quanto pelo grau de escolaridade.

A classe menos desenvolvidando tem acesso a cursos de informatica, por exemplo,
esses sdo caros e hem todos tem computador em casa, o que acaba prejudicando
a aprendizagem.

A populagdo mais pobre esta atrasada, enquanto as criangas menos favorecidas
estdo tendo aula em lousa de giz, as mais favorecidas estdo assistindo aula em
lousa digital.

Os 6rgaos governamentai s deveriam disponibilizar cursos gratuitos, onde o povo
tivesse acesso a tecnologia e consequentemente fossem preparados para o mercado
de trabalho. S&0 essas iniciativas que iram melhorar a desigualdade social no
Brasil (RED 10).

A formacomo o texto é produzido nos faz buscar, logo nas primeiras linhas, umarelacéo de
ancoragem entre aexpressao referencial indireta, poisaexpressao referencial “ dessesrecursos’ néo
possui um argumento direto, mas inferimos que se trata de recursos tecnol 6gicos. Dessa maneira,
podemos dizer que ocorre uma ancoragem indireta com a expressao referencial “a tecnologia’.
Essa Ultima expresséo é a que aparece como topico, logo na tese. Mas, se atentarmos bem, ela
sera retomada ao longo da superficie textual por “destes aparelhos’ e, mais adiante, por “estes
produtos’. Essas duas expressoes se referem indiretamente a“atecnologia’ a partir do mecanismo
inferencia de que estamosfalando de aparel hostecnol 6gicos e que os produtos fal ados séo produtos
tecnol 6gicos, o que sb fara sentido naassociacdo com aexpressao “atecnologia’. Importaobservar,
também, que a expressdo “os avancos’ também tera um processo de ancoragem similar aos ja
comentados. Naverdade, o produtor do texto omite uma série de informagdes que, provavel mente,
ele julga desnecessérias, ou que podem ser facilmente retomadas. No caso, quando ele argumenta
gue “a desigualdade social s aumenta, devido aos avancos’, 10go pensamos a partir de um jogo
de inferéncia que os avancos de que o produtor esta falando sdo tecnol dgicos, ja que atese a ser
defendida no texto € que “atecnologia’ cresce acadadia.

Observemos, agora, outra ocorréncia de noSsso Cor pus:

(7):

Nos ultimos tempos o bullying vem sendo um assunto que ao longo dos dias
aumenta o nimero de pessoas que sofrem dele. E umaforma que elas acharam de
humilhar outras por meio de apelidos e agressdes (RED. 14).

Se observarmos bem, o pronome “elas’ sb serd entendido no texto, quando buscamos
interpreté&-lo a partir de uma anéfora direta com pessoas que causam o bullying. O emprego do
pronome“elas’, como se 0 ser referente ja estivesse aparecido, propiciaumaquebranacontinuidade
referencial, tanto que uma leitura mais apressada pode causar ambiguidade e, consequentemente,
uma contradicdo ao argumento apresentado, ja que o produtor nos diz que “aumenta 0 nimero de
pessoas que sofrem dele”, em que“ del€” ancoradiretamente* o bullying”; e, em seguida, o pronome
“elas’ iniciaumanovainformacao: “formaque elas acham de humilhar outras por meio de apelidose
agressdes’, como Sse as pessoas sofressem e, ao mesmo tempo, praticassem o bullying. Dessaforma,

“elas’ esta se relacionando indiretamente a pessoas que praticam o bullying e nio as que o sofrem.
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Sobre o uso das expressdes referenciais no texto dos alunos, ¢ importante uma reflexao sobre
0 que é“adequado” do ponto de vistanormativo e 0 que seria“inadequado”. Como demonstramos,
muitas expressdes, se analisadas com o olhar da Gramatica Normativa, seriam enquadradas como
usos indevidos pelos produtores de um texto escrito. Entretanto, do ponto de vista linguistico,
levando-se em conta o processo de geracdo dos sentidos, principalmente sob a 6tica das rel agdes
existentes entre a referenciagdo e a coeréncia textual, as expressdes contribuem para a coeréncia.
Com efeito, esses usos proporcionam a quebra da continuidade do tépico desenvolvido, mas ndo
referem diretamente o sentido do texto, pois a coeréncia é mantida.

CONCLUSAO

Como se demonstrou, 0 uso das expressdes referenciais em textos de alunos pré-universitérios,
em muitas situagdes, pode proporcionar aguebradacontinuidade topica, ferindo normasgramaticais
daGramaticaTradicional, mas, do ponto de vistados estudos de referenciacdo, sdo usosexplicavels.
Ademais, demonstramos gque 0 Uso desses recursos, apesar de promover a ruptura de uma ideia,
ndo interfere no sentido global do texto, promovendo a coeréncia textual.

Ficou evidente que os estudantes usam anéforasindiretas na constitui ¢ao de suaargumentacao,
o que dificulta o processo de interpretacao do corretor/leitor o qual, desse modo, acaba penalizando
0 estudante, quando se trata de processo seletivo, como € o caso do Enem, por exemplo. Nesse
contexto, fica a sugestdo de que outros trabalhos possam tentar provar quais os impactos que os
processos referenciai s causam no processo de correcéo daprovado Enem. Nesse sentido, o grande
desafio seria observar como os processos referenciais sdo tratados na Matriz de Referéncias da
Prova de Redacdo do Enem.
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RESUMO

Este trabalho é parte de um TCC intitulado “ Referenciagdo anaférica: uma andlise comparativa de textos produzidos por
alunos do ensino fundamental e médio”, apresentado ao curso de L etras, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Campus de Pau dos Ferros. Nosso objetivo € investigar como ocorre a referenciacdo anaf Orica em textos escritos por alunos
do ensino médio. Nosso corpus é composto por artigos de opinido de alunos do 3° ano do ensino médio, produzidos em
uma oficina de produg@o textual ofertada no Estagio Supervisionado II, do curso de Letras, da referida universidade. Como
aporte tedrico, langamos méo de Mondada e Dubois (2003), Koch (2004, 2005, 2006, 2008), Caval cante (2003, 2011, 2012),
Marcuschi (2001, 2008, 2012), entre outros. Nossos resultados apontam gue os textos apresentam um excesso de repeticoes
por anaforas pronominais, repeticdo total e parcial; isto porque os alunos ainda ndo conseguem diferenciar claramente o
gue Marcuschi (2001) chama de bimodal: quando o aluno passa a dominar a modalidade oral e a escrita e, assim, trazem
tracos da oralidade paraescrita. Concluimos que as contribui¢des da Linguistica Textual paraaconstrucéo do texto enquanto
processo ndo sdo aplicadas como deveriam em sala de aula. Dessa forma, entendemos que um trabalho com a reescrita é
relevante para o aluno refletir sobre seu texto e, assim, usar adequadamente os recursos da referenciagdo anaforica. Por fim,
acreditamos que esses resultados, levados ao contexto de sala de aula, podem contribuir para o ensino de produgéo de texto
na disciplina de Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

Thiswork is part of aTCC which istitled “ Anaphoric Referencing: a comparative analysis of texts produced by students of
primary and secondary education” we developed when wewereat Art Course, inthe University of Rio Grande do Norte State,
at Campus of Pau dos Ferros town. We aim at investigating how pronoun reference occurs anaphorically in texts written by
students from high school. Our corpusisformed by opinion articles, produced by students in the 3rd year of high school in
atextual production workshop offered at school as an action developed by the university. Astheoretical background we took
contributions by Mondada and Dubois (2003), Koch (2004, 2005, 2006, 2008), Cavalcante (2003, 2011, 2012), Marcuschi
(2001, 2008, 2012) among others scholars. Our results point out that the text shave an excess of pronomina anaphora
repetitions, and those repetitions occur in general and partial parts of the text. This is because students still fail to clearly
differentiate what Marcuschi (2001) calls bimodal: when the student begins to dominate the oral mode and writing and this
way hefshe transfer oral traits for writing. We conclude that the contributions of textual linguistics for the construction of
the text as a process are not applied as they should be in the classroom. Thus, we understand that a job with the rewriteis
relevant to the student reflect on your text and thus properly use the resource so anaphoric referencing. Finally, we believe
that these results can contribute to the text production of teaching in the discipline of Portuguese Language just because they
were conducted in classroom.
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Referenciagdo anaférica: uma analise de textos escritos por alunos do ensino médio

INTRODUCAO

Os aspectos da referenciaco séo relevantes na construcdo da adequacdo e do sentido dos
textos. Os estudos de Caval cante (2011, p. 16), por exemplo, dizem dareferenciagdo como * condigdo
fundamental para que, nas praticas comunicativas, 0s participantes (re) construam a coeréncia do
texto”, ou seja, os recursos referenciais bem aplicados implicardo, também, na sua qualidade final.

Nesse sentido, 0 objetivo do presente trabalho éinvestigar como os recursos referenciais so
utilizados pelos alunos do ensino médio para a construcéo dos sentidos do texto e também do que
Antunes (2009) chama de adequacdo contextual do género artigo de opini&o.

Atua mente, sabemos que, com aacessibilidade proporcionadapelaeradigital, osdocentestém
facilidade em sairem do livro didatico e buscarem uma série de recursos como, por exemplo, textos
e videos de diversos géneros, que estdo disponiveis nainternet e podem ser usados para tornarem
as aulas de producdo de texto mais dindmicas e incentivar o discente a escrever. Nesse sentido,
com toda essafacilidade, o que nosinteressa observar € como ostextos estdo sendo produzidos em
relacdo aos aspectos textuai s da referenciagao.

Nesse foco, realizamos um trabalho abordando os aspectos da referenciacéo anaforica.
Mondada e Dubois (2003, p. 20) afirmam que o processo de referenciagdo se constrdi através
de “objetos cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociagdes, das modificacdes,
das ratificagdes de concepgdes individuais e publicas do mundo”, ou seja, a forma de nos
referirmos ao mundo n&o esta presa apenas ao valor semantico de fatores linguisticos, mas
também ao contexto pragmatico em que € proferido o discurso. Asinferéncias, o conhecimento
de mundo, o conhecimento cultural mutuo daqueles que estédo envolvidos em um discurso
especifico €, em muitas situacoes, o elemento principal para que ocorra sucesso na comunicagao.
Como as autoras afirmam, existe uma negocia¢ao cognitiva e intersubjetiva entre os falantes
no momento em que o discurso é proferido. Assim, o sentido é construido naquele momento.
Essanegociacdo éindividual e pode ser Util apenas para aquele momento de discurso, pois, em
outra situacéo, os mesmos falantes podem usar as mesmas pal avras com sentidos diferentes ou
podem se referir aos mesmos objetos com outros fatores linguisticos que sdo adequados para
aguela situagcéo comunicativa.

Portanto, usamos como suporte tedrico diversos estudos que, no decorrer do tempo, tém
discutido como os recursos da referenciacéo sdo usados na construgdo de textos escritos e orais
em diversos géneros textuais. Trabalhos mais introdutorios como o de Mondada e Dubois (2003)
apresentam 0s conceitos jé existentes sobre esses estudos, mas também apresentam ideias opostas
gue sdo pertinentes para os estudos atuais da Linguistica Textual, ou seja, abrem uma visdo mais
ampla sobre o referente, pois as autoras questionam a concepcdo classicadareferénciae adotam o
conceito de referenciacéo que da conta das praticas simbdlicas discursivas do mundo. Ostrabalhos
de Koch (2004) e Caval cante (2011) também assumem a perspectivadareferenciacao e contribuem
discutindo categorias de andlise, a exemplo das relacionadas a referenciacdo anaforica, entre
outros diversos estudos que tém se preocupado em apresentar como 0s processos de referenciacdo
contribuem para a construcéo dos sentidos do texto.
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Nosso procedimento metodoldgico de coleta e andlises dos dados se deu com producdes
realizadas pelos alunos de uma oficina de produgao textual de trinta horas aula, com foco no artigo
de opinido ofertada na disciplina Estagio Supervisionado II, no semestre 2013.1, a qual frequentaram
onze alunos do 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica de ensino. Nesse sentido,
realizamos uma sele¢ao, codificagdo e tabulagdo dos dados encontrados em cada artigo de opinido.
Fizemos a apresentacéo dos dados em quadros demonstrativos, enfatizando os dados qualitativos
e quantitativos, para ser possivel a reflexdo através de exemplos retirados dos textos dos discentes,
€, em seguida, apresentamos os resultados obtidos.

Nosso trabalho esta organizado em trés partes. Na fundamentac&o tedrica, apresentamos 0s
fundamentos da abordagem da referenciacdo e a referenciagdo anaforica. Na andlise dos dados,
realizamos a apresentacdo dos resultados encontrados nos textos dos alunos do ensino meédio,
comentando alguns exemplos. Por fim, nas consideragdes finais, retomamos os nossos objetivos,
relacionando-os aos resultados al cangados, como também apresentamos as contribui ¢oes dapesquisa
e uma perspectiva de aplicagéo dos resultados no contexto atual do ensino de Lingua Portuguesa.

1 REFERENCIA, REFERENCIACAO E REFERENCIACAO ANAFORICA

Neste tdpico, apresentamos uma breve discussdo sobre a referenciacéo e a referenciacéo
anaférica. Como aporte tedrico, temos Mondada e Dubois (2003) que discutem o conceito de
referénciaapartir de umaabordagem sociocognitivainteracionistadalinguagem, e socioconstrutivista
do fendbmeno dareferéncia. Também recorreremos a outros estudos que seguiram essa perspectiva,
como Koch (2002, 2004, 2005), Caval cante (2011, 2012) e Marcuschi (2012), que apresentam uma
releitura do termo referéncia, apontando o conceito de referenciacéo que da conta das relagdes
instéavels entre a linguagem e o mundo.

Uma série de pesquisas, por muito tempo, afirmou que a lingua seria a representa¢ao quase
real das coisas. Com Modanda e Dubois (2003, p. 17), entendemos que alingua era estudada como
“um sistema de etiquetas que se ajustam mais ou menos bem as coisas” As pesquisas sobre esta
temati ca apresentavam uma perspectiva da lingua enquanto representacdo clara e transparente, ou
seja, estavel, na qual cada signo linguistico se ajusta as coisas no mundo. Nesse sentido, Mondada e
Dubois (2003) afirmam ser uma utopia pensar a lingua nesta perspectiva, pois existe uma instabilidade
na lingua, e esta ndo ¢ apenas um sistema de representacdo das palavras em relag@o as coisas. As
autoras tém umavisao de lingua mais complexae, com isto, decidem n&o observar alinguaapartir
da concepcdo cléssica dareferéncia, mas sim como um processo de referenciacdo.

Sob esta nova perspectiva da referenciacdo, Mondada e Dubois (2003), a partir dos estudos
sociocognitivos interacionistas, apontam que existe um problema em mapear alingua em relacéo
as coisas, que a lingua ndo ¢ um sistema estavel, mas sim que existe uma instabilidade na lingua e
gue os sentidos sdo construidos a partir das situacdes soci os discursivas entre 0s sujeitos histéricos
sociais. Dessa forma, tendo a lingua como processo de referenciacdo, Mondada e Dubois (2003,
p. 19) citam que ndo é relevante “ perguntar como [...] os estados do mundo s&o representados de
modo adequado, mas de se buscar como as atividades humanas, cognitivas e linguisticas, estruturam
e déo sentido ao mundo”.
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Desse modo, na abordagem da referenciac&o, existe uma preocupagao em estudar como 0s
sentidos das coisas no mundo ocorrem através das atividades cognitivas humanas, que se apresentam
através dos signos linguisticos, mas que o sentido dado ao mundo ndo depende apenas do aparato
linguistico, pois, muitas vezes, o contexto socio historico e cultural € quem éfundamental paraque
se atribuam sentidos aos diversos textos que circulam na sociedade, ou sgja, as palavras, imagens
e cores tém diversas significa¢des, dependendo da atividade discursiva humana em determinado
contexto social. Podemos entender com Koch (2004) que os signos linguisticos estao a disposi¢ao do
sujeito em qual quer situacdo comunicativa. No entanto, no decorrer dainteracdo verbal, é possivel
gue o enunciador precise sair do contelido simplesmente semantico paraque seu interlocutor atribua
sentido aquele signo, naquela situagdo comunicativa. Nesse sentido, nos estudos da referenciagao,
uma palavra vai além do seu sentido semantico, pois ela se modifica dependendo do contexto em
que ela for inserida e, muitas vezes, para entendermos a verdadeira significacdo daquela palavra,
naquel e contexto, precisamos estar inseridos no contexto em que esta ocorrendo ainteragdo verbal,
ou buscar nossos conhecimentos de mundo.

Dessa forma, Koch (2002, p.209) afirma que “a referenciagdo constitui uma atividade
discursiva’, no sentido que ela acontece no momento em que o texto ocorre independente dele
se manifestar de forma verba ou néo verbal. Nesse sentido, Cavalcante (2011) também trata da
instabilidade da lingua em relagdo ao uso dos processos referenciais, afirmando que “nem os
elementos do discurso nem as entidades do mundo tém umasegmentacdo ja pronta, dadaa priori; 0s
referentes, ou objetos de discursos, s8o categorias cognitivas apresentam umainstabilidade inerente
aeles’ (CAVALCANTE, 2011, p. 26). A autorareforcaaideia dainstabilidade dos referentes e que
0 sentido da linguagem em um discurso n&o depende das palavras representando coisas, mas sim
dos falantes que categorizam e recategorizam os objetos em situagdes diversas no mundo.

ApOs estadiscussao sobre referenciacdo, aseguir, abordaremos os estudos de um dos processos
referenciais utilizados na construcdo dos textos: a referenciacdo anaférica. Este € um aspecto da
referenciagdo fundamental para a construcdo dos sentidos e adequacdo contextual de qual quer
producdo oral ou escrita. A adequacéo contextual, segundo Antunes (2009) ocorre devido ao nivel
de preocupacdo gque o0 autor tem com a linguagem usada no seu texto dependendo do contexto
em que ira utilizé-la, podendo ser oral ou escrito, por exemplo, no texto oral temos a fala mais
despreocupadaem contextosinformais e um dizer mais rebuscado em um contexto de uso formal da
oralidade. No texto escrito, por exemplo, temos menos preocupacao na escritade textosinformais,
como bhilhetes, o bate papo com amigos na interne, mas também em producdes textuais com
objetivos mais formais como textos jornalisticos, juridicos e, no caso da discusséo deste trabal ho,
gue é o artigo de opinido, o autor deve se preocupar com alinguagem utilizada para, a partir dela,
argumentar sobre determinado tema e conseguir a adesao dos seus leitores a sua posicao em relagao
a discussdo presente na sua producdo textual .

Diante disso, Cavalcante (2012, p. 123) afirma que “a estratégia anaforica diz respeito
a continuidade referencial, ou seja, a retomada de um termo referente por meio de novas
expressoes referenciais’. Com a autora, observamos que as formas referenciais anaf oricas séo
responsaveis pela continuidade do texto, e esta continuidade ocorre de forma adequada quando
o autor faz uma reflexdo sobre como usar estes recursos referenciais no seu texto, pois 0 mau
uso pode fazer o inverso, ou seja, prejudicar a continuidade e a informatividade da producéo
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textual. Entendemos, assim, que areferenciacéo anaforica ndo € apenas umaforma de retomar
o referente, o que, segundo Koch (2004, p. 59) “[...] ndo é simplesmente em localizar um
segmento linguistico no texto (um ‘antecedente’) ou um objeto especifico no mundo, mas, sim,
algum tipo de informacéo anteriormente alocada namemoriadiscursiva’. Dessaforma, aautora
afirma que os elementos que constituem uma anafora nao se referem apenas a antecedentes
utilizados anteriormente no corpo do texto, mas toda informacéo que o leitor traz em sua
memoria discursiva que pode surgir no momento da leitura. Nesta perspectiva, por exemplo,
a anafora pronominal € usada para evitar a repeticdo do termo usado anteriormente, mas
também é aconselhdvel usar a repeticdo total do termo nos momentos que o uso do pronome
pode causar duplo sentido ao dizer do autor. A anafora por sinonimia ou parassinonimia é
usada no momento em que 0 autor usa uma expressao inteira que retoma o referente; nessa
expressao, pode estar uma posi¢do argumentativa do autor em relacdo ao tema abordado, ou
ainda o acréscimo de uma informacao, trazendo, assim, mais informatividade, o que contribui
também para a progressao textual.

O mau uso das expressdes referenciais pode prejudicar a intencéo do autor na construcéo
de um texto. Em relagdo a pronominalizagdo, Marcuschi (2012, p. 69) escreve que “o exagero no
uso da pronominalizagdo num texto leva a uma progressiva diminui¢do da informagéo e a uma
dificuldade crescente de processamento cognitivo”. Com esta informagao, entendemos que, quando
0 autor de um determinado texto retoma muitas vezes o mesmo referente, usando a repeticao total
do termo sem ser de forma estratégica como pode prejudicar a informatividade do texto, como
também o seu sentido.

Dessa forma, Antunes (2010, p. 122) reforca a ideia que a repeticdo do mesmo referente
deve ter regras quando cita que “Tais consideragdes ndo significa que a repeticao de palavras seja
absolutamente livre e ndo tenha suas regularidades. Tem, sim”. Entendemos com a autora que a
repeticéo € relevante se seu uso for com algum propdsito e ndo apenas por falta de atencdo ou
pobreza vocabular, ou sgja, como a escritora coloca, € um recurso funcional; deve ter uma funcéo
especifica no enunciado.

Seguindo a classificagao proposta por Koch (2004), temos os grupos das anaforas correferenciais
e as ndo-correferenciais. Nesse trabal ho, apresentaremos os conceitos das correferenciais, pois séo
as que usamos como categorias de analise no nosso trabal ho.

Asanéforas correferenciais sdo as retomadas de referentes do texto anteriormente expressos
gue podem se concretizar por meio darepeticdo total ou parcial, essas ocorrem quando o nuicleo da
forma nominal ou pronominal é repetido na integra ou parcialmente. As retomadas por sinonimia
ou parassinonimia ocorrem quando uma retomada é feita por uma expressao sinénima ou quase-
sinbnima; as retomadas por hiperonimia ocorrem por meio de um hiperénimo relacionado ao
individuo-espécie, espécie-género. Por um termo genérico, efetua-se por meio de nomesreferentes
ao mesmo género, ou sgja, que designam amesmacoisae, por ultimo, as retomadas por descricdes
nominais, que ocorrem porque, ao invés de utilizar a palavra, é apresentada a sua descricéo
dependente do contexto.
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2 REFLEXOES SOBRE O USO DOS RECURSOS DA REFERENCIACAO ANAFORICA
EM TEXTOSESCRITOSPOR ALUNOS DO ENSINO MEDIO

A partir de agora, apresentamos a andlise dos dados. O nosso corpus é composto por onze
artigos de opinido do 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica de ensino.

Nesse sentido, realizamos umaandlise préviado materia , transcrevemos ostextos, preservando
as suas versdes originais, e enumeramos a quantidade de ocorréncias anaforicas nos textos deste
nivel de ensino, tendo como base tedrica as categorias apontadas por Koch (2004). Assim, a seguir,
apontamos nossos resultados e reflexdes, utilizando exemplos retirados dos textos.

2.1 Uma visdo ger al sobre osdados

Em uma andlise prévia, foi possivel detectar, nos onze textos, sessenta e oito anaforas
correferenciais divididas em: vinte e seis anéforas pronominais, vinte anéforas por sinonimia ou
parassinonimia, vinte por repeticdo total e duas por repeticéo parcial.

Em relagao as ocorréncias de anafora indireta, constatamos vinte e duas ocorréncias a partir
de seis palavras diferentes que retomam de forma indireta o titulo. No entanto, especificamente
para este trabal ho, discutiremos apenas as anaforas diretas.

Dessaforma, separamos as ocorréncias com mais regul aridade nos textos para apresentarmos
nossas discussoes, utilizando sete exemplos e, assim, tentarmos explicar o porgqué desses resultados
e como eles influenciam no sentido e na adequagao contextual no género artigo de opinido.

Como proposto, agora, faremos uma exposicao ilustrativa e interpretativa de algumas
ocorréncias retiradas dos textos, a fim de ilustrar a analise dos dados. Nossa sistematizacao sera
da seguinte forma: comegaremos discutindo as anaforas pronominais, em seguida, as anéforas por
repeticao total e, por fim, as anaforas por sinonimia ou parassinonimia.

2.2 O uso das anéafor as pronominais

A anaforapronominal, segundo Koch (2004), ocorre quando o autor de um determinado texto
usa um pronome como formade retomar o referente ja citado anteriormente. A seguir, os exemplos
com algumas ocorréncias sobre a forma como os alunos do ensino médio usam este recurso em
suas producdes textuais:

Exemplo 01
Texto 07: Maioridade Penal?

“Esses jovens quando cometem um crime [...] eles sdo encaminhados para uma
instituicdo educativa, onde eles vao cumpri muitas tarefas socioeducativas, onde
eles cumprem a pena de acordo com ainfracéo”.

2 Todos os textos do ensino médio tém o mesmo titulo, no caso, “Maioridade Penal”.

60



Josinaldo Pereira de Paula, Lidiane de Morais Diégenes Bezerra

Neste trecho, 0 aluno usa trés anéforas pronominais com o pronome pessoal no plural “eles’
para retomar o termo “Esses jovens’. Dessa forma, este € um uso inadequado da referenciacéo
anaforica, uma vez que a aplicacdo de apenas uma retomada anaforica seria o suficiente para a
producéo deste trecho do texto. N&o complementa o sentido quando o autor usa mais de umavez,
sendo que as outras vezes s apenas repeticoes que prejudicam a producdo textual . Nesse sentido,
as escolhas referenciais presentes no exemplo (1), para o artigo de opinido, estdo sem nenhuma
estratégia argumentativa e, assim, o professor poderia orientar o discente a uma revisao do texto,
naqual o aluno retiraria alguns destes pronomes deixando sua producéo textual mais clarae mais
adequada para o género textual solicitado. Como forma de ilustragdo, vejamos como ficaria este
trecho reconstruido retirando aretomada pronominal “eles’ do referente” Essesjovens’, deixando-o0
como forma de elipse, que também € um objeto de estudo da referenciacdo.?

“Essesjovens quando cometem um crime sdo encaminhados para umainstituicéo
educativa, cumprem muitas tarefas socioeducativas, e pagam a pena de acordo
com ainfragdo”.

Observamos que, da forma como ilustramos, o texto fica mais adequado e com as ideias
sistematizadas, de forma que melhora a compreenséo para o leitor.

Antes de refletirmos mais sobre esta ocorréncia, realizaremos outra exposicao de mais um
trecho semelhante encontrado em outro texto:

Exemplo 02
Texto 10: Maioridade penal

“Osjovens ndo devem ir para prisdo desde cedo, eles estédo numa fase passando
para adultos e tem poucas experiéncias de vida, imagine-os huma cadeia eles
podem se tornarem mais agressivos [...] muitos querem ter vida propria e escolas
boas de qualidade, pois ocuparia o tempo e eles ndo faria tanta besteira. O que
mai s incentiva os jovens a cometerem crimes, é[...]".

No exemplo (2), temos a anéfora pronominal também através do pronome pessoa no plural
“eles’, sendo usada pararetomar o referente“jovens’ por trésvezes, e também através do pronome
do caso obliquo “os”. Por fim, temos uma anafora por repeticao total do termo “jovens”. Assim
como ocorreu no exemplo (1), também percebemos o uso excessivo da anafora pronominal,
influenciando na construgdo do texto, uma vez que podemos observar retomadas muito proximas,
como € o caso do uso do pronome reto “0s’ e logo em seguida, 0 uso do pronome pessoal “eles’
e outras totalmente desnecessarias, como ocorre no fim do trecho com o pronome pessoal “eles”,
sendo que sua auséncia ndo iriainterferir de forma nenhuma na construcdo do sentido.

Umaexplicacao parao excesso de uso deste recurso anaf orico seriaque 0 a uno do ensino médio
ainda apresenta tragos da oralidade nos seus textos, como também sente dificuldade em articular
asideias e sistematizé-las no papel, assim, é mais facil para eles escreverem usando retomadas por

% Neste trabalho, abordamos apenas a referenciacéo anaférica. Para uma discussdo sobre elipse, ver Koch (2002).
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meio dos pronomes. Portanto, entendemos que o uso dos aspectos da referenciagdo, de formamais
intensa, em conjunto com os outros contetidos nas aul as de producdo textual, contribuiraparao aluno
entender estes recursos e aplica-10s nos seus textos de forma coerente, sem usar exageradamente,
como também néo selecionar apenas 0s mais simples, ou sgja, o discente, sendo orientado acerca
deste contetido e tendo a consciéncia na hora da producéo dos seus textos, tera mais facilidade de
escrever, atribuir sentido e adequagao contextual as suas produgoes.

Com estas reflexdes, finalizamos a discussao sobre o emprego das anaforas pronominais nos
textos dos alunos do ensino médio. Em seguida, comegaremos as discussdes sobre ocorréncias de
anaforas por repeticao total.

2.3 O uso das anaforas por repeticao total

Nesta perspectiva, apos estaexposi ¢ao sobre 0 uso daanéfora pronominal nostextos, aseguir,
abordamos 0 uso da anafora por repeticao total que, segundo Koch (2004), ocorre quando o autor
do texto usa 0 mesmo termo de formaintegral pararetomar um referente citado anteriormente no
Seu texto. Vgjamos a seguir os exemplos de trechos dos textos, nos quais ocorre 0 emprego deste
tipo de anéfora.

Exemplo 03
Texto 09: Maioridade Penal

“[...] amaioridade penal para 16 anos, mastem gue ser uma deciséo bem pensada,
pois pode prejudicar o futuro dos jovens [...] Contudo nossa pétria pode tentar
diminuir a enorme violéncia com algumas contribui¢fes para 0s jovens, como
melhorar a educacao, criar projetos que gerem empregos que tirem os jovens das
ruas|...]”.

O aluno neste trecho repete por duas vezes o termo “jovens’ sem se preocupar em utilizar
os diversos recursos disponibilizados pela referenciacdo pararecategorizar o referente e conseguir
construir de forma mais adequada seu texto. O sentido aqui néo € prejudicado, mas a repeticéo
do mesmo referente tira a oportunidade do autor disponibilizar mais informagdes ao seu leitor e,
até mesmo, se posicionar de forma argumentativa em relagdo a tematica, ja que os discentes estao
construindo um artigo de opinido. Lembramos que estamos fazendo andlise de textos de alunos do 3°
ano do ensino médio e esses aspectos dareferenciacdo anaf éricajadeveriam estar mais assimilados
por eles. No nosso proximo exemplo, apresentamos todas as retomadas anaf ricas feitas pel o autor
durante 0 seu texto através darepeticdo total do termo. Observemos o exemplo e, em seguida, uma
reflexdo sobre esta questdo nos referindo as duas ocorréncias:

Exemplo 04
Texto 05: Maioridade Penal

“Muito se fala nareducéo da maioridade penal no Brasil, na qual seré reduzido
para 16 anos a idade penal dos jovens. Mas sera que a 'resolveria 0 nimero de
crimes por esses jovens? A reducdo da maioridade pena pode sim reduzir a
guantidade de crimes cometidos por esses jovens. [...] Mesmo que a maioridade
penal sejareduzidamuitosjovens continuam cometendo atos criminais. No Brasil
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alel émuito fracaem relagdo a punicéo aosjovenscriminalistas, pois muitas das
vezes ndo ela ndo pune severamente 0s jovens pelos seus atos [...] Certamente
irdo paga por seus crimes em presidios, onde ndo se tem estrutura qualificada e
seguras para esses jovens [...] pois sd assim os jovens que serdo punidos pelos
Seus atos cumpriram suas penas’.

Podemos observar que o aluno usa o termo “maioridade” fazendo referéncia a “maioridade
pena”, pois o leitor, a partir do contexto, consegue recuperar que “essa maioridade” aqual o texto
esta se referindo é a questdo da maioridade penal presente nalei brasileira. No entanto, o que mais
impressiona é que este autor usa a retomada anaférica do termo “jovens’ por seis vezes no seu
texto, sem se preocupar em realizar nenhuma recategorizagdo ou mesmo através de pronomes, ou
por sinonimia ou parassinonimia.

Possivelmente, umaexplicacdo paraas ocorréncias no exemplo (4) seriaafaltadeinformagédo
sobre atemética, umavez que, para recategorizar o referente e colocar mais informagdo no texto,
0 autor precisa conhecer bem sobre 0 que esta escrevendo. Outra explicagéo poderia ser, segundo
Antunes (2009), o pouco tempo dispensado pel os docentes ao trabalho adequado com a producéo
textual em sala de aula, no qual os aspectos da referenciacdo estariam inseridos, deixando os pré-
vestibulandos ou candidatos a concursos despreparados nesta area e, assim, estes discentes, ao
sairem do ensino bésico, sentirdo dificuldades em serem aprovados nestes tipos de selegdes.

Os dados também nos direcionam para a possibilidade de que o professor da disciplina de
L ingua Portuguesa néo estalevando para sala de aula as contribui¢des da Linguistica Textual para
as aulas de producdo textual, uma vez que este seria um caminho para o aluno crescer enquanto
produtor textual.

Assim, findamos nossas reflexdes acerca das ocorréncias com o uso das anaforas por repeticao
total em textos dos alunosdo ensino médio. A seguir, discutiremos o uso das anaforas por sinonimia
Ou parassinonimia nestas mesmas producdes textuais.

2.4 O uso das anéforas por sinonimia ou parassinonimia

Para finalizar as nossas andlises, apresentaremos as ocorréncias com alguns exemplos de
anafora por sinonimia ou parassinonimia que Koch (2004) afirma ser apresentada através de frases
ou expressdes que sdo reconhecidas como forma de retomar o referente ja citado no texto, e sdo
reconhecidas devido ao contexto, no qual estas formas nominais sdo citadas.

Exemplo 05
Texto 11: Maioridade Penal

“A maioridade penal no Brasil vem sendo nos Ultimos meses um problema de
grande questionamento social, a qua, trata-se de pegquenos infratores que age
na sociedade como se fossem individuos responsaveis pel os seus proprios atos’ .

Neste caso, 0 autor usa andfora por sinonimia ou parassinonimia através de descricéo
nominal para se referir a “Maioridade penal” como sendo “um problema de grande questionamento
social”. Nesse sentido, o aluno usa o que Koch (2004) afirma ser um sindnimo mais ou menos
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aproximado, ou sgja, um guase sinbnimo que descreve de forma nominal o que seria o termo
tendo como base o contexto. Este € um recurso muito utilizado em diversostextos, principal mente
opinativos, porque revela o conhecimento e posicionamento do autor em relagdo ao que se esta
discutindo. Entretanto, apesar de termos contabilizado vinte retomadas anaf Oricas por sinonimia
Ou parassinonimia, apenas Ccinco casos sao semelhantes a este, pois as outras quinze ocorréncias
s80 apenas por sinbnimos. A explicacdo para um fato como este seria 0 pouco entendimento
dos contetdos referentes a produgdo textual que, em muitos casos, se prolonga desde o ensino
fundamental até o Ultimo ano do ensino médio.

Desse modo, em uma analise mais detalhada, podemos constatar que as escolhas dos
sinbnimos sdo as mais previsiveis possiveis em relacdo ao tema que esta sendo discutido no
texto. Paracomprovar essa hipoétese, veremos os exempl os seguintes, transcritos de dois textos
distintos:

Exemplo 06
Texto 08 “Maioridade penal”

“A reducéo da maioridade penal é um tema que esta sendo discutido em todo o
pais, pelo fato dos jovens estarem cometendo crimes. Precisamos gjudar esses
adolescentes que sdo o futuro do nosso Brasil. [...]".

Neste exemplo, 0 dluno usaaexpressdo referencia “Brasil” pararetomar “pais’, como também
retoma a expressao referencial “jovens’ pelo referente “adolescentes”.

Exemplo 07
Texto 07: “Maioridade penal”

“Muitos j ovens estéo entrando para o mundo das drogas, roubos e violéncia, tudo
isso faz parte dacriminalidade [ ...] E ressaltar que os adol escentes est&o entrando
no mundo do trafico de drogas e estdo tornando suas vidas cada vez mais dificil”.

Asocorréncias nos exemplos (6) e (7) sdo parailustrar o que observamos com frequénciaem
todos 0s textos, nos quais 0s alunos usam muito estes dois tipos de sinbnimos, como também os
repetem durante toda a producéo. Entendemos que, de acordo com a temética sobre a maioridade
penal, um sinbnimo como o termo “adolescente” € um dos mais simples para se referir a“jovens’
no texto, por isto que os alunos 0s usam tanto em suas producdes textuais.

Portanto, diante desta andlise, entendemos a pouca preocupacdo de boa parte dos alunos com
um uso adequado dareferenciacéo anaf 6ricacomo ferramenta na construcéo do sentido e adequagdo
textual. Muito do que notamos foi o uso inadequado da referenciacdo anaforica, sem reflexdo sobre
a importancia que esta ferramenta tem na producdo de um bom texto. Também uma reaidade
gue temos na nossa educacdo € a falta de leitura no meio estudantil, pois, para se recategorizar o
referente e sair dos termos Obvios de sinbnimos, o aluno precisa de conhecimento prévio sobre o
tema do seu artigo de opinido. Para tanto, sabemos que estas informagdes prévias sdo adquiridas
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por meio da pratica de leitura, pois, em um texto, uma das formas para percebermos que o autor
conhece a temdtica é exatamente pela forma com que ele (re)constréi o referente no decorrer de
sua producdo textual, e esta realidade de que o aluno do ensino médio ndo tem o gosto pelaleitura
ainda permeiatodo o ensino brasileiro.

Assim, com estes exemplos, findamos nossa discussao sobre as construgdes anafdricas em
textos de alunos do ensino médio. A seguir, apresentamos nossas consideracoes finais, nas quais
retomamos Nossos obj etivos, explicitamos nossos resultados e conclusdes e indicamos umapossivel
aplicacdo pratica desses resultados no contexto do ensino basico atual brasileiro.

CONCLUSAO

Nosso trabalho teve como objetivo entender como os alunos do ensino médio constroem o
sentido e aadequacao nas suas produgdes de texto com o uso dos recursos de referenciacéo anaforica,
uma vez que uma aplicacéo adequada destes recursos torna o texto mais sistematizado, com mais
informagao, deixando sua leitura mais fluente.

Nesta perspectiva, nossos resultados mostraram que as ocorréncias de referenciagéo anaforica
correferencial apresentam uma regularidade, sob as formas de anafora pronominal, por repeticao
total e por sinonimia ou parassinonimia.

Acreditamos gque se fosse dispensado maistempo pel os professores paraas aul as de producéo
textual com planejamentos, nos quais o ensino de texto fosse aliado as contribui¢des da Linguistica
Textual, que entende o texto como processo e ndo produto, estes alunos conseguiriam apresentar
textos com adequacéo contextual, ou seja, ter a consciéncia de qual linguagem usar em géneros
textuais especificos para cada contexto, ndo apenas no artigo de opinido, mas em qualquer género
textual.

Assim, verificamos que os alunos apresentam dificuldades em relagdo a adequagao contextual
e a construcdo do sentido através da referenciacdo anaférica, pelo fato de constatarmos um nimero
excessivo de escolhas referenciais sem nenhuma estratégia no corpo dos textos, por exemplo, as
andaforas por repeticdo total. Concluimos, com este resultado, que a maioria dos textos analisados
apresenta informacdes superficiais sobre a temdtica discutida e que a referenciacdo anaforica ndo ¢
um contetido de dominio dos alunos, pois, se assim fosse, perceberiamos 0 seu uso de formamais
sistematizada com aintenc&o de trazer mais informatividade aos textos.

Portanto, como perspectiva de aplicagdo para esta pesquisa, esperamos que estes resultados
sejam levados ao contexto de sala de aula, com este texto disponibilizado para as escolas, paraque
os professores de Lingua Portuguesa tenham acesso a esses resultados e possam refletir sobre a
realidade encontrada no ensino médio, no que se refere a construcao do sentido a partir do uso dos
recursos da referenciacdo anaforica.
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RESUMO

Este artigo discute os niveis de letramento de alunos do 3° ano Ensino Médio de uma escola publica de
Ipiranga - Pl, baseado em testes de letramento e nas contribuicles tedricas de Soares (2012), Mortatti
(2004), Sousa, Corti e Mendonga (2012), Bunzen e Mendonca (2006) e Maténcio (1994). Foram aplicados
questiondrios aos docentes para verificar suas concepgdes de letramento e alguns testes aos alunos para
verificar os niveis de letramento. Os resultados demonstraram que (a) os professores reconhecem as formas
de desenvolver o letramento dos discentes, mas suas préticas docentes ainda estdo focadas na apropriacéo
de signos linguisticos descontextualizados e (b) os alunos apresentam desempenho satisfatério naleiturade
informagdes presentes nasuperficietextual, o que corresponde aum nivel deletramento basico eintermediario,
mas tém dificuldades de estabelecer uma relagdo de sentido entre o texto e o contexto amplo, acionando
conhecimentos acumul ados.

Palavras-chave: Letramento; Escrita; Leitura; Prética Social.

ABSTRACT

This article discusses the literacy levels of 3rd year high school students from a public school in Ipiranga -
PI, based on literacy tests and the theoretical contributions of Soares (2012), Mortatti (2004), Sousa, Corti
and Mendonga (2012) ), Bunzen and Mendonca (2006) and Maténcio (1994). Questionnaires were applied
to the teachersto verify their conceptions of literacy and sometestswere applied to the studentsto check the
levels of literacy. The results have showed that (a) teachers recognize the ways of developing the literacy of
students, but their teaching practices are still focused on the appropriation of decontextualized linguistic signs
and (b) students present a satisfactory performance in reading information present on the textual surface,
which corresponds to a basic and intermediate level of literacy, but they have difficulties in establishing a
relation of meaning between the text and the broad context, by knowledge accumulated.

Keywords: Literacy; Writing; Reading; Socia Practice; High School.

1 As discussdes apresentadas aqui estdo ampliadas na Monografia de Conclusdo do Curso de Graduagéo em Letras
da Universidade Federal do Piaui — Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, de autoria de Lorena Silva Moura,
orientada pelo professor Dr. Fébio Fernandes Torres, intitulada: Letramento no Ensino Médio e suas implicagdes para
a formacéo do discente em uma escola publica do municipio de Ipiranga — Pi.
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INTRODUCAO

Atualmente, muito se tem pensado a respeito das dificuldades que os jovens enfrentam em
relagdo a leitura e a escrita, mesmo aqueles que ja incorporaram o sistema linguistico. A leitura e a
escrita, vistas sob a Otica do letramento, vao além da decodificacdo de simbolos graficos, mas como
préticas sociais que possibilitam o engajamento dos individuos no meio social, além de contribuir
para 0 exercicio da cidadania, conforme Soares (2012). Dessa forma, desenvolver o letramento
dos alunos implica considerar os multiplos contextos sociais de que eles participam, configurando
umaformagdo baseada nos usos e funcionamento daleitura e da escrita como préticas socia mente
Situadas.

Osindividuos interagem entre si, atodo o momento, em uma sociedade cujas atividades, em
grande parte, sf0 permeadas pela escrita, exigindo da escola o fornecimento de um ensino voltado
para o seu letramento, ja que nao ¢ suficiente apenas conhecer os simbolos graficos, ¢ necessario
também saber utilizé-|os em determinadas situagdes. Enquanto préticadeletramento, aleituradeve
ser entendida.como um meio de compreender arealidade que vivenciamos, indo, portanto, além do
desenvolvimento apenas linguistico.

Segundo Soares (2012, p.120) “ o letramento &, sem dlvidaa guma, pel 0 menos nas sociedades
industrializadas, um direito humano absoluto, independentemente das condicdes econdmicas e
sociaisem que um dado grupo humano estejainserido”. Desse modo, € de sumaimportanciaformar
alunos capazes de participar ativamente da sociedade letrada, cabendo a escola oferecer condigdes
para gue isso aconteca satisfatoriamente.

Levando-se isso em consideracdo, este artigo tem o proposito de discutir os resultados
de uma pesquisa realizada em uma escola publica no municipio de Ipiranga do Piaui, que foi
realizada em duas perspectivas: a) verificar como a pratica docente dos professores contribui para
0 desenvolvimento da leitura e da escrita como praticas sociais e b) diagnosticar o sucesso dos
alunos em responder atestes de leitura, agui denominados testes de letramento. Na proxima se¢éo,
faremos umabreve discussao sobre letramento e, na seguinte, discutiremos os resultados al cancados.

1ALGUMASPALAVRAS SOBRE LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO

O termo letramento foi introduzido no Brasil nos anos 80, sendo aos poucos incorporado ao
discurso e trabalho de linguistas e educadores, conforme Soares (2012). Por ser um assunto que
abarcatanto adimensdo individual como asocial, o letramento tem sido compreendido como aprética
de leitura e escrita socialmente orientada, englobando as técnicas necessérias tanto para a escrita,
guanto para o convivio e préticas sociais daleitura, da escrita e daoralidade. Nessaperspectiva, éa
condi¢do ou estado de quem vivenciaas praticas sociaisdaescritae daleituranasinteragbes sociais
gue, como se pode perceber em Maténcio (2007, pag. 20), “esta vinculado ao conjunto de préticas
discursivas, formas de usar a linguagem effazer sentido pelafala e pela escrita, que se relacionam
avisdo de mundo das comunidades, suas crencas e valores particulares’.
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Kleiman (2008) assegura que

O fenémeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica socia, mascom
apenas um tipo de letramento, qual sgja, aalfabetizagao, 0 processo de aquisicdo de
codigos (alfabéticos, numéricos), processo geral mente concebido em termos deuma
competéncia individual necesséria para 0 sucesso e promogao da escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, aigregja, arua—como o lugar de trabalho
-, mostram orientactes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 2008, p.20)

O processo de desenvolvimento do letramento esta associado as praticas discursivas e as
habilidades de leitura, a partir das préticas cotidianas dos alunos, isto €, ndo basta apenas saber ler
e escrever, mas fazer uso social da leitura e a escrita nos mais diversos contextos sociais. Desse
modo, todos que fazem uso dalingua escrita estéo, rotineiramente, em processo de letramento, pois
vivemos em uma sociedade que privilegiao uso da escrita, o que exige de nds habilidade paralidar
com situagdes que envolvem graus de letramento, conforme nos alerta De Nucci (2002):

O letramento surge nas rel agdes entre aquisi¢ao e uso da escrita com as mudancas
gue ocorrem na organizacdo social e cultural, implicando o aprimoramento do
funcionamento cognitivo dosindividuos. (...) O eixo horteador dos estudos sdo as
diferentes préticas sociais daleiturae daescritapresentesno cotidiano doindividuo
(DI NUCKCI, 2002, p.32).

N&o ha duvidas de que a escola deve oferecer as condicdes para desenvolver letramento dos
alunos ¢ atender as suas necessidades comunicativas, facilitando sua inser¢ao nos diversos contextos
sociais mediados pela escrita, bem como deve preparélo para o ingresso na universidade e no
mercado de trabalho. Essa € a postura de Soares (2012), ao afirmar que:

[...] apreocupacéo, pois, ndo é com osniveisde“analfabetismo”, mascom osniveis
de letramento, com as dificuldades que jovens e adultos revelam para fazer uso
adequado da leitura e da escrita; sabem ler e escrever, mas enfrentam dificuldades
para escrever um oficio, preencher um formulério, registrar a candidatura a um
emprego — os hiveis de letramento € que sdo baixos. (SOARES, 2012, p.57)

Tendo em vista que um dos objetivos da educacdo bésica € a preparacdo dos alunos para o
ingresso na universidade e no mercado de trabalho, ha de se verificar se a escola tem contribuido para
0 desenvolvimento do letramento, visto que esse deve ser o resultado esperado para os alunos que
concluem essa etapa dos estudos. Para avaliar o desempenho dos alunos ao final do Ensino Médio,
temos a avaliacéo posta pelo ENEM, que requer dos alunos uma postura diferenciada diante dos
fatos sociais, como também exige um leitor que tenha autonomia e seja capaz construir os sentidos
de um texto. Conforme Bunzen e Mendonga (2009, p. 63), “o0 ENEM quer saber se a escola esta
ensinando ou ndo as competéncias que seriam de sua responsabilidade, tidas como relevantes no
enfrentamento dos desafios hoje postos pela sociedade”.
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E fato que os jovens enfrentam dificuldades para entrar no ensino superior na universidade
publica, pois tém uma fragilidade enorme ao se deparar com questdes que exigem, além do
conhecimento da escrita, conhecimentos acumul ados em suaformacéo, o que ndo condiz, muitas
vezes, com o trabalho realizado na escola pelos professores: “(...) 0 modo de ser do letramento
escolar ainda esta fortemente baseado nesse tipo de prética— a de assimilagéo de palavrasvazias:
repeticdo, memorizacdo de conceitos e normas gramaticais (...)” (BUNZEN e MENDONCA,
20009, p.43).

Dadaaimportéanciadarelagéo entre as préticas de letramento e 0 Ensino Médio, procuramos
verificar como o letramento, sendo pratica educativa, vem sendo trabalhado no Ensino Médio, em
uma escolapublica, no municipio de I piranga- P, a partir de duas perspectivas: @) aavaliacdo que
os professores fazem de sua pratica docente e b) o desempenho de alunos do 3° ano em testes de
leitura, com vistas a verificar seus niveis de letramento, cujos resultados sdo discutidos na se¢ao

seguinte.

2. LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO: A VISAO DOS PROFESSORESE O
DESEMPENHO DOSALUNOS

Para a realizac@o deste trabalho, inicialmente, foi aplicado um questionério! a seis
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, que atuam na escola em que a pesquisa
foi realizada, especificamente aos que atuam no 3° ano, com a finalidade de averiguar como
as atividades de desenvolvimento do letramento s&o realizadas no ambiente escolar, a partir
de sua pratica docente. Além disso, foram aplicados testes de leitura a 10 alunos? do 3°, aqui
denominados testes de letramento, para verificar seus niveis de compreensao, cujos resultados
discutiremos a seguir.

1 O questionério aplicado aos professores versava sobre as questdes: (1) perfil social dos professores. Sexo:
() Feminino ( ), Masculino; Idade: ( ) até 25 anos, ( ) 25 a 40 anos ( ) acima 40 anos; Grau de instrucdo: ( )
Ensino Médio (Pedagdgico), ( ) Ensino Superior Incompleto, ( ) Ensino Superior Completo, ( ) Especiaizacdo
() Outros (2) Tempo deatuacgéo naeducacdo: ( ) La3anos, ( )4a6anos, () 7a9anos, ( ) acima
de dez anos; (3) Quetiposdeleituras sdo maistrabalhadas na sua préatica educativa? ( ) Revistas, ( ) Jornais( ),
Livrosdidaticos, ( ) Livros Paradidaticos, ( ) Outras; (4) Paravocé, como o aluno pode desenvolver o letramento?
Assinale a(s) op¢do (es) que considerar adequada(s): @) () apartir do dominio e uso da escrita; b) () a partir da
capacidade de reconhecer os sentidos presentes no texto; ¢) ( ) apartir do conhecimento e uso das funcées e propositos
dos diferentes géneros discursivos nas mais diversas situagdes de comunicagéo socia; d) () apartir dahabilidade de
atribuir sentidos ao texto, a partir do contexto; (5) Paravocé, o seu trabalho com aleituraeaescrita praticado em
sala de aulatem como objetivo: Obs.: Assinale a(s) op¢ao (es) que considerar adequada(s). a) ( ) o desenvolvimento
linguistico, com énfase na estrutura linguistica e no ensino da gramética normativa; b) ( ) o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, a partir do reconhecimento das fungdes, uso e funcionamento dos diversos géneros que
circulam na sociedade; ¢) ( ) o desenvolvimento daleitura critica e reflexiva, apartir do reconhecimento dos sentidos
presentes no texto e no contexto; d) () o desenvolvimento da capacidade de escrita; (6) Em seu cotidiano escolar,
quaisatividadesrelacionadasa escrita sdo maissolicitadas paraqueosalunosdesenvolvam-na? a) ( ) Exercicios
dolivro didético; b) ( ) Redag&o escolar, com énfase napréticaparavestibulares; ¢) ( ) Redag&o escolar, com énfase no
modelo do ENEM; d) ( ) Redag&o escolar, com énfase nos mais diversos génerosdiscursivos; €) () Outros

(7) Na sua opinido, que praticas de leitura e escrita, vivenciadas pelo aluno em seu cotidiano fora da sala de
aula, contribuem para o desenvolvimento de seu letramento?

2 Naverdade, 10 é a quantidade de alunos que responderam aos trés testes, visto que a participagdo no teste ndo era
obrigatéria. Desse modo, foram descartados os resultados daguel es que ndo responderam a todos os testes.
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2.1 A visao dos professor es sobre letramento

Os seis professores participantes da pesquisa tém o seguinte perfil social: todos atuam na
educacdo hd mais de 10 anos; quatro possuem especializagdo; quatro estéo entre 25 a 40 anos e
dois estdo acima de 40 anos de idade.

Em se tratando da questdo “ como o aluno pode desenvolver o letramento?”, quatro docentes
responderam que se deve desenvolvé-lo a partir do conhecimento das fungdes e propésitos dos
diferentes géneros discursivos e seu emprego nas mais diversas situagdes de comunicagdo social,
apartir da habilidade do aluno em atribuir sentidos ao texto e a partir dos diversos contextos. Por
outro lado, dois professores responderam que se deve desenvolver o letramento apartir do dominio
e uso da escrita e da capacidade de reconhecer os sentidos presentes no texto. 1sso nos permite
afirmar que os quatro primeiros professores reconhecem algumas praticas que podem auxiliar no
desenvolvimento do letramento, dando énfase ao uso dos diferentes géneros discursivos, utilizados
nas mais diversas situacdes de comunicacdo social, bem como a possibilidade de se atribuir
sentidos ao texto, a partir do contexto, 0 que demonstra reconhecerem algumas formas concretas
de desenvolver o letramento dos alunos. Apenas dois professores ainda consideram o dominio e
uso da escrita e a capacidade de reconhecer 0s sentidos presentes no texto como pratica adequada
paradesenvolver o letramento, 0 que desconsideraria, anosso ver, 0s contextos de uso e 0 emprego
dos géneros discursivos.

Quando questionados sobre “ qual o objetivo do trabalho com a leitura e a escrita praticado
emsala deaula”, percebeu-se certo descompasso entre a concepcao dos professores e os objetivos
das atividades para o desenvolvimento do |letramento dos alunos: @) trés docentes caracterizaram
como objetivo o desenvolvimento linguistico apenas, com énfase na estrutura linguistica, voltada
paraagraméticanormativae o desenvolvimento daescritaeb) trés professores reconheceram como
objetivos destas atividades o desenvolvimento da leitura e da escrita a partir das fungdes, uso e
funcionamento dos diversos géneros e o desenvolvimento da leitura critica e reflexiva, a partir dos
sentidos contidos no texto e no contexto. Desse modo, fica evidente que a metade dos professores
ainda desenvolve o trabalho com a leitura e a escrita com foco apenas na estrutura linguistica,
priorizando o ensino das regras da gramatica normativa.

Quando questionados sobre “ os tipos de leituras que sdo mais trabalhadas na sua pratica
educativa’, trés professores responderam que usam apenas o livro didético e livros paradidati cos,
dando mais énfase a estes mecanismos para o desenvolvimento da leitura, enquanto os outros
afirmaram empregar, além do livro didatico, a leitura de jornais, revistas etc. No que se refere
“as atividades de escrita mais solicitadas aos discentes na pratica educativa”’, os professores
enfatizam o trabalho com a escrita voltado para os exercicios do livro didético do seguinte
modo: dois professores afirmaram que solicitam como atividade de escrita a redagdo escolar,
com énfase nos mais diversos géneros discursivos; outros dois solicitam os exercicios do livro
didatico e aredagdo escolar, com base na prética para vestibulares; um professor informou que
solicita como atividade de escrita os exercicios do livro didético e redacdo escolar, com base no
modelo do ENEM, e um professor afirma dar prioridade apenas a redacdo com base no ENEM e
aos exercicios solicitados do livro didético. Os resultados podem ser demonstrados, em termos
percentuais, no grafico a seguir:
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Grafico 1: atividades de escrita solicitadas pelos professores.
ATIVIDADES DE ESCRITA

® Exercicio do hvro didatico; redagdo escolar, com
enfnse no modelo do ENEM: outros
8 Exercicis do hvee didatico: 'r:,'-:!.'ul'.'i.r- aseolar, com
33% . énfase no modelo do ENEM
j’ﬂ“ Exercicios do hyvro didatieo: T|.'-Ci.=lil':i.|'\l asealar, com
. énfase na prifica para vestibulares
Redagiio escolar com énfase nos mais diversos
33 generos discursvos

Fonte: os autores.

Esse resultado evidencia que o livro didatico ainda € o meio mais utilizado para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Desses resultados, fica evidente que os professores sujeitos
da pesquisareconhecem asformas de desenvol ver o letramento, apesar de, napratica, seustrabahos
com a leitura e escrita ainda ficarem circunscritos ao livro didético e as atividades para a prova de
redacéo do ENEM. Deve-se considerar que, para o desenvolvimento do letramento dos alunos do
Ensino Médio, as atividades referentes a leitura e a escrita devem ser contextualizadas, circunscritas
as diversas situagdes sociais de que os alunos participam, e ndo podem se restringir ao livro didatico,
gue, embora tenha muitas qualidades, muitas vezes traz contelidos descontextualizados, que ndo
apresentam semel hancas com suas praticas sociais. 1sso pode explicar, em termos, 0 desempenho
pouco exitoso dos alunos em testes de letramento mais elaborados, que exigem o acionamento de
informagdes contextuais e culturais, que ndo estdo explicitas na superficie textual, conforme os
resultados discutidos a seguir.

2.2 O desempenho dos alunos nos testes de letramento

Para verificar o desempenho dos alunos, foram aplicados trés testes, que tinham por objetivo
aferir o desempenho dos alunos em trés niveis: @) um nivel mais elementar, que exigia do aluno
a capacidade de atribuir sentidos ao texto, a partir de informagdes presentes na superficie textual,
decorrentes do proprio cédigo linguistico — que corresponde, nesta pesquisa, ao nivel deletramento
basico; b) um nivel intermediério, em que se requeria a habilidade de atribuir sentidos ao texto, a
partir da associagdo de informagdes verbais e ndo verbais circunscritas ao contexto mediado pelo
texto verbal e ndo verba — que corresponde ao nivel de letramento intermediario e ¢) um nivel
mais elevado, em que se esperava ndo apenas as habilidades anteriores, bem como o acionamento
do conhecimento enciclopédico, interacional, do género, dos contextos discursivos etc — que
corresponderiaa um nivel elevado de letramento.

O primeiro teste tinha como objetivo a compreensdo do conteldo da fébula O Ledo e a
Raposa, reproduzida abaixo, a partir de trés questdes, cujas respostas estavam evidenciadas no
texto, centradas no codigo, o que evidenciaria o nivel basico.
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TESTE 1
De acordo com a fabula responda as questdes abaixo:

e deu de cara com um deles. Ela ndo precisou olhar muito para

costas dele, dizendo: _ O1, gatdo! Tudo bem ai?

Fonte: http://metaforas.com.br/a-raposa-e-o-leao

a) De acordo com a fabula, o que aconteceu quando a raposa viu o ledo pela primeira vez?
b) Quando a raposa viu o ledo pela segunda vez, o que aconteceu? Por qué?

¢) Qual a atitude da raposa ao encontrar o ledo pela terceira vez?

Uma raposa muito jovem, que nunca tinha visto um ledo, estava andando pela floresta

desesperada na diregdo do primeiro esconderijo que encontrou. Quando viu o ledo pela
segunda vez, a raposa ficou atras de uma arvore a fim de poder olhar para ele antes de
fugir. Mas na terceira vez a raposa foi direto até o ledo e comegou a dar tapinhas nas

sair correndo

No primeiro teste, 100% dos alunos obtiveram o desempenho esperado, tendo conseguido
encontrar no texto as respostas adequadas as questoes propostas, o que nos permite afirmar que
s80 capazes de abstrair informagdes da superficie do texto, com base no conhecimento do codigo
linguistico, isto &, todos alcancaram um nivel bésico de letramento. Vejamos, no quadro seguinte,

0 desempenho dos alunos:

Satisfatorio

| Insatisfatorio

De acordo com afabula, o que aconteceu quando a raposa viu o ledo pela primeira vez?

Aluno A: Ficou assustada, e saiu correndo com medo dele a devora-la.

Aluno B: Saiu correndo desesperada na direco do primeiro esconderijo.

Aluno C: Saiu correndo desesperada na direg@o do primeiro esconderijo

Aluno D: Ficou desesperada a procura de um esconderijo.

Aluno E: Ficou to assustada que saiu correndo de imediato procurando um esconderijo.

Aluno F: Saiu correndo procurando um esconderijo.

Aluno G: Elalogoqueviu olefo saiu correndo desesperadanadiregdo do primeiro esconderijo queencontroul.
Aluno H: Saiu correndo desesperada com medo.

Aluno |: A raposa se encontrava intimidada, no momento ela ainda estava assustada e procura um
local para se esconder.

Aluno J: Saiu correndo desesperada e se escondeu no primeiro esconderijo que encontrou.

Quando araposa viu o ledo pela segunda vez, o que aconteceu? Por qué?

AlunoA: Ficouatrasdeumaarvore o hando paraele. Pd o fato delanuncater visto um|lego ficou o admirando.
Aluno B: Ficou atrés de uma arvore. Para poder ficar olhando paraele.

Alunos C e D: Elaficou atras de uma érvore afim de poder olhar para ele antes de fugir. Porque
elanuncatinhavisto um ledo.

Alunos E e F: A raposa ficou escondida por detras de uma arvore para poder olhar para o ledo.
Porque nunca tinha visto um ledo t&o de perto.

Aluno G: A raposa ficou atras de uma arvore a fim de poder olhar para ele antes de fugir, porque
elatinha muito medo do ledo pois nuncatinhavisto um.

Aluno H: Nasegundavez elaohservaoledo endo segpavoradevido, estase habituando e perdendo o medo.
Aluno I: Elaficou observando o ledo de longe. Por curiosidade e admiracdo por aquele animal
Aluno J: A raposaficou atras de uma arvore. Para poder olhar para ele antes de sair correndo.

Qual a atitude da raposa ao encontrar o lefo pela terceiravez?

Aluno A: Falou com ele com total confianca.

Alunos B e C: Elafoi em direcdo a ele e comegou a dar tapinhas nas costas dele.

Aluno D: Falou com ele como se fossem amigos.

Alunos E e F: Elafoi direto até o ledo e deu tapinhas nas costas dele como se fossem conhecidos.
Aluno G: Foi direto até o ledo e comegou dar tapinhas nas costas del es, dizendo: oi gatdo! Tudo bem ai?
Aluno H: Elajé se aproxima e interage com o ledo, de forma bem atrevida.

Aluno |: Uma atitude muito diferente da primeira, pois naterceiravez a raposa mostrou coragem
emir até o lefo.

Aluno J: A atitude foi dar tapinhas nas costas dele, como se fosse um velho conhecido.
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JA 0 segundo teste trazia uma charge, cujo tema era a copa do mundo. Foram elaboradas
duas questbes, pelas quais se buscava averiguar um nivel de letramento intermediério. Para que se
chegasse a uma resposta adequada, era necessério inferir o contexto de critica social evocado pela
charge, apartir dos elementos linguisticos e pictoricos.

ITESTE 2

Len atentamente a charge @ responda o questdo abaixo:
OLHE PELD LAGO [—L
POAT TV COM O LESADD
bead COPA WARMODS
SATE DACHS

Fonte: www. chargesdacopadomundo.com.br
) Conforme o charge acina, qual o assunto que trats o contetido da charge?
b} Die acordo comn seu conhecimento de mmde. queal o mensagem que o charge quer repassar o sews leifores?

Nesse segundo teste, o tema “a copa do mundo” € tratado sob a 6tica de umacriticasocia a
respeito das prioridades politicas de um evento dessa natureza, critica que é reforcada pelo texto
verbal e pelos personagens evocados pela charge, que era esperada como resposta a questao b. Sete
alunos alcancaram o desempenho satisfatorio, ao passo que trés alunos tiveram um desempenho

ruim, conforme evidenciam as respostas arroladas no quadro abaixo:

Satisfatério

| I nsatisfatorio

Conformea charge acima, qual o assunto quetrata o conteido da char ge?

Aluno A: Os efeitos da copa do mundo.

Alunos B: O dinheiro investido na copa do mundo, e a pobreza que ainda faz parte
de nossa sociedade.

Aluno C: Os investimentos nos estadios para a copa do mundo, e o descaso com a
pobreza em nossa sociedade.

Aluno G: O investimento feito na copa do mundo em especifico nos estadios e a
pobreza que se instaura em NOSso Meio.

Aluno H: Retrata uma critica em relagéo aos gastos com a copa do mundo.

Aluno |: A Copado mundo e os altos investimentos em estadios.

Aluno J: Os investimentos na copa do mundo e a miséria.

Alunos D e E: A Vontade
dos moradores de rua de
irem morar nos estadios.
Aluno F: A admirag&o dos
mendigos pelo estadio
aponto de querer morar
neles.

De acordo com seu conhecimento de mundo, qual a mensagem que a charge quer repassar a seus leitores?

Aluno A: Os dtosinvestimentos na copa, enquanto a prioridade deveriaser combater a
pobreza.

Aluno B: Que a sociedade juntamente com seus governantes néo ligam para assuntos téo
guanto, mas importantes gque a copa, como amoradia, salide e educacéo.

Aluno C: Uma criticaaos atos investimentos nos estadios, enquanto essaverba poderia
s&r investida paratentar resolver o problema da miséria em nossa sociedade.

Aluno H: Faz uma criticaa gestao do Pais, mostrando quais as prioridades do governo
Brasileiro.

Aluno |: A insatisfacdo com os dtosinvestimentos na copa, onde poderiam aplicar paraa
solucéo dos problemas que nos cercam, um deles seriaamiséria.

Aluno G: Que enquanto a sociedade é pendizada com o descaso dos governantes, muitos
foram os investimentos feitos nos est&dios.

Aluno J: Que enquanto o governo ficainvestindo nosso dinheiro em estadios, exibindo sua
beleza, ha pessoas namai's absol uta miséria precisando de gjuda.

Alunos D eE: A saidadas
pessoas de casaparaa
construcao dos estéadios
Aluno F: A retirada de
moradores de rua dos
arredores dos estadios para
0 evento da copa do mundo.
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A maioriadosaunos conseguiu interpretar as questdes com base tanto nos aspectos linguisticos
contidos no texto, quanto no contexto em que se desenvolve o conteldo da charge, ja que era
necessario ir além do que estava escrito no proprio texto. Os alunos que ndo conseguiram al cancar
um bom desempenho no teste se basearam apenas no que estava disponivel no texto verbal, sem

levar em conta aspectos contextuais necessarios a compreensao da charge.

No terceiro teste, procurava-se averiguar um nivel de letramento mais elevado dos discentes,
também através de uma charge. Diferentemente do anterior, o terceiro teste era composto de trés
guestdes, cujas respostas exigiam a capacidade de compreender tanto os aspectos linguisticos do
texto, como também extralinguisticos, de natureza social, para poder chegar as respostas desejadas
— aspectos que ndo sdo, necessariamente, explicitados pelas imagens e pelo texto verbal, mas
autorizados por eles. Serianecessério compreender o contexto da escolapublica, dalinguagem dos
jovens, da situacéo educacional e social por que passam parte da populacdo de baixarenda para se
compreender a critica a reforma ortografica da Lingua Portuguesa, foco da charge. Vejamos como
foi organizado o teste

TESTE 3
Analise s charge ahaixo e responda as questdes que se pedem.

Foute: bftp./analisedecharges blogspod.com. by
a) De acordo com sen conhecimeto de munds, qual a tenifica que a charge abosda?

b De acorde com sen conhecimento de mundo & com base na andlise dotexto, que revela o texto do
aluno?

¢} A fieura da professora revela uma faceta miteressante sobre alpuns docentes. gual seria?

Em decorréncia desse aspecto, percebe-se que, ao contrario dos dois primeiros testes, o
desempenho dos alunos ndo foi tao alto, de modo que apenas trés al unos conseguiram compreender o
contetido da charge e sete del es ndo conseguiram al cangar um bom desempenho. 1sso corroboracom
atese de quetrabalhar o letramento implicair paraalém do ensino de cddigos escritos trabal hados
naescola, mas possibilitar também uma abordagem acerca das diferentes atividades de que 0 aluno
participa socialmente, pois, apesar da escola ser considerada de fato uma agéncia de |etramento,
ndo da conta da diversidade de préticas sociais que integram o cotidiano dos alunos. As respostas
dadas pelos alunos estéo sistematizadas no quadro seguinte.
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Satisfatério Insatisfatorio
De acordo com seu conhecimento de mundo, qual a tematica que a charge aborda?

Aluno A: O aluno faz uma reclamacdo a professora sobre | Alunos B, C, D e E: Que o aluno ndo sabe portugués.
anovareformaortografica. Aluno I; O aluno fala para Alunos F e G: Que o aluno néo entendeu o conteido
a professora que ndo esta gostando do novo portugués de portugués que a professora passou.

(reforma ortogréfica). Aluno H: O aluno ndo sabe portugués e ndo entende.
Aluno J: A reclamacdo do aluno a professora, por parte
dareforma ortogréfica.

De acordo com seu conhecimento de mundo e com base na anélise do texto, querevela o texto do aluno?

AlunoA: Quede utilizaumalinguagem prépriade sua Alunos B e C: Que ele ndo sabe nada de portugués.
idade, ou até mesmo da comunidade quevive. Aluno|;: O Alunos D e E: Que ele deixa a desgjar no assunto de
auno usaumallinguagem cheiadegirias, tipicasdaidade, e | lingua portuguesa.

percebe no lingugjar influéncias de outros idiomas. Alunos F, G e H: Revela que 0 aluno ndo tem nenhum

Aluno J: A maneiracomo o duno se expressa ao reclamar dominio sobre alingua portuguesa, pois falatudo
paraaprofessora, utilizando umalinguagem prépriadesua | errado.

idade, com muitas girias.
A figura da professora revela uma faceta inter essante sobre alguns docentes, qual seria?

Aluno A: O ponto de interrogacéo, revelaque a Aluno B, C, D e E (respostas inadequadas): Revela que
professora ndo entendeu o que o aluno queria dizer, 0s alunos ndo tem interesse em estudar essa disciplina.
talvez devido alinguagem que ele utilizou, porém Alunos F e G (respostas inadequadas): Que o aluno

€ importante que os professores compreendam a ndo sabe falar corretamente e por isso a professora ndo
linguagem de seus alunos, porgque se ndo o ensino néo entendeu.

serd de qualidade. Aluno H (resposta inadequada): A figurade alguns
Alunos |: A professora mostra ndo entender nada alunos que ndo se dedicam ao estudo e que sempre

gue o aluno diz o que gera uma barreira paracom o colocam a culpa na matéria ou nos professores.

aprendizado, pois os professores devem estar aptos

a entender todo tipo de linguagem utilizado por seus
alunos.

Aluno J: O ponto de interrogacdo mostra a maformagao
de alguns professores, por ndo estarem adaptados a todos
0s tipos de aunos e 0 seu modo de se comunicar.

O fato de 70% dos alunos ndo alcancarem o nivel desejado para este teste mostra que Nossos
alunos ainda leem e interpretam baseados nas informagdes presentes na superficie do texto ou nas
pistas apresentadas por ele, mas sentem dificuldades de acionar outros conhecimentos para dar
significado aos textos, em que essas informagdes ndo estido explicitas. O grafico abaixo resume o
resultado dos alunos nos testes aplicados nesta pesquisa:

Grifico 2: desempenho dos alunos em testes de letramento.

120%
100%

80%

poday fr— ® DESEMPENHO

40% - SATISFATORIO

ED'E,G | |

- i PEMH
% # I |[:uE55'E ':T 5 Fir}dg I
LETRAMENTO BASICO LETRARMENTO LETRAMENTD 2
(TESTE 1) INTERMEDIARIO  ELEVADO (TESTE 3)
[TESTE 2)

Fonte: os autores.
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Em conformidade com Soares (2012), € preciso ressaltar que o trabalho com a leitura na
escola deve abarcar todos 0s tipos de materiais que envolvem a leitura, para gue estes entrem em
contado com a grande variedade de textos que circulam em nossa sociedade: literatura, livros
didaticos, obras técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias, quadros de horéario, catdlogos, jornais,
revistas, anuncios, cartas formais e informais, rotulos, cardgpios, sinais de transito, sinalizaces
urbanas, receitas etc. Além disso, desenvolver o letramento abarca dois procedimentos bésicos,
leitura e escrita, que tém caracteristicas diferentes, porém complementares entre si, sem os quais é
impossivel atingir um nivel desgjado de letramento.

CONCLUSOES

Este artigo discutiu os resultados de uma pesquisagque procurou tanto investigar as concepcoes
de professores do Ensino Médio de uma escola publica do municipio de I pirangado Piaui, a partir
daaplicacao de um questionério a professores, quanto o desempenho de alunos do 3° ano do Ensino
Meédio dareferida escola a partir de testes de letramento.

Apesar de os docentes sujeitos da pesquisa reconhecerem os métodos para desenvolver o
letramento dos alunos, ainda ndo incorporaram completamente tais métodos em suas préticas
docentes, que ainda estdo fortemente vinculadas ao trabalho com o livro didatico, para o
desenvolvimento daleitura e da escrita.

Vimos que os discentes que participaram da pesquisa mostraram um bom desempenho nos
dois primeiros testes, que averiguava os niveis de letramento basico e o intermediario, nos quais
obtiveram éxito. No primeiro teste, em que SO era necessario retirar as informagdes da superficie
textual, todos os alunos conseguiram atingir o objetivo desgjado. No segundo teste, houve trés
alunos que ndo conseguiram alcancar um bom desempenho, no entanto sete alunos apresentaram
desempenho satisfatorio. No terceiro teste, que pretendia verificar o nivel de letramento mais
elevado, os alunos ndo alcancaram um bom desempenho, Visto que, apenas trés dos discentes
conseguiram alcancar as respostas esperadas frente ao insucesso dos outros sete alunos. Para se
chegar as respostas esperadas, era necessario ir além dos aspectos linguisticos do texto e acionar
conhecimentos extralinguisticos e contextuais, bem como e experiéncias acumuladas em suas
préticas sociais para construir os sentidos do texto, ou segja, fazer uma ponte entre o que esta sendo
expresso no texto e nosso conhecimento de mundo.

Os alunos do 3° ano do Ensino Médio, na escola pesquisada, conseguem interpretar as
informagdes presentes no texto, 0 que os caracteriza em um nivel de letramento entre basico
e intermediério, no entanto, ndo conseguem estabelecer uma relagdo de sentido entre o texto e
o contexto amplo, acionando conhecimentos acumulados ao longo do tempo, 0 que pode estar

relacionado a pratica docente dos professores.
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RESUMO

Neste estudo, parte-se de uma concepgao de linguagem como formade interagdo, em que 0 sujeito constréi-se nae pelas préticas
eaches sociais com alinguagem, assumindo papei's de negociagdo de sentidos nos didl ogos com seusinterlocutores. Paraperceber
esse fendmeno, objetiva-se analisar 0 género do discurso receita médica, um elo que reitera a comunicagdo entre médico e
pacientes, buscando perceber aspectos textuais-discursivos, a partir daforma como os pacientes leem esse género a0 sairem da
consultamédica. Do ponto de vistametodol 6gico, constitui-se de um estudo de abordagem qualitativaedial égica, realizado por
meio de pesquisa bibliografica, com base nas leituras de Bakhtin (2009 [1929]/2011 [1979]), Bronckart (2008/2012), Guimaraes
(2010), Koch (2012), Marcuschi (2006/2010), entre outros; e pesquisade campo, visto que se utiliza, como corpus paraandise,
uma entrevista com um paciente, coletada em uma Unidade Basica de Salide, na cidade de Nazéria (P1), localizada a 26 km
da capital, Teresina (PI). Na leitura que o paciente em analise faz da receita, percebe-se a identificagdo de aspectos textuais-
discursivos e arealizagdo deinferéncias. Eleindica o tamanho, alegibilidade e alocalizagéo daletrano espaco dareceita, bem
como estabel ece anal ogi as, associ agies e aproximacies entre asinformagdes escritas nareceita e seus conhecimentos de mundo
e contextos de vida e que o ajudam na compreensao, possibilitando, desse modo, que ele construa significagdo sobre 0 mundo
com e através da linguagem, em consciénciade s e do outro, discursivamente.

Palavras-chave: Semidtica. |dentidade. Diferenca. Sentido. Preconceito.

ABSTRACT

This study, part is a conception of language as a means of interaction in which the subject is built in and the practical and
social actions with language, assuming senses trading roles in dialogues with its partners. To understand this phenomenon,
the objectiveisto analyze the gender prescription speech, alink that reiterates the communication between doctor and patient,
seeking to realize textual -discursive aspects from the way the patients read this genre to leave the medical consultation. From
amethodological point of view, consists of a study of qualitative and dialogical approach, carried out by means of literature,
based on readings of Bakhtin (2009 [1929] / 2011 [1979]), Bronckart (2008/2012), Guimaraes (2010), Koch (2012), Marcuschi
(2006/2010), among others; and field research, as it is used as a corpus for analysis, an interview with a patient, collected in a
Basic Health Unit in the city of Nazéria (Pl), located 26 km from the capital, Teresina (Pl). In reading the patient in question
is the recipe, realize the identification of textual-discursive aspects and making inferences. It indicates the size, legibility and
location of theletter in the space of revenue and establishes anal ogies, associations and similarities between theinformation
written in the recipe and their world knowledge and life contexts and to help in understanding, enabling, this so, it builds
meaning on the world with and through language, in awareness of self and other, discursively.

Keywords: Semiotic. Identity. Difference. Meaning. Preconception.
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modos de compreensdo do evento de letramento consulta médica.
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INTRODUCAO

Quer sgjapel o estudo daformaarquitetdnica, como pretendeu, durante muito tempo, os estudos
dalinguisticaestrutural; quer sejapel o estudo dafuncéo e dos propdsitos deinteracdo, como pretende
Bakhtin (2011 [1979]), os géneros discursivos ocupam lugar de destaque nos estudos dalinguagem.
Essa concepcéo bakhtinianafundao principio dadia ogicidade, daqual se depreende queaconstrucéo
do sujeito acontece na e pela interagdo discursiva com os pares da enunciacdo. A realizagdo dos
atos de linguagem se da pela pratica e flutuacao dos géneros na esfera cotidiana, de modo que nas
situagdes de uso da lingua, as escolhas do género sao determinadas “pela especificidade de um
dado campo da comunicagdo discursiva, por consideracfes semantico-objetais (tematicas), pela
situacao concreta da comunicagao discursiva, pelacomposi ¢ao pessoal dos seus participantes, etc.”
(BAKHTIN, 2011 [1979], p. 282). Esse processo acontece por meio do envolvimento dos sujeitos
em atividades de linguagem, nas quais 0s géneros discursivos desempenham papel fundamental e,
por vezes, determinantes, posto que auxiliam acriar e manter umainteracéo dial 6gicano continnum
das acOes cotidianas e sobretudo, na construcao de sentidos sobre o0 mundo.

A discussdo que se propde neste estudo parte da analise do género receita médica,
considerando-a como um elo e ainda um recurso possibilitador da continuidade na comunicagdo
entre médico e pacientes. A partir disso, objetiva-se apontar mecanismos textuai s-discursivos em
sua constituicao e leitura, por meio do modo como os pacientes leem e consideram esse género,
tanto ao sairem da consulta médica, como ao utiliz&-lo como referéncia, para representar tanto o
médico, como a consulta e o tratamento de salide.

Ao focalizar os aspectos de textualidade e discursividade, consideram-se as amarras que
aproximam esses dois processos!, no plano tedrico e aplicado de estudo dos géneros, que sdo
formados, segundo Adam (2002), por “ sequénciastextuais’, as quais exercem papel de organizacéo
cognitiva e funcional desses géneros em seus dominios discursivos. Ao operar com a nogao
bakhtiniana, de que todo texto ou discurso € uma resposta a outros textos ou discursos que o
precederam, Fiorin (2012, p. 148) considerague “o discurso e o texto sdo produtos da enunciacéo”,
de modo que o texto enquanto materialidade é ainscricéo de um discurso, que esta sempre situado
no meio socia que envolve o individuo.

Além de Bakhtin, a discussao tedrica apoia-se nos fundamentos de Adam (1992), Bronckart
(2008/2012), Costa Val (2006), Guimaraes (2010), Koch (2011/2012), Marcuschi (2006/2010), entre
outros, que possibilitam aclarar os caminhos para a col eta e andlise dos dados da pesquisa de campo.
A coleta de dados foi realizada em uma Unidade Bésica de Salde, na cidade de Nazéria (Pl), a 26
km da capital, Teresina (PI). O corpus da andlise proposta € constituido por uma entrevista com um
paciente, no qual eediscorre sobre 0 género receitamédicaque carreganas maos ao sair do consultério.

1 Ao longo da escrita desse texto, emprega-se o termo textualidade e discursividade, mas ressalva-se que ha autores
gue empregam os termos textualizagdo ou discursivizag8o, respectivamente, para referir o mesmo fendmeno. Esse
entendimento apoia-se nas consideracdes de Costa Val (2004, p. 114), baseada em Robert-Alain de Beaugrande e
Wolfgang Dressler, que no livro Introduction to Text Linguistics, de 1981, definiu textualidade “como o conjunto de
caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma seqiéncia de frases ou palavras. Mais
recentemente, num livro de 1997 (New foundations for a science of text and discourse: cognition, communication and
freedom of accessto knowledge and society), o préprio Beaugrande redi scutiu essa defini ¢do, propondo ndo se perdesse
aestreita relacdo entre a textualidade e o processo de “ textualizacao” ..
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1 POR UMA CONCEPCAO DE LINGUAGEM: O TEXTO E O DISCURSO:
ACONTECIMENTOSDA LINGUAGEM

Neste estudo, parte-se de umaconcepgdo de linguagem de base funcionalista, considerando-a
“como forma (“lugar”) de agdo ou interagdo” (KOCH, 2012, p. 07), de modo que possibilita
efetivamente ao sujeito construir-se nas e pelas préticas de linguagem com as quais se envolve,
umavez gque a enunciacao € um processo dial dgico, de troca e de interacdo responsivo-ativa, entre
os falantes, ou seja, a atitude do ‘eu’ € sempre em resposta ao ‘outro’.

Dessa concepgao de linguagem, Cavalcante (2012, p. 20) aponta para a nogdo de texto,
considerando-o como “um evento comunicativo em que estéo presentes os el ementos linguisticos,
visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E também um evento de interagdo entre
locutor e interlocutor, os quais se encontram em um didlogo constante’”.

Desse modo, tratar sobre texto e discurso € uma tarefa que, de imediato, assume-se ndo ser
facil, uma vez que em torno deles ha varias questfes, de ordem conceitual, principalmente, que
foram modificando-se ao longo do tempo, e que, portanto, para delinear um olhar analitico, como
se pretende nesse estudo, € preciso, antes, eleger aspectos especificos sobre a questdo. Ao se fazer
1sso, ndo se estd desconsiderando demais enfoques, apenas atendo-se aqueles caros aos objetivos
do estudo ora apresentado.

Pode-se compreender, a partir de uma visdo pragmética sobre o funcionamento das préticas
discursivas, quetexto e discurso constituem aconteci mentos dalinguagem, umavez que 0 movimento
de nomear coisas ou eventos no mundo se d4, primordialmente, através da forma como os sujeitos
utilizam-se dalinguagem. Esse processo de referenciacéo do mundo lingui sticamente acontece por
meio da utilizacéo de recursos de linguagem, que inclui o Iéxico, o sintético e 0 semantico, como
na ordem discursiva, em que o0 sujeito se constréi mediante as interagdes com o outro, de forma
contextualizada e vinculada a situagdes concretas, vinculadas a sua realidade socio-histdrica, politica
e ideoldgica, como pretende Bakhtin (2011 [1979]). Desse modo, todo dizer é o resultado de um
ininterrupto processo de ativagéo e de troca de palavras - signo ideol 6gico - entre osinterlocutores.

Nesse sentido, com o intuito de mapear os conceitos de texto e textualidade; discurso e
discursividade, comparando-os, recorre-se a Guimaraes (2013, p. 02) quando diz que:

Encara-se 0 texto como um processo organizacional e o discurso como um processo
interacional. Na interconexdo de texto e discurso, estuda-se uma variedade de
formas consagradas para registro das interagGes sociais, onde o discurso logra
cruzar e entrecruzar, num enclave sucessivo, os fios de uma teia habilmente tecida
de recursos de natureza linguistico-discursiva.

Paracompreender aquestdo datextualidade, recorre-se aBeaugrande & Dresder (1981) quando
consideram o texto como “ ocorrénciacomunicativa’, buscando compreendé-lo apartir decomo eles
“funcionam nainteracéo humana’ (p. 04), considerando a“linguagem como uma atividade humana
crucial” (p. 12). Os autores apresentam 0s sete principios constitutivos da textualidade: coeséo,
coeréncia — “que se relacionam com o material conceitua e linguistico do texto” (COSTA VAL,
2006, p. 05) —, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade
—"“que tém a ver com os fatores pragméti cos envolvidos no processo sociocomunicativo” (p. 05).
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Quanto a questdo da discursividade, apoia-se nos pressupostos da constru¢do filosofica da
linguagem, de base marxista, proposta por Bakhtin (2009 [1929]), que pode ser referido como
“fundador de discursividade”, quando consideraque o signo linguistico é determinado pelasituacéo
social e concretaem que seinsere, e assim, “ aatividade humana é um texto em potencial e pode ser
compreendida (como atitude humanae ndo acdo fisica) unicamente no contexto dial égico dapropria
época (como réplica, como posi¢ao semantica, como sistemademotivos)” (BAKHTIN, 2011[1979],
p. 312). E nessa potencialidade de acontecimento erealizacdo do texto, Ara (2014, p. 22), em leitura
bakhtiniana, considera que 0s sujeitos se constituem “como arquitetos da discursividade socia”.

Desse modo, o conceito de discursividade associado ao signo ideol 6gico constitui-se como
o principal instrumento dainteragcdo entre os sujeitos da linguagem (BAKHTIN, 2009 [1929]), de
forma que os aspectos discursivos referem-se as caracteristicas da linguagem em uso, quando os
sentidos sdo construidos nainteracdo entre as pessoas, por isso falar em * enunciadosdafaladavida
e das acles cotidianas’ posto que “a esséncia socia do discurso verbal aparece agui num relevo
mal S pPreci so e aconexao entre um enunciado e 0 meio social circundante presta-se mais facilmente
a analise”. (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 06)

Os sujeitos, ap apropriarem-se da lingua, marcam-se socialmente e imprimem aspectos de
subjetividade e realizacdo humana no modo como enunciam, nas realizagOes textuai s-discursivas.
Dessa forma, considera-se na andlise que se propde neste estudo, que o texto se constitui como
“repositdrio de préticasdiscursivas’ (GUIMARAES, 2010, p. 07), eassim, texto e discurso situam-
se no “plano da verificagdo analitica e interpretativa” (p. 07), uma vez que “apreende-se o nivel
profundo da estruturacdo do texto, que esta na mensagem transmitida pel o discurso. Da apreenséo
dessa mensagem, € possivel ver na estrutura interna do texto o discurso [...]” (p. 07). E, assim,
partindo desse intercambio entre texto e discurso, e por imediato, dos recursos que constituem
e representam a textualidade e discursividade, € possivel destacar que eles s&0 processos que se
articulam na organizacdo da atividade comunicativa no mundo, e de construcéo de sentidos.

Fiorin (2010) apontaque, paramuitos estudiosos dalinguagem?, principalmenteosdaLinguistica
Textual, texto e discurso sdo sinbnimos. Entretanto, segundo o autor, “amaioriadoslinguistas distingue
essesdoistermos® (p. 146), e quando essas distingdes se fazem necessérias, €l as partem de um caréter
operatorio, na caracterizacao e andlise de certos problemas. Fiorin (2010, p. 162) acrescenta:

A distingdo entre texto e discurso é necessaria porgque os procedimentos de
discursivizacdo sdo diferentes dos de textualizacdo, porque eles sdo objetos que
tém modos de existéncia semidtica diversa: um € do dominio da atualizagdo, o
outro, do da realizagdo. Um é da ordem da imanéncia, o outro, da manifestagéo:
0 texto € a manifestacdo do discurso por meio de um plano da expressdo, 0 que
significa que um mesmo discurso pode ser manifestado por diversos textos. Por
outro lado, certas relagdes que se estabel ecem entre o texto e o discurso ddo uma
dimensdo sensivel ao contelido, porque ele ndo € apenas veiculado pelo plano da
expressdo, mas recriado nele.

2 O autor mencionao trabalho de Guimaraes (1992) eVa (1991), referenciando essasobras. GUIMARAES, Elisa. A articulagio
do texto. Sio Paulo: Atica, 1992/ VAL, Mariada Graga Costa. Redagio e textualidade. S50 Paulo: Martins Fontes, 1991.

% O autor propde a partir de “termos bakhtinianos, uma distingdo linguistica e uma diferenciacéo trandlinguisticaentre
discurso e texto” (FIORIN, 2010, p. 146). Ele fundamenta seu pensamento a partir da obras BAKHTIN, Mikhail.
La Poétique de Dostoievski. Paris: Seuil, 1970.
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O reconhecimento dessa discussdo permite compreender melhor as significagdes especificas
do processo textual-discursivo, que de modo particular, se assenta, ha andlise da enunciagéo.

2 OS GENEROS DISCURSIVOS E A CONSTRUCAO DO SUJEITO NA LINGUAGEM

Nas diferentes esferas de atividade humana, conforme orienta Bakhtin (2011 [1979]), os
géneros discursivos, em “seus tipos relativamente estaveis de enunciados’ (p. 262), assumem a
funcéo de possibilitar interagcOes entre os sujeitos da linguagem, que, conforme suas necessidades
comunicativas, lancam méao de algum tipo de texto que os auxilie a lidar dialogicamente com o
mundo. Esse entrelagamento entre as necessidades comunicativas e 0S meios ou mecaniSmos que
0s sujeitos organizam para interagirem com o mundo reflete a diversidade e inesgotavel capacidade
gue os génerosdiscursivostém de ser inventados, reinventados e circularem em diferentes contextos
comunicativos.

Os géneros constituem-se como vavulas de organizacdo discursiva das agcdes humanas no
mundo. Suas formas de producéo e possibilidade deinteracdo so inesgotaveis, o que coadunacom
aconcepcao de linguagem como formadeinteracdo, posto que eles ndo sdo instrumentos moldados
para transmitir mensagem, mas formas maleaveis de ampliacdo das relagdes comunicativas entre
0s sujeitos da linguagem. Além dos aspectos formais, linguisticos e estruturais que os compdem,
Marcuschi (2010, p. 22) os define a partir de seus “aspectos sécio-comunicativos e funcionais” que
estdo ligados a todas as atividades humanas, e por “eles proliferam para dar conta da variedade de
atividades desenvolvidas no diaadia’ (p. 22); sendo, portanto, formas mutéveis e democraticas
de construcédo de sentidos.

Sob esse enfoque, 0s géneros séo produtos de um processo de organizagdo social, cognitiva
e cultura da lingua, que se amplia por meio da singularidade dos falares dos sujeitos, de modo
gue €eles fazem parte de seu repertério de conhecimento linguistico. No processo de enunciagao,
0s géneros possibilitam a construcdo de realidades socio-histéricas, em que o falante seinsere, de
forma interativa, no proprio discurso e também no do outro, constituindo assim, o fenébmeno da
dialogicidade na linguagem.

Desse modo, os géneros discursivos possi bilitam a construcéo do sujeito nalinguagem, uma
vez que haumaimbricagéo entre asformas como el e surge ou se manifesta e as atividades cotidianas
gue o homem pratica socialmente. Nesse intercambio, as formas de construcéo e estruturacdo do
género vao depender dos propositos comunicativos € das negociagdes necessarias a construcao
de sentidos na interacdo. Nessa ampla dimensdo em que eles se organizam, autores como Adam
(1992), Bronckart (2008/2012), Dolz; Schneuwly (2004) os classificam, de acordo com seus usos
e funcionalidade, conforme se discute a seguir.

2.1 Génerosdetipologiainjuntiva: areceita médica em (inter)acdo

Todas as préticas de interagdo humana estéo organizadas em torno de um género do discurso,
conforme orienta a nogao bakhtiniana. Diferentes autores que concebem sua filiacado reconhecem
a dimensdo desse postulado fundador dos estudos dos géneros. Bronckart (2012), por exemplo,
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reconhece e amplia essa no¢éo, apontando para uma Teoria dos Géneros Textuais, que se propde a
estudar a estrutura interna dos textos a partir da compreensao dos géneros definidos socialmente.
Costa (2009, p. 19-20), referindo ao trabalho de Bronckart acentua que “a dimenséo textual se
subordina a dimenséo discursiva produzida/construida na interacao verbal, realidade fundamental
dalingua’. Desse modo, também priorizaainteracéo, tendo em vistaque“ aapropriacdo dos géneros
€ um mecanismo fundamental de socializagdo, de insercdo prética nas atividades comunicativas
humanas’ (BRONCKART, 2012, p. 103).

Adam (1992), ao tratar dos géneros, considera-os pela questdo do dominio discursivo ou
formacao discursiva, referindo que eles sdo formados por “ sequéncias textuais’, como prototipos
gue atuam como representacdes organi zadas pel o sujeito no desenvol vimento de suas atividades. As
sequéncias propostas constituem-se de: narracgao, argumentacao, exposi¢ao, descricao, injuncao
e dialogo; utilizadas conforme os efeitos de sentido desgjados.

Nesse agrupamento, Bronckart (2012, p. 237), concordando com Adam (1992), destaca que
asequénciainjuntiva“é sustentada por um objetivo pr éprio ou autbnomo: o agente produtor visa
afazer agir o destinatério de um certo modo ou em uma determinada direcdo”, e assim, “o agir
linguageiro se traduz em um texto” (BRONCKART, 2008, p. 87).

Dolz; Schneuwly (2004, p. 52) tratam das capaci dades de linguagem dominantes dos sujeitos,
eassim, 0s géneros textuais em que predominao caréter injuntivo podem ser incluidos naordem de
“descrever acdes’, “instrucdes e prescricdes’ na“ regulacdo mutua de comportamentos’ conforme
normas, a fim de alcangar um objetivo.

Com base nisso, 0 género receita médica pode ser definido como um instrumento de producao
instantanea, que vai sendo construido ‘a duas maos’, durante a consulta médica, na interagdo
estabelecida entre o médico e o paciente, visto que este relata um problema de salde. A partir
disso, o profissional organiza do ponto de vista estrutural e linguistico, o conteudo temdtico que
escrevera nareceita. Os comandos a serem seguidos a partir da construcdo desse género, partem,
segundo Rosa (2007), da exposicdo de um plano de agéo, instrucional, e por comandos que guiam
0s sentidos e o0s propdsitos a que se destina.

Desse modo, tanto na construcdo realizada durante a consulta, como a posterior leitura e
releitura que é feita do género, destaca-se 0 aspecto da (inter) acdo social dos sujeitos (KOCH,
2012), uma vez gque tanto o médico como o paciente atuam como praticantes de acles sociais na
e pelarelacdo linguageira, em atividades de linguagem (oral e escrita) que envolvem atrocae o
didlogo entre eles, constituindo-se como sujeitos ativos e responsivos nas préticas de linguagem
gue se envolvem. Portanto, pode-se dizer que ha nareceitamédica, uma gama de possibilidades de
(re) leituras, conforme se verifica a seguir, na andlise.

3ASPECTOSTEXTUAIS-DISCURSIVOSNA FALA DO PACIENTE ACERCA DA
CONSTITUICAO E LEITURA DA RECEITA MEDICA: UMA ANALISE

N proposta de andlise, aponta-se para mecanismos textuai s-discursivos presentes nafala
de um paciente, quando relata sobre o evento consulta médica, pontuando a sua interacdo com o
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meédico, a partir do género receita. Essa conducéo se organiza a partir da descrigdo de processos
referenciais, nos quais se envolvem operagdes cognitivas, linguisticas, semanticas e pragmaticas.
Para Marcuschi (2006, p. 11):

Essas operacOestém apropriedade de determinar dominiosreferenciais conduzidos
lexicalmente ou discursivamente para construir configuragdes mais gerais. Com
isto ultrapassa-se asimples coesdo pel o encadeamento de elementos linearizados,
seja por processos anafdricos ou outros de ligagdes sequenciais locais, gerando
formagdes mais globais e de longo alcance.

Com base nisso, observa-se 0s mecani smos textuai s-discursivas que se alinham no dizer do
paciente, como por exemplo: associacao, predi¢ao, anal ogias, substituicdo, espaciaizacdo, repeticao,
sinonimias, referenciagdo etc., com o objetivo de identificar o modo como ele constrdi o seu olhar na
interacdo com o médico e ab mesmo tempo, descreve essa prética linguageira. 1sso ja postula uma
concepcao sociocognitiva, em que o cultural e o ideol 6gico se constituem em todos os enunciados
gue circulam em todos os ambientes em que esses sujeitos estdo inseridos.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um roteiro de entrevista®, desdobrado em
o0ito questionamentos®;

1)  \océ se consulta regularmente nos postos de saude?

2)  Quando se consulta, € com o mesmo meédico?

3) Durante as consultas vocé compreende o que o médico Ihe orienta ou informa?
3.1) (Senao) Quais os motivos para essa falta de compreensao?

3.1.1)Quando vocé recebe a orientacdo por escrito na receita, ha facilidade para lembrar como
seguir a medicacdo?

3.1.2)Quando vocé ndo lembra ou ndo compreendeu as orientaces a partir da fala do médico ou
da receita prescrita, como busca resolver/solucionar suas dividas?

4)  Vocé, apartir da receita que recebe na consulta, consegue identificar ou fazer alguma relag¢do
entre a fala do médico e o que tem escrito? Ou fica confuso o entendimento?

5) Ao partir do quevocé apontou como problema(s) na comunicagdo com o médico, 0 que sugere
para melhorar essa relagdo comunicativa entre médico e paciente?

4 Conforme a orientagdo metodol 6gi ca— de base sociodial6gica bakhtiniana - considera-se a entrevista como aém de
um instrumento de coleta de dados da pesquisa qualitativa, mas também como um género textual de sequencialidade
dialogal, visto que realiza mediante segmentos discursivos de troca de turnos entre os enunciadores engajados na
conversacdo (o entrevistador e o entrevistado) (ADAM, 1992 / BRONCKART, 2012).

5 Esseroteiro foi construido para a coleta de dados da pesquisa de mestrado intitulada: “ Letramentos em contextos de
consulta médica: um estudo sobre a compreensdo na relagéo médico-paciente” , que possibilitou a constitui¢do de um
corpus de 48 entrevistas (45 com pacientes e 3 com médicos) e 45 fotos de receitas. Essa Unica entrevista utilizada
nessa andlise faz parte desse material.
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Apresenta-se, aseguir, as respostas desses questionamentos. Ndo serdo analisadastodas el as,
apenas os enunciados considerados exemplares para a discussdo, em que seja possivel, de forma
mais evidente, marcar a presenga do processo posto em anélise:

(RESPOSTA AO QUESTIONAMENTO 3): Eu falei dois motivos por que foi
que euvimaqui hoje: primeiramente € que eu queria que ele pedisse a requisi¢ao
pra mim fazer os exame de prevencdo de nés homem, né? Que ano passado eu
passei por cima e ndo fiz. Segundo, é uma dor que eu t6 sentindo aqui nessa ponta
do cotovelo e inflama aqui essa parte do nervo, déi aqui esse outro 0sso, déi esse
aqui também quando eu ando muito em moto, eu num posso fazer muita forca e
nem... muito me virar assim para esfregar, até pra mim vestir uma camisa tem
hora que d6i né? Aquela dor assim como que quem quer assim deslocar o braco,
bem aqui na junta de cima, ai tudo bem, o foi 0 que eu falei pra ele.

Agora esse médico aqui, agora eu vim eu mesmo, agora outro dia eu vim com um
paciente ai para fazer uma ficha ai, pra um negocio de um laudo ai né? O que fica
dificil pra mim entender é a letra dele... mas a linguagem dele pra mim... agora
a letra dele é que eu tenho dificuldade pra mim compreender.

Neste enunciado, quando o paciente diz: * doi aqui esse outro 0sso, doi esse aqui também...”,
ele utiliza-se darepeticdo, como estratégiade formulagéo do discurso oral, com o intuito dereforcar
a ideia que pretende afirmar por meio desse segmento discursivo.

Ainda na fala acima, ao referir-se a letra do médico, o paciente estabelece uma diferenga entre
“letra” e* linguagem’” , que se entende ser, uma oposi¢ao entre o oral e o escrito. O sujeito aponta
para aspectos pontuais presentes na constitui¢do da receita, ou sgja, de quando elafoi construida
nainteragdo com o médico durante a consulta; e num momento posterior, durante uma entrevista,
guando ele faz a leitura do género. Para demonstrar isso, ele 1€ a receita, buscando estabel ecer
uma comparagdo entre o ‘dito’ (oral) e o escrito pelo médico. Veja-se isso, na resposta abaixo, €
naimagem dareceita, a seguir:

(RESPOSTA AOS QUESTIONAMENTOS 3.1; 3.1.1): Isso ai eu gravo logo
na hora... por exemplo, ai ele me deu a receita aqui e eu ndo compreendi 0 nome
do remédio, ele falou mais e ai eu disse ‘ como € nome agui, doutor?' ... ele disse:
‘Xefa' ... ai aqui em baixo eu fui, sO pelo gue eu ja tenho costume de ver letra de
médico vi aqui s6 na hora é de doze em doze hora... ta aqui... esse ‘ Xefa' é oito
miligramas? Ai isso eu entendi, mas quando eu passo pra outras folhas aqui dele
ai eu fico... tem uns médico que sdao até bonzinho pra gente ler, mais ele ai tem
a letra muito “ garranchuda” muito... Eu sou muito curioso quando o médico ta
falando e ‘€ isso eisso e isso, tem que fazer isso... tem que tomar remédio assim
assim’, eu guardo logo na minha mente, guardo logo tudim, ai tem minha irma
gue tem quatro ano que cuido da minha irma que mora comigo... Ai quando eu
vou com ela no médico ele ta |a falando falando falando tudim tudim... as veze

“ 7z sz

Esseagora que eutd levando €la pro psiquiatra la em Teresina, €le escreve etodo
mundo |é a letra dele, escreve tudo direitim todo mundo |€ a letra dele.
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Nesse exemplo, 0 paciente continuaexplicando o processo de construgdo dareceitae o modo
como questiona a legibilidade da |etra e da prescricéo (aspecto de textualidade e sentido). Quando
diz: *“Como é nome aqui, doutor ?”’; ele discute aspectos, tanto de compreensio da letra, relativos
ao seu grau de dificuldade e a localizacdo no texto da receita; bem como da constru¢do do género,
e seus elementos constituintes graficamente, os quais demarcam o carater de (ndo) explicitude da
linguagem, em seus usos especificos.

Figura 1: Receita médica

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2015.

Nesse processo de leiturado nome“ Xefa” , o paciente diz té-lo compreendido “ so pelo que eu
jatenho costumede ver letrade médico”. Na verdade, ele utiliza-se de estratégias muito especificas
de seu conhecimento de mundo (letramento) para a compreensdo. Esse processo, no plano textual -
discursivo, se deu por meio de inferéncias, associagdes ou aproximacoes. Destaca-se ainda, o fato
de que o paciente reconhece que muitas informagdes presentes na receita ndo sdo compreensiveis,
e por isso, ele memoriza ainformacdo oral do médico, evidenciando assim, que areceita (escrita),
as vezes, deixa de cumprir o seu papel.

E importante ressaltar ainda, para a questdo do caréter injuntivo, que o género receita
exerce na interacado médico e paciente, que, por exemplo, quando o paciente relata que 0 médico
repetiu a informacao, por meio de comandos, como: “€ isso e isso e isso, tem que fazer isso...
tem que tomar remédio assim, assim”, o profissional da satude esta utilizando-se de estratégias de
linguagem (repeticdo, paréfrase), paracriar um plano de ag&o, de instrucéo para gue 0s propdsitos
da consulta sejam alcangados; e nesse tratado, a receita exerce papel de ‘instrumento’ de interacao
e de estabilizagdo de sentidos entre eles.
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(RESPOSTA AO QUESTIONAMENTO 3.1.2): Nao, agora é uma coisa que
eu ndo levo davida pra casa... Desde quando eu fui aluno de colégio, professor
podia até achar eu antipatico, exigente por que eu ndo gosto de ficar com duvida
em minha cabega e eu pergunto logo na hora ali e se eu ndo puder eu vou atras
de quem sabe... se eu td num servico, por gue minha area é essa aqui oh, tudo isso
agui é coisa gue eu sei fazer, isso agui tudim, eu marco, eu tenho curso de mestre
de obra, mas eu nao tenho divida nenhuma, eu ndo sei trabalhar com divida, se
eu té num servico e o encarregado, 0 engenheiro me explica uma coisa... 0 que eu
ndo entendi eu torno repetir a pergunta, ai quando eu entendo ai euja sei o queque
eu vou fazer, o mesmo caso é guando eu t6 explicando uma coisa par a pessoa, uma
conversa, uma histéria, um acontecido, uma fato qualguer, entendeu? ‘ Entendi!’
Quando eu vejo que a pessoa ndo entendeu, eu vou de outra maneira, com outra
linguagem pra ver se ele entende melhor, eu ndo gosto nem de deixar, nem de
levar divida pra casa... eu sempre gosto de procurar saber a realidade correta.

No relato acima, éfacil notar as marcastextuais-discursivas, quando o paciente, demonstrando
elevado nivel de compreensdo critica do mundo, faz analogias e associagdes entre as obrigacoes
inerentes a profissao do médico com a sua profissdo: pedreiro. O paciente demonstra também, ter
0 dominio de estratégias (repeticdo, paréfrase) para tornar maledvel e compreensivel o seu dizer:
“Quando eu vegjo que a pessoa ndo entendeu, eu vou de outra maneira”, tornando-o mais claro.

Ao fazer essa associacéo, 0 paciente se coloca como autorreferéncia, um mecanismo
estratégico, legitimador da propriedade discursivaque enuncia. Eletomaasi mesmo como exemplo,
para proclamar um dizer, criando, assim, uma imagem de autoafirmagdo, em que ele coloca-se como
produto e também suporte de um determinado discurso, que, no caso especifico, serve para ilustrar
uma situacdo de uso da linguagem nas interacoes.

(RESPOSTAAO QUESTIONAMENTO 4): Poisé, nocaso deleaqui, paramim
a letra dele é uma dificuldade pra mim entender né? Alguns nome eu entendo, outros
eu vou SO pelo rumo, 0 comego do home e 14 no terminar e eu pego que nome é
né? Masjatem... olho as veze eu entendo o que é, quando agora a enfermeira é
gue me disse os nome ali no exame que é num sei 0 que, num sei 0 que, ai foi que
ela me acabou de me completar bem ali né?

Percebe-se ainda, marcastextuais-discursivas nafalado paciente, quando ele, maisumavez ao
falar sobre as dificuldades de leitura da receita (legibilidade), utiliza-se de estratégias de inferéncias,
associ agdes ou aproximagdes paracompreender aletrado médico: “ Alguns nome eu entendo, outros
€eu vou so pelo rumo, o comego do nome e la no terminar e eu pego que nome € n€?”. Desse modo,
a questao da letra na receita, torna-se recorrente como das principais dificuldades de compreensao
nainteragdo com o medico.

(RESPOSTA AO QUESTIONAMENTO 5): Como eu pego em programa de
televisdo, as veze que eu nao sou muito de televisdo, por causa do tempo, né, sou
mais praradio né? Aradio € 24 hora no ar, radio comigo né?... Eu uso rédio no
carro, eu uso radio emcasa... rédio no celular, agora o que eu vejo comrelacao,
0 gue eu vejo pra isso ai, para os médicos... é ele sabe que tem uma lei, tem uma
ordem pra ele prescrever, escrever de uma maneira que todo mundo compreenda
aletra, se ele ndo pode escrever normal, elefazer letra de forma que todo mundo
[&... Al muitos passam por cima disso ai e ndo t& obedecendo isso ai.
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Narespostaacima, o paciente utiliza-se darepeticao parareforcar aintencionalidade e construir
um sentido sobre o que pretende afirmar, como por exemplo, no trecho: “Aradio é 24 hora no ar,
radio comigo né?... Eu uso réadio no carro, eu uso radio em casa... radio no celular”. Percebe-se
também um grau de letramento do sujeito, que embora ndo tenha tanto dominio do codigo formal,
escuta e compreende noticias veiculadas na midia, e faz uso disso, de maneira critica, em seu
cotidiano. Parailustrar esse entendimento, pode-se destacar aseguintefala: “temuma lei, temuma
ordem pra ele prescrever, escrever de uma maneira que todo mundo compreenda a letra”, em que
por meio de referénciaainformagdes de seu contexto situacional, € e insere umainformagao nova,
com o objetivo de explicar ou justificar seu propdsito comunicativo.

O guadro de enunciados expostos nesse estudo revela, portanto, marcas de como o sujeito
seinsere nalinguagem, a partir do modo como se utiliza de estratégias textuais-discursivas, como
inferéncias, associagdes, predicao, anal ogias, parafrase, repeticdo, Sinonimias, entre outras, e assim,
constréi sentidos nos seus enunciados.

A utilizacdo dessas estratégias possibilita, portanto que o sujeito resolva as dificuldades
imediatas de compreenséo das | etras do médico, bem como contribuir parao sucesso, emlongo prazo,
no tratamento de salide, conforme as orientagdes prescritas na receita. Nesse processo, 0 paciente
demonstra um dominio cognitivo sobre o género, respondendo satisfatoriamente aos desafios de
compreensdo daletra do médico.

CONSIDERACOESFINAIS

Neste estudo, foram expostos al guns exemplos que ilustram aformacomo um sujeito utiliza-
se dos mecanismos proprios do funcionamento da linguagem oral para ‘dizer’ sobre o mundo,
ou melhor, construir uma relacéo de sentido, referenciando-o, por meio de objetos de discurso
especificos, que o singularizam no ato enunciativo.

Na analise apresentada, o paciente evidencia em sua fala, aspectos textuais-discursivos no
modo como compreende o género receita médica, referindo-se tanto a aspectos textuais (grafia,
principalmente), quanto a aspectos discursivos, relativos a fungao social e de direcionamentos de
acOes (caréter injuntivo do género), que garantem umainter-acao pelalinguagem. Nesse processo,
destaca-se afuncéo dareceita, a0 proporcionar interagdo, tanto em suaconstrucdo, quando o paciente
e 0 médico dialogam; como também, na (re) leitura, nainterpretacéo que o paciente faz ao sair do
consultorio.

Percebe-se ainda, no discurso do sujeito, evidencias sobre seus conhecimentos de mundo (o
letramento social), as experiéncias singul ares advindas de seus heterogéneos contextos de vida, e que
o instrumentalizam a criar ‘estratégias de sobrevivéncia’ no mundo da cultura letrada, ajudando-o
a compreender e inferir um posicionamento sobre as coisas, de modo que ele constréi sentidos e
significados sobre o mundo através da linguagem, em consciéncia de si e do outro na construgao
do discurso.
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RESUMO

As pesquisas sobre os recursos metadiscursivos de interacdo, em sua grande maioria, versam sobre 0s géneros do
discurso académico. Partindo do pressuposto de que esse fendmeno é constituinte de qualquer texto, proponho, em
minha pesquisa de mestrado, investigar a manifestacdo dos recursos metadiscursivos de interacéo na perspectiva das
macrocategorias de engajamento e de posi cionamento em textos de sequéncianarrativa dominante. Para o al cance desse
objetivo, fundamento-me na base tedrica de Hyland (2005a) para o conceito de metadiscurso, para quem 0S recursos
metadiscursivos deinteracdo sao um modo de os enunciadores projetarem suasintencdes comuni cativas em seustextos,
posicionando-se tanto em relacdo aos seus argumentos quanto em relacdo ao seu coenunciador; e em Adam (2008)
para as macrounidades da organizac8o composicional de um texto em seu modelo prototipico da sequéncia narrativa.
Discuto, aindabrevemente, os processos referenciais de anéfora, introducao referencia e déixiscom sustentacéo tedrica
em Cavalcante (2011). Os processos referenciais séo analisados quando se sobrepdem aos recursos metadiscursivos
de interacdo. Como percurso metodol 6gico, adoto 0 método de abordagem de cunho qualitativo descritivo, indutivo,
com uma investiga¢ao bibliografica. A partir de um corpus de 16 textos com sequéncia narrativa dominante, constato a
presencarecorrente dos recursos metadiscursivos deinteracdo. | sso me permitiu concluir que os recursos metadi scursivos
deinteracdo também se manifestam nos textos narrativos pelas macrocategorias de posi cionamento e de engajamento,
mas que se apresentam de formabastante peculiar, admitindo sobreposi cdo de macrocategorias. Além disso, demonstro
como algumas destas se sobrepdem aos processos referenciais com énfase para a anafora.

Palavras-chave: Recursos metadiscursivos. Interacéo. Sequéncia narrativa. Processos referenciais.

ABSTRACT

Theresearch about i nteractional metadiscursive resourcesis mostly dedicated to the study of academic discourse genres.
Since this phenomenonis present in al kinds of texts, in this postgraduate research it is my intention to investigate the
manifestations of interactional metadiscursive resources under the perspective of the macro-categories of stance and
engagement in texts with a dominant narrative sequence. In order to do so, the theoretic background is based on Hyland’s
(2005a) concept of metadiscourse, in which the interactional metadiscursive resource isameans for the enunciatorsto
project their communicative intentions in their texts, positioning themselves in relation to their arguments as well as
their co-enunciator; and also on Adam’s (2008) macrounits of compositional organization of a text in its prototypical
model of narrative sequence. In addition to that, I discuss briefly anaphoric referential processes, referential introduction
and deixiswith the theoretic support of Cavalcante (2011). Thereferential processes are analyzed when they superpose
interactional metadiscursive resources. The methodol ogical approach adopted was qualitative-descriptive, and inductive
with bibliographic investigation. Using a corpus of 16 texts with dominant narrative sequence, | found a recurring
presence of interactional metadiscursive resources. Thus, | conclude that the interactional metadiscursive resources
aso occur throughout the macro-categories of engagement and stance in a peculiar way, admitting superposition of
macro-categories. Moreover, demonstrat how some of which superpose referential processes of anaphora, specially.

Keywords. Metadiscursive resources. Interaction. Narrative sequence. Referential processes.
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Recursos metadiscursivos de interagdo e processos referenciais: uma analise em sequéncia narrativa

INTRODUCAO

A teoria metadiscursiva vem sendo desenvolvido em pesqguisas cuja abordagem enfoca a
estrutura do texto e a retorica textual. Investigagdes em ambito internacional e nacional foram
desenvolvidas, utilizando os recursos metadiscursivos textual e interacional explicitadas a seguir.

Cabrera (2004) analisou a comparacdo de artigos biomédicos em inglés/espanhol com o
objetivo de identificar, de descrever e de explicar as principais semelhancas e diferengas entre
as retéricas de ambas as linguas. Sua investigacdo deteve-se nas marcas dos atenuadores e dos

intensificadores, a que denominou de marcadores assertivos na concep¢ao do metadiscurso de

interacéo.

Bernardino (2007) investigou os adjuntos modais — aqueles que realizam um significado
de avaliacéo epistémica e de avaliacdo de valores — como marcadores de interacdo presentes em
artigos académicos na &rea de Linguistica em lingua portuguesa de trés categorias: experimentais,
tedricos e de revisdo de literatura. A pesquisadora também aponta que o género, de maneirageral,
€ um espago significativo de interacao, pois € ele quem ird determinar a forma de interacdo com o
leitor — afirmacdo por mim também defendida.

Faria (2009) constatou, em redacdes escolares, 0 emprego dos recursos metadiscursivos de
Interac&o na perspectiva do engajamento e do posi cionamento em textos de sequéncia opinativa. A
reboque disso, a autora também verificou a presenca de expressdes referenciais. Concluiu que ha
sobreposi ¢des entre 0s recursos metadiscursivos de posicionamento e de engajamento.

O foco dos pesquisadores, em sua grande maioria, foi na investigagcéo dos recursos
metadi scursivos em textos de sequéncia argumentativa; partindo do pressuposto de que todo texto
€ constituinte de recursos metadi scursivos de interacdo, independente da sequénciatextual, propus
como objetivo geral de minhapesquisat investigar amanifestacéo dos recursos metadiscursivos de
interacdo na perspectiva do posicionamento (stance)? e do engajamento® (engagement), propostos
por Hyland (2005a), em géneros de sequéncia narrativa dominante (ADAM, 1992,2008,2009).

Para os objetivos especificos, propus:

- descrever aocorrénciade como osrecursos metadiscursivos deinterag&o, tanto na perspectiva
do engajamento quanto do posi cionamento, comportam-se em textos de géneros de sequéncia
narrativa dominante — fabula, lenda, conto e anedota;

1 Este artigo esta ancorado a minha pesquisa de mestrado intitulada Recursos Metadiscursivos de interagdo em sequéncia
narrativa (http://www.repositorio.ufc.br/ri/handle/riufc/8735) sob orientacdo da profa. Dra. Ménica Magalhées
Cavalcante, Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica— Universidade Federa do Ceard

2 Recurso metadiscursivo de interago que diz respeito a como o escritor se apresenta e se compromete por meio de
julgamentos e opinides.

% Recurso metadiscursivo de interagdo que se relaciona ao modo pelo qual o escritor reconhece a presenca do leitor,
conduzindo-o através de sua argumentacdo, tendo em vista ainteracdo.
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- comparar 0s recursos metadiscursivos de interagdo, tanto na perspectiva do engajamento
guanto na perspectiva do posicionamento, encontrados em géneros de sequéncia narrativa
dominante, com a pesqguisa desenvolvida por Hyland (2005a);

- refletir sobre a proposta classificatoria de Hyland (2005a)*, tendo por base os resultados da
descricdo em textos de sequéncia narrativa dominante.

Como viabilizagdo para a consecucdo dos objetivos, as perguntas que tentel responder foram
as seguintes:

a)  NaperspectivadeHyland (2005a), com base no posicionamento e no engajamento, o fendbmeno
do metadiscurso se constitui em um modelo de discurso interpessoal. Como esse fendmeno
ocorre em textos de sequéncia narrativa dominante descrita por Adam (2008), especificamente
nos géneros conto, fébula, lenda e anedota?

b) Tomando por base a proposta de Hyland (2005a) sobre os recursos metadiscursivos de
interacdo em artigos académicos, como se estabel ece acomparagdo entre 0 uso detaisrecursos
metadi scursivos em sequéncia argumentativa e em sequéncia narrativa dominante (ADAM,
2008)?

c) A pesguisadeHyland (2005a) teve como propdsito ainvestigacado dos recursos metadiscursivos
de interacdo em textos de sequéncia argumentativa, resultando em macrocategorias de
engajamento e de posicionamento para os textos de artigos académicos analisados.

¢) Quais as microcategorias dos recursos metadiscursivos de interacdo que se manifestam de
forma bastante peculiar em textos de sequéncia narrativa dominante?

Para além desta Introducéo, este artigo conta com outras quatro se¢des. a discussao sobre 0s
Recursos M etadi scursivos de Interagdo, a SequénciaTextual Narrativae os Processos Referenciais.
Optei por apresentar em cada discussao tedrica os resultados obtidos a partir da andlise dos textos
em sequéncia narrativa.

1 RECURSOS METADISCURSIVOS DE INTERACAO

A teoria que trata do fenbmeno do metadiscurso, apesar de ter mais de trés décadas, vem
sendo discutida, amplamente, tanto no discurso oral quanto no escrito. Detive-me apenas ao seu
uso na modalidade escrita.

A base tedrica do metadiscurso esta ancorada na proposta das metafungdes da linguagem
na perspectiva hallidaiana: ideacional, interpessoal e textual. As duas Ultimas metafuncfes sdo 0s
escopos fundamentai s para o desenvol vimento da teoria do metadiscuso na perspectivade Hyland,
buscando em seus estudos como 0s escritores® deixam no texto marcas para os seus leitores
(HYLAND, 2005, b).

4 O modelo de Hyland (2005a) esta presente na se¢o 1: Recursos metadiscursivos de interacdo.

5 Os termos escritor e leitor sdo usados por Hyland, porém a minhaa opg&o é por enunciador e coenunciador; estes
termos sdo adotados ao longo do artigo a medida que fomos travando um didlogo com o coenunciador desta pesquisa
e respeitamos a op¢do do autor quando estou resenhando sobre a sua teoria.
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A perspectiva do metadiscurso como forma de organizacéo do texto partiu de Hyland, para
guem o “metadiscurso envolve aspectos do texto que explicitamente organiza o discurso escrito
do ponto de vista do escritor, visando ao contetido do texto e ao leitor” (HY LAND, 1998, p. 451).
Essa organizacdo do discurso escrito determinado pelos recursos metadiscursivos é responsavel
por direcionar o leitor no entendimento e apreensdo do contelido proposicional, dessaformanéo se
refere aum recurso estilistico independente adotado pel o escritor aqual quer momento. ParaHyland
(1998)8, 0 uso do metadiscurso e suas formas de ocorréncias estdo intimamente ligados as normas

e as expectativas de uma determinada comunidade profissional e cultural.

Tendo como funcao facilitar acomunicagéo, marcar e sustentar a posi¢ao do autor e construir
uma relacdo com o leitor, 0s recursos metadiscursivos permitem que o escritor contribua para
a construcdo do sentido do texto escrito e para a construcdo de conhecimento em sua érea. Por
considerar que o coenunciador utiliza seu universo de conhecimento a fim de dar sentido ao que
foi escrito, empregando os recursos metadiscursivos fornecidos pelo enunciador, afirmamos que
coenunciador e enunciador sdo participantes ativos na comunicagdo e constroem em parceria o
texto, com o apoio do metadiscurso.

Com essa perspectiva ha interagdo, Hyland (2005a) propds o modelo que consolida o seu
trabalho anterior (1998), com umaestruturavoltada para os recursoslinguisticos do posicionamento e
do engajamento intersubjetivo, nametadi scursividade, com foco no discurso académico em diferentes
areas do conhecimento: engenharia mecanica, engenharia elétrica, publicidade e propaganda,

filosofia, sociologia, linguistica aplicada, fisica e macrobiologia.

Em sua obra Metadiscour se (2005b), 0 autor dedica-se ao percurso em que as pesquisas no
assunto foram desenvolvidas, inclusive as suas. E mais precisamente no capitul o 7, Metadisocurse
and community, que a macrocategoria de engajamento ¢ definida com mais precisdo e sdo
explicitadas as microcategorias. Com o objetivo de direcionar a atencéo de sua pesquisa para as
macrocategorias de engajamento e de posicionamento, o autor publica anteriormente o artigo
Stance and engagement: a model of interaction in academic discourse (2005a), no qual a minha
pesquisa se sustenta.

Hyland oferece uma estrutura para analisar 0s recursos linguisticos do posicionamento
intersubjetivo do ponto de vista retérico, posto no artigo mencionado no parégrafo anterior, no qual
delinegl ainvestigacdo em textos de sequéncia narrativa dominante. A estrutura est representada
na seguinte imagem:

5 Como este contém um espaco limitado, ndo apresentei a proposta de Hyland (1998) cuja classificacéo é mais ligada
a forma e ndo ao textual, ou seja, foge a esteira tedrica por mim escolhida, porém ¢ importante conhecer para fazer a
relacdo com a que tratei aqui. A classificagdo de Hyland (1998) foi resenhada na minha dissertagdo com o enderego
€eletronico presente na nota de nimero 2.
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Figura 1: Modelo de Hyland
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Fonte: Hyland (2005a, p.177)

As microcategorias serdo comentadas concomitantes a analise da narrativa. Os resultados
também dialogam a medida que o arcabougo tedrico da pesquisa seja apresentado.

(1) Paraa anedota:

O médico casado estava tendo um caso com sua enfermeira [MARCADOR
DE ATITUDE]. Certo dia ela disse a ele que estava gravida. Nao querendo
[INTENSIFICADOR DO PERSONAGEM] que suaesposa soubesse, €le deu uma
guantia de dinheiro para a enfermeira e amandou para a ltélia parater o bebé.

M as como vou teavisar quando o bebé nascer?[ PERGUNTA DO PERSONAGEM]

- Mande um cartdo postal e escreva no verso “spaguetti” [DIRETIVA DO
PERSONAGEM].

Sem ter outra alternativa [POSICIONAMENTO DO PERSONAGEM] a
enfermeirapegou o dinheiro evoou paraaltaia. Seismeses se passaram eumbelo
dia [INTENSIFICADOR] a esposa do médico telefonou para ele no consultorio.

- Querido [ATENUADOR], chegou um cartdo postal da Europae eu ndo consigo
entender o significado da mensagem...

- Quando eu chegar em casa, eu explico - disse 0 médico, jasabendo o teor dacarta.

Chegando em casa ele pegou o cartdo, leu [POSICIONAMENTO DO
PERSONAGEM)] e caiu duro [INTENSIFICADOR DO PERSONAGEM] para
trés. No cartdo estavaescrito: “ Spaguetti, spaguetti, spaguetti, spaguetti. Doiscom
salsichas e almondegas, doissem”!!! [CONHECIMENTO COMPARTILHADO)]

http://www.aindamel hor.com/humor/piadas4l.php

Observe-se na andlise da anedota que ha uma maior concentracéo das macrocategorias de
posi cionamento do que de engajamento. O posi cionamento também ndo demarcaumaconcordancia
com as opinides ou julgamentos do narrador e, sim, demarca as agdes dos personagens.

Os intensificadores se fazem presentes ao longo da narrativa, porém se referem aos personagens
meédico e enfermeira quase que exclusivamente, revelando uma convicgéo. Ja os marcadores de
atitude responsaveis por indicar a atitude afetiva do escritor, gerando uma concordancia, ou uma
frustrag@o, ou a atribuicdo de um grau maior de importancia ao dito, chamam o coenunciador para
concordar com atese defendidapor ele no texto de que o médico estatendo um caso com aenfermeira.
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Nao se pode aqui afirmar que todas as anedotas terdo uma classificagdo dos recursos
metadiscursivosdeinteracéo igual ou parecidacom adescritaacima, poistudo depende deinimeros
fatores contextuais’, e 0s recursos metadiscursivos estdo a servico da argumentacdo em uma 6tica
pragméti co-discursiva.

Haumaforte presencados recursos metadi scursivos de interacao, referindo-se aos personagens,
poiselesrevelam ao interlocutor tanto um posi cionamento das vozes marcadas ao longo danarrativa
representadas pel as personagens, como um engajamento do interl ocutor nas agdes descritas no texto.

Identificamos o posicionamento do personagem médico e da enfermeira, que ndo se enquadram nas
microcategorias estabel ecidas por Hyland (2005a): “ Sem ter outraalter nativa[POSICIONAMENTO
DO PERSONAGEM]” eleu [POSICIONAMENTO DO PERSONAGEM]. Emvistadessefato novo,
ndo previsto nas analises dos géneros investigados pel os estudiosos da &rea, decidimos propor esse
novo olhar para essa categoria, que contemple o posicionamento do personagem, n&o do narrador.
Trata-se de uma enunciacdo dentro de outra, pois enfoca a atitude dos personagens.

O enggjamento traz o interlocutor para o discurso de uma forma amena quando pede do
interlocutor um CONHECIMENTO COMPARTILHADO para este poder entender a mensagem:
“ Spaguetti, spaguetti, spaguetti, spaguetti. Dois com salsichas e almdndegas, dois sem”
[CONHECIMENTO COMPARTILHADOQ]!!!” Outra macrocategoria de engajamento presente é
aDIRETIVA, responsavel por guiar, sendo estabel ecida pelo escritor. Este € outro diferencial nas
narrativas, pois a diretiva, muitas vezes, vem da voz do personagem.

A partir da andlise, fago a inferéncia de que as macrocategorias de posicionamento e de
engajamento servem a anedota analisada para auxiliar os personagens a intensificarem efeitos de
argumentacdo pragmatico-discursiva. Em contrapartida, em textos de sequéncia argumentativa
dos géneros académicos e opinativos, essas macrocategorias se fazem presentes como forma de
sustentar a ideia do escritor e trazer o leitor para o texto, a fim de que concordem com as ideias
expostas no discurso.

O recurso da diretiva do personagem ndo foi previsto por Hyland. Este categoriza essa
mi crocategoria de engajamento como responsavel por guiar as agdes do leitor e as demarca através
do imperativo, porém, nos dados que analisei, isso se evidenciou na anedota, em que emergiu a
categoria de diretiva do personagem.

Outra situag¢do ndo prevista na proposta de Hyland ¢ a intensificagao por repeticao de termos,
como nos dois Ultimos periodos: “ Spaguetti, spaguetti, spaguetti, spaguetti. Dois com salsichas e
alméndegas, dois sem”.

Com o objetivo de identificar como os recursos metadiscursivos de interagdo de engajamento
e de posicionamento se comportam, sentimos a necessidade de aliar ao metadiscurso a teoria das
sequéncias textuais na perspectiva de Adam (2008), mais especificamente a sequéncia narrativa,
a qual sera avo de descricdo e de discussdo na proxima secdo, para anaisar como 0S recursos
metadi scursivos de interacdo emergem nas macroproposi ¢oes da sequéncia narrativa.

7O conceito por nés defendido de contexto ndo abrange somente o cotexto, asituacéio mediada, mas também o contexto
sociocognitivo dos interlocutores que concebe os anteriores (KOCH, 2002) e constréi-se na propria interacao.
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2 SEQUENCIA NARRATIVA

A concepgao de sequéncia foi trazida a literatura por Jean Michel Adam e comegou a ser
difundida no final da década de 80, tendo uma larga produ¢@o na década seguinte com uma obra
totalmente destinada a esse assunto. A organizacéo sequencial faz parte das unidades textuais —
proposi¢oes, periodos, sequéncias e planos detexto —* que sdo depreendidas e combinadas de acordo
com os dois tipos de operacOes de textualizagdo, muito gerais. as operagdes de segmentacdo e as
operacoes de ligacdo” (ADAM, 2008, p. 26). As unidades textuais fazem parte de uma proposta
maior de Adam: a andlise textual dos discursos. Esta esta inserida na concepcdo da Linguistica
Textual que atem como “uma teoria da producdo co(n)textual de sentido, que deve fundar-se na
andlise de textos concretos’ (ADAM, 2008, p.23).

Minha proposta consiste em utilizar apenas as sequéncias textuais, mais especificamente a
sequéncia narrativa, e investigarmos como se comportam os recursos metadiscursivos de interagcéo
na perspectiva do engajamento e do posicionamento em textos de sequéncia narrativa dominante.
Por isso, ndo discuti aqui aproposta daanalisetextual dos discursos e suas unidadestextuaise, sim,
um recorte de suateoria, a da sequénciatextual narrativa, com aqual dialogo a seguir.

A sequéncia narrativa de Adam apresenta um alto grau de narrativizagdo quando asuatrama
€ constituida por cinco macroproposi¢oes narrativas de base (Pn) descritas em macroproposi ¢oes
do seguinte modo:

. Entrada-prefacio ou Resumo (Pn0) — parte do texto que demarca, normalmente, o discurso
oral por umaintroducdo do que vird a ser tratado.

. Situagdo inicial (Orientacdo) (Pnl) — parte do texto que tem por objetivo situar o leitor no
que se refere ao espaco, ao tempo, ao estado e a pessoa na narrativa,

. N6 (Desencadeador) (Pn2) — situacdo de maior destaque da narrativa, onde de fato se da a
trama;
. (re)Acdo ou Avaliacdo (Pn3) — os momentos em que o narrador motiva o leitor ou ouvinte a

valorizar os fatos contados;

. Desenlace (Resolugdo) (Pn4) — trecho da narrativa responsavel pelo desenlace dos fatos;
. Situacdo final (Pn5) — segmento que marca o final da narrativa;
. Encerramento ou Avaliagdo final (moralidade) — um trecho que pode vir, ou ndo, de uma

forma implicita ou explicita na narrativa como uma reflexao dos acontecimentos narrados.

Uma narrativa gue € constituida apenas de uma sequéncia de acdes e/ou eventos apresenta
um baixo grau de narrativizagao.

Os fendbmenos metadiscursivos sdo também categorias de interacdo na sequéncia narrativa,
como ja afirmado, por partirem do pressuposto de que todo texto apresenta recursos metadiscursivos
de interacdo. Nos textos argumentativos, o escritor e o leitor, termos de Hyland (para mim,
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enunciador e coenunciador, respectivamente), séo o0 avo nas macrocategorias de posicionamento
e de engajamento; j4 em minha pesquisa em géneros de sequéncia narrativa dominante — conto,
lenda, fébula e anedota—, 0 objeto deinvestigacéo € o narrador. Esteteraafuncdo, em suatrajetoria
danarrativa, dainteragdo de posicionar-se e engajar o leitor/coenunciador.

Trago novamente a anedota para analisarmos como emergem as macroposi ¢oes da sequéncia
narrativa na perspectiva de Adam (2008).

(Pnl1 — Situacdo inicial) O médico casado estava tendo um caso com sua
enfermeira [MARCADOR DE ATITUDE]. (Pn2 - Né)Certo dia eladisse aele
que estava gravida. Ndo querendo [INTENSIFICADOR DO PERSONAGEM]
gue sua esposa soubesse, €le deu uma quantia de dinheiro para a enfermeirae a
mandou para a ltdlia parater o bebé.

(Pn3 — Re-acéo)- Mas como vou te avisar quando o bebé nascer? [PERGUNTA
DO PERSONAGEM]

- Mande um cartdo postal e escreva no verso “spaguetti” [DIRETIVA DO
PERSONAGEM].

Sem ter outra alternativa [POSICIONAMENTO DO PERSONAGEM] a
enfermeirapegou o dinheiro evoou paraaltédlia. Seismeses se passaram eumbelo
dia [INTENSIFICADOR] a esposa do médico telefonou para ele no consultério.

(Pn4 - Desenlace)- Querido [ATENUADOR], chegou um cartéo postal daEuropa
e eu ndo consigo entender o significado da mensagem...

- Quando eu chegar em casa, eu explico - disse 0 médico, jasabendo o teor dacarta.

Chegando em casa ele pegou o cartdo, leu [POSICIONAMENTO DO
PERSONAGEM] ecaiu duro[INTENSIFICADOR DO PERSONAGEM)] paratras.
(Pn5 - Situacio final) No cartdo estava escrito: “ Spaguetti, Spaguetti, spaguetti,
spaguetti. Dois com salsichas e ailmdndegas, dois sem”!!! [CONHECIMENTO
COMPARTILHADO]

http://www.aindamel hor.com/humor/piadas4l.php

A anedotaapresenta quase todas as macroprosi ¢oes propostas por Adam (2008), com excegao
da Pn() - Moralidade, pois 0 género ndo impde essa caracteristica composicional mais presente
no género fabula, todavia ndo posso afirmar que a moralidade ¢ exclusiva de um tnico género. O
enunciador pode fazer a escolha de inserir essa macroposi¢do em outro género.

Um aspecto a ser observado é que os recursos metadiscursivos presentes desde as Pn2 até
a Pn4 sdo microcategorias ligadas ao personagem e ndo ao narrador, como ja fundamentadas na
Secdo anterior.

Ap0s as teorias e as reflexdes apresentadas até este momento acerca dos recursos metadiscursivos
de interacdo em textos de sequéncia narrativa dominante, atestei a necessidade da reflexao sobre
os processos referenciais, mais especificamente sobre os processos anaforicos, sobretudo os que
envolvem recategorizagdo, por poderem constituir, por exemplo, marcas de atitude. Atestamos
também a presenca dos déiticos na instancia enunciativa que se estabel ece entre os personagens,
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por, talvez, poder liga-los as microcategorias de engajamento. Isso se deve ao fato da interagdo
defendida por Hyland, e por mim, no processo de construgéo do texto do enunciador, assim como
podem posicionar-se e engajar 0 coenunciador através de recursos metadi scursivos, ora podem ser,
também, processos referenciais®.

Naproximasegdo, o destaque € para os processos referenciais, introducgéo referencial, anéfora
e déxis.

3 PROCESSOS REFERENCIAIS

Seguindo a esteira de Apothéloz (2001) e Cavalcante (2004, 2005, 2011), a referenciacéo
€ um processo de atencdo e de interagdo como dois mecanismos de complementacdo porque “se
constréi por processos cognitivos ligados a orientacdo de atencdo, a qual esta voltada ao mesmo
tempo para o objeto e para o coenunciador” (CAVALCANTE, 2004, p. 01).

O texto/discurso, resultado de um processo dinamico estabel ecido nasrelagdes de interacéo, se
constroi a medida que os referentes sdo introduzidos, identificados, recategorizados e modificados,
tendo o sentido como um efeito da enunciacéo e a referenciacdo considerada como a partir da
atividade no interior do texto/discurso.

As estratégias referenciais séo reconhecidas como um processo sociocognitivo-discursivo;
elas se apoiam em condicgdes contextuais diversas (CAVALCANTE, 2011). E nesse caminho de
contexto que Costa (2007) concebe a referenciacdo como:

uma espécie de “jogo” que extrapola os limites sonoros ou graficos do texto, isto
€, que se redliza na esfera das rel agdes entre sujeitos historicamente situados. As
formas que os suj eitos escolhem pararelacionar osreferentes, que seriam as pegas
do jogo, criam, em relagdo com os outros el ementos do jogo, 0 mundo do discurso,
uma realidade “fabricada’, no dizer de Blikstein (1983). (COSTA, 2007, p.66)

E nessa perspectiva de interac3o e de construcdo dos referentes que a referenciagio, através
de suas entidades, orienta através de diferentes elementos, como o conhecimento compartilhado
e pistas linguistico-discursivas, 0 acesso ao discurso. Essa orientacdo também é o pressuposto
dos recursos metadiscursivos de interacdo, que, através de marcas, posiciona o pensamento do
enunciador e engaja o coenunciador no discurso, por isso nos faz possivel afirmar a consonancia
entre os recursos metadiscursivos de interacdo na perspectiva de Hyland (2005a) e os processos

referenciais, mais especificamente a anafora e a déixis.

8 Asdemonstragdes sobre 0s recursos metadi scursivos de interagdo como processos referencial s sdo destacadas apenas
em nossa andlise.
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3.1 Classificacao dos Processos Referenciais

Varios pesquisadores vém se debrugando sobre a classificagao dos processos de referenciagao,
desde os pioneiros Koch e Marcuschi (1998)° até aos dias atuais, em que ha um lastro de pesquisas
desenvolvidas, especiamente pelo grupo PROTEXTOY, responsavel por contribuicdes rel evantes
no campo dateoriadareferenciagcdo. A partir do momento em que o termo referenciacéo “ apresenta
como posicao central aideiade que a experiéncia perceptual € elaborada, cognitiva e socialmente,
dentro do processo discursivo pelosinterlocutores’ (CUSTODIO FILHO, 2006, p. 11), esse processo
classificatorio passa a sofrer mudancgas, porém a classificacdo continua com seu real objetivo:
descrever asdiversasformase estratégias utilizadas pel osindividuos quando do processo referencial,
SO que pautadas, a partir de entdo, por uma nog¢ao sociocognitivo-discursiva dos referentes.

Cavalcante (2004) defende a tese de que na construcdo do referente ha um papel essencial
a intera¢do de varios contextos: cotexto, conhecimento compartilhado e situacdo de interagdo. A
classificacdo da autora ¢ dividida em trés processos gerais: introdu¢ao referencial, anafora e déixis.

O proposito agui ndo € apresentar com profundidade os processosreferenciaise, sim, situar o
leitor nesse aparato tedrico porque, em algumas situagdes, 0s recursos metadiscursivos deinteracéo
em textos de sequéncia narrativa dominante iréo se sobrepor aos processos referenciais, mais
especificamente a anafora e a dé€ixis, havendo nessa situagdo um entrelacar de teorias.

Voltando ao exemplo em foco, constato que 0s processos referenciais que se sobrepdem
aos recursos metadiscursivos de interacdo constituem uma instanciagdo da microcategoria de
engajamento identificada como conhecimento compartilhado, mas por um apelo implicito na anedota
em analise, uma espécie de alusdo, que pode ser classificada como anafora indireta no processo
referencial, poisjafoi citado o local em que aenfermeira se encontra (Itélia). Assim, € necessario
em nosso conhecimento (“6culossociais’, paraBLIKSTEIN, 1983) o entendimento parao contexto,
gue é o responsavel pelainferéncia da quantidade de bebés nascidos.

Houve sobreposicéo dos fendmenos com aanéfora (o bebé (Pn3)) e com aintroducéo referencia (o
médico casado (Pn1), um caso (Pnl)) com osrecursos metadi scursivos perguntado personagem e marcador
deatituderespectivamente. A seguir, vemosumas sintese do quadro dosprocessosreferenciasparaaanedota:

Quadro 1 - Modelo dereferenciacdo para a anedota

QUADRO ESPECIFICO DA REFERENCIACAO
Anedota
Introducdo referencial Anéfora Déixis
O médico casado (Pnl) Sua enfermeira (Pnl) Te (Pn3)
Um caso (Pnl) Bebé (Pn3)
Cart&o postal (Pn3)
Querido (Pn4)
Spaguetti, spaguetti, spaguetti, spaguetti. Dois com salsinhas e
almbndegas, dois sem (Pn5)

Fonte: Elaborado pela autora.

9 Para um aprofundamento das vérias Gticas de classificagdo dos processos referenciais, ver Custodio Filho (2006).
10 Grupo de Pesquisaem Linguisticada Universidade Federal do Cearacoordenado pelaprofa. Dra. MénicaMagal hdes
Cavalcante: http://www.protexto.ufc.br/index.html
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O quadro demonstra a sobreposi¢cdo dos recursos metadiscursivos de interagdo com 0s
processos referenciais em macroposi ¢oes de sequénciatextual narrativa, 0 que ocorre em todos 0s
textos analisados apesar de ndo terem sido expostos neste artigo, pela escassez de espaco.

CONSIDERACOESFINAIS

Os textos analisados nesta pesquisa se aplicam a teoria de Adam (2008) sobre o modelo
prototipico de descricdo da sequéncia narrativa, os quais configuram os modos de organizagao
composicional de um texto. Nos contos e anedotas, todas as proposi¢oes sdo evidenciadas, com
excecdo da PnQ, encerramento ou avaliagio final (moralidade). E encontrada esta proposigio, além
das demais, nas lendas e nas fabulas analisadas por deixarem clara a moralidade no encerramento
do texto. Ja nas anedotas e nos contos, esse encerramento € deixado, algumas vezes, em aberto e
em outras situagdes o texto ¢ concluido na situagdo final (Pn5).

Asmacrocategorias de engaamento e de posi cionamento com suas respectivas microcategorias
ocorrem nos textos de sequéncia narrativa analisados, havendo algumas das microcategorias que se
manifestam aservico do personagem e/ou narrador. 1sto sedaporque hAmaisdeumavoz nanarrativa
(a do personagem, a do narrador e a do enunciador, que se esconde atras do narrador, em algumas
vezes), e elas sdo analisadas em rel agdo ao modo como Se posi cionam ou tentam engajar o interlocutor.

Duas categorias que apareceram nas narrativas ndo estao presentes, em parte, napropostade
Hyland: ENGAJAMENTO DO PERSONAGEM e POSICIONAMENTO DO PERSONAGEM.
Identificamos apenas como recursos metadiscursivos de posicionamento ¢ de engajamento do
personagem por comungarmos com Hyland a ideia de que o posicionamento é a necessidade do
enunciador de deixar claro 0s seus argumentos através de atitudes, de julgamentos, e de que o
engajamento é responsavel por reconhecer apresencado coenunciador e detrazé-laparao discurso.

O processo referencia da déixis em sobreposi¢do aos recursos metadiscursivos de interagdo
ndo foi tdo recorrente quanto a introducao referencial e a anafora nas andlises dos textos narrativos
de nosso corpus. Talvez a escassez da déixis como recurso metadiscursivo de interacéo se deva ao
fato de nas anedotas e lendas ndo haver apelo do narrador ao narratario, como pode acontecer em
certos contos de certos autores, por questdes de ordem estilistica.

Com isso, acredito que a minha pesquisa tenha atingido o objetivo geral proposto e que
tenha contribuido para os estudos tedricos da linguistica, pois foi comprovado gque 0s recursos
metadiscursivos de interacdo sdo variaveis de acordo com a sequéncia textual investigada. Este
dado éimportante paraateoria, pois, até onde se sabe, as pesquisas ndo se propunham ainvestigar
o fendmeno em sequéncia diferente da argumentativa.

Acreditamos que a pesguisa desenvol vida trouxe umacontribui¢do aos estudosda L inguistica
Textual e daLinguisticaAplicada, pois tanto colaborou para uma aplicacéo da proposta de Hyland
(em LA) agéneros de outra natureza, todos materializados por textos de sequéncia narrativa, como
também articul ou esse referencial tedrico com os pressupostos einteresses analiticosdaLinguistica
Textual. Contribuimos, com isso, para a importante tarefa académica de “desvendar os segredos
dostextos’ (KOCH, 2002).
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RESUMO

O objetivo deste estudo é mostrar as marcas da intertextualidade mitica presentes em Cem anos
de soliddo, de Gabriel Garcia Méarquez, escritor colombiano que narra a saga da familia Buendia-
[guaran. A fim de alcangar nosso objetivo, lancamos mao do seguinte suporte tedrico voltado a
discussdo daintertextualidade apartir da.contribui¢cdo de Koch (2004; 2007), Melo (2010), Fairclough
(2001), entre outros tedricos que se fizeram necessarios. Assim, partimos do seguinte questionamento:
Quais as marcas de intertextualidade presentes em Cem anos de solidao? Os resultados obtidos
mostraram gue a obra produzida por Garcia Mérquez esta eivada de intertextualidade oriunda das
narrativas do mito cosmogodnico, lendas e parédias.

Palavras-chave: Cem anos de soliddo; Garcia Mérquez; I ntertextualidade mitica.

RESUMEN

El objetivo de este estudio es mostrar las marcas de la intertextualidad mitica presentes en Cien
anos de soledad, de Gabriel Garcia Mérquez, escritor colombiano que narra la saga de la familia
Buendia-Iguaran. A fin de alcanzar nuestro objetivo hemos lanzado mano del siguiente soporte
tedrico: Koch (2004; 2007); Melo (2010); Fairclough (2001) entre otros tedricos que se hicieron
necesarios. Asi, partimosdel siguiente cuestionamiento: ¢Cudlessonlasmarcasdelaintertextualidad
presentes en Cien afos de soledad? L os resultados obtenidos mostraran que la obra producida por
Garcia Marquez esta llena de intertextualidad originada de las narrativas del mito cosmogonico,
leyendasy parodias.

Keywords:. Cien afios de soledad; Garcia Marquez; Intertextualidad mitica.
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INTRODUCAO

Em meados dadécadade 50 e 60, com o surgimento de um movimento conhecido como o Boom
L atino-americano, um movimento que ganha repercussao internacional, mas que foi caracteristico
dos paises da América Hispanica e teve como principais representantes Gabriel Garcia Marquez
(Colémbia), Mério Vargas Llosa (Pert), Julio Cortézar (Argentina), Carlos Fuentes (México) e
José Donoso (Chile) e algum tempo depois Algjo Carpentier (Cuba). Alguns fatores contribuiram
para este movimento e dentre eles podemos citar a Revolucdo Cubana e o fato de algumas editoras
espanholas despertarem o interesse em publicar estas obras, para recuperar 0 mercado editorial
gue estava em baixa por conta da Guerra Civil de 1936. O auge deste movimento se deu com a
publicacdo da obra de Gabriel GarciaMarquez, Cem anos de solidao.

O livro Cem anos de soliddo foi escrito pelo jornalista, escritor, editor, ativista e politico
colombiano Gabriel GarciaMérquez, cataquero, um dos escritores maisimportantes do século XX,
gue introduziu o realismo mégico naliteratura latino-americana. Esse romance foi eleito o Melhor
Romance Estrangeiro de 1969 na Franca, em janeiro de 1970, foi nomeado pelo New York Times
um dos 12 livros do ano. Gabo, como era chamado pelos mais intimos, foi laureado com o Prémio
Internacional Neustadt de Literaturaem 1972 e com o Prémio Nobel de Literatura de 1982.

Cem anos de soliddo foi escrito sobre uma arvore geneal 6gica e sobre o mito de Edipo,
esses dois eixos constituem entre si o fundamento da narrativa. A histoéria aparece como fic¢ao e
dramatizada com oposi¢oes de ideias e de sistemas ao longo da saga familiar.

A intertextualidade, tal como a conhecemos hoje, sempre existiu, se fez e se faz presente no
discurso falado e escrito nos textos sagrados, como por exemplo, a Biblia, nos textos literarios de
uma maneirageral, como € 0 caso de nosso objeto de estudo, e nos textos contemporaneos. Nosso
objetivo agora ¢ discorrer sobre o significado da expressao intertextualidade e mais detalhadamente
sobre a forma como esta se apresenta na obra Cem anos de solidéo, de Gabriel Garcia Mérquez,
tomando como aporte tedrico as contribuicdes de Koch(2004-2007), Melo (2010), Fairclough (2001)
mais especificamente, sem no entanto deixarmos de mencionar a contribui¢ao de outros estudiosos
para dar énfase aos exemplos ilustrativos de intertextualidade presente neste estudo.

1 NOCOESTEORICAS SOBRE INTERTEXTUALIDADE

A linguagem é verdadeiramente um veiculo da subjetividade pelo fato de conter as formas
linguisticas apropriadas a sua plena execugdo e expressdo, e o discurso provoca a existéncia da
subjetividade, entdo de algum modo o falante/locutor/sujeito do discurso se apropria, da maneira
como lhe convém, das palavras as quais no desenrolar de seu ato discursivo, refere-se a sua pessoa,
definindo-se a si mesmo como eu e a um parceiro como tu. O que leva Benveniste (2005) a afirmar que:

A instancia do discurso ¢ assim constitutiva de todas as coordenadas que definem
0 sujeito e das quais apenas designamos sumariamente as mais aparentes. [...]
A instalacdo da subjetividade na linguagem cria na linguagem e, acreditamos,
igualmente fora da linguagem, a categoria da pessoa (BENVENISTE, 2005, p.
289-290).
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Segundo Benveniste (2005), o primeiro aspecto que diz respeito a interagdo verbal entre
sujeito e enunciatario do texto se insere na relagdo subjetivista eu-tu. O segundo aspecto refere-se a
intertextualidade, isto &, ao didlogo entre o texto e outros textos que se instaura no interior de cada
texto e exerce umadeterminadafuncado, ndo estaali por acaso, trata-se de umavoz internaou muitas
vozes invocadas pelo narrador, umavez que, aincorporacdo de um ou mais textos em um mesmo
texto levaem s aintencédo do autor em reproduzir o sentido incorporado por ele ou transformar/
influenciar a opinido de quem 1€ o texto. A esse respeito, Reyes (1984) explica:

Todo discurso forma parte de una histéria de discursos. Todo discurso es la
continuacion dediscursosanteriores, la cita explicita o implicita detextos previos.
Todo discurso es susceptible, a su vez, de ser injertado en nuevos discursos,
de formar parte de una clase de textos, Del corpus textual de una cultura.
La intertextualidad, junto con la intencionalidad comunicativa, es requisito
indispensable del funcionamiento discursivo (REYES, 1984, p. 42-43).1

Na literatura contemporanea é comum a retomada de textos de um autor por outros autores.
Sao diversos os tipos de intertextualidade que sdo possiveis de serem verificados nos textos como,
por exemplo, as citagBes implicitas presentes nos textos literérios onde os autores ndo citam os
textos que sdo mencionados por entender que o leitor ja os conhece, e € este compartilhamento que
sedenominadeintertextualidade. Assim, € possivel inferir queintertextualidade € apossibilidade de
verificar em qualquer obra literdria, marcas textuais como: colagens, alusdes, parafrases, parodias,
referéncias a outros autores e textos e em sentido mais amplo, aproximacdes aimagens, alegorias,
simbolos, identificagcdo de outras vozes e escritas para estabelecer uma relagao de proximidade com
elas. E possivel rastrear no texto de escritores, como € o caso de Gabriel GarciaMérquez, apresenca
da intertextualidade em muitas de suas formas. A leitura de seu texto nos revela que o enunciado
atual retoma o enunciado anterior para explicar, argumentar ou influenciar o leitor a aceitar como
validos seus argumentos. Dostedricos daintertextualidade destacam-se entre outros, Gérard Genette,
gue desde 1980 tem tratado da tematica da intertextualidade em suas obras, Mikail Baktin, Julia
Kristeva, Norman Fairclough, entre outros. A respeito da origem dos estudos de intertextualidade,
Melo (2010) afirma que:

Mikhail Baktin foi quem primeiro teorizou a intertextualidade ao discutir a
guestdo do dialogismo. Em seu ensai o sobre os romances de Dostoievski, Bakhtin
considerou o escritor russo criador do romance polifénico, isto €, aquele que é
caracterizado por uma multiplicidade de vozes, impossiveis de serem reduzidas a
uma audic¢do unitaria (MELO, 2010, p. 14).

Entdo, isto quer dizer que essa multiplicidade de vozes, enquanto espaco de interacéo entre
0 eu e 0 outro no mesmo texto, torna o texto produzido uma producéo que ndo é exclusivamente
nossa, umavez que neste texto existe essa multiplicidade de vozes. Destaforma, o sujeito afasta-se

! Todo discurso forma parte de uma histéria de discursos. Todo discurso é a continuacdo de discursos anteriores, a
citagdo explicita ou implicita de textos prévios. Todo discurso é susceptivel, por sua vez, de ser enxertado em novos
discursos, de formar parte de uma classe de textos, do corpus textual de uma cultura. A intertextualidade, junto com
aintencionalidade comunicativa, € requisito indispensavel do funcionamento discursivo (REYES, 1984, p. 42-43).
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do centro da interlocucéo entre 0 eu e 0 tu para poder estabel ecer-se nesse momento que faz uso
da intertextualidade, no espaco de intermediacdo no texto, expandindo-se em muitas vozes que
conclama para falarem por ele, estas vozes debatem-se, falam, possibilitando este didlogo plural.
Foi JuliaKristeva quem introduziu o conceito de intertextualidade a partir do estudo que fez sobre
Mikhail Bakhtin. E Kristeva (apud MELO, 2010, p. 16) quem afirma: “[...] O texto ¢ um mosaico
de citagdes, portanto, um cruzamento de superficiestextuais, um did ogo dediversas estruturas. | ...]
a intertextualidade designa o cruzamento da modificagdo reciproca das unidades que pertencem a
textos diversos’. A insercéo de outras vozes dentro de um texto € tdo comum na criagdo literéria
que leva Bazerman (2006) a afirmar que:

Nos criamos 0s nossos textos a partir do oceano de textos anteriores que estao a
nossavoltaedo oceano delinguagem em que vivemos. E compreendemos ostextos
dos outros dentro desse mesmo oceano. Enquanto escritores, as vezes, queremos
salientar o lugar onde obtemostais palavrase, outrasvezes, ndo. Enquantoleitores,

as vezes, reconhecemos de forma consciente de onde vém ndo so6 as palavras, mas
também os modos como elas estéo sendo usadas (BAZERMAN, 2006, p. 88).

Assim, autores de textos literérios estdo sempre fazendo uso da intertextualidade como
possibilidade de alargamento do que se quer dizer, fazendo uso de alusdes, parafrases, citacbes
diretas e indiretas ou outros recursos estilisticos, estabel ecendo uma relacéo de proximidade, uma
vez que vimosinferindo das | eituras realizadas até aqui que um texto sempre chama outro e expde
ideais ou temas ja abordados por outro, mostrando que ha a necessidade afetiva de co-presenca de
um texto em outro, o que leva Paiva (2007, p. 101) a afirmar que a intertextualidade ¢ o “dialogo
entre textos, como vozes de um coro ou instrumentos de uma orquestra, ou Simplesmente enquanto
acaso, coincidéncia, ou aflorar fragmentos de um acervo de leituras retidas”.

Verifica-se assim que em momentos diversos os estudiosos ja mencionados neste texto
estudam aintertextualidade e apontam-na como um dos fatores pragméticos da polifonia de vozes
que corroboram para afirmar a presenca da intertextualidade em Cemanos de Solid&o, nosso objeto
de andlise neste artigo.

Koch (2004) enumera oito concepcdes de textos das quais destacamos uma delas, que esta
mais ligada diretamente a questao do estudo da intertextualidade. A concepg¢ao a qual nos referimos
estuda o texto como lugar de interagcdo entre atores sociais e de construcéo interacional de sentidos
— concepcao de base cognitiva interacional - que pressupde a interagcdo entre os atores sociais e a
construcdo interacional de sentidos, 0 que revela exatamente a presenca de marcas textuas que
remetem a fungdo interpessoal da linguagem dentro da qual esta a intertextualidade.

A intertextualidade englobavérios modos em que o conhecimento de um ou maistextos permite
ao leitor compreender um determinado texto, conforme esclarece Koch (2004), quando afirma que
a linguistica textual associa a intertextualidade a nogao de polifonia da presenga inevitavel do outro
na producgéo do discurso.

Dessa forma, verifica-se, através do discurso enunciativo de Gabriel Garcia Marquez, ser
possivel visualizar aintencéo por trés do discurso e que ele faz uso daintertextualidade miticae da
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lenda, na medida em que evoca outros textos que fazem parte damemaria social e coletiva de seus
interlocutores. Com relagdo as marcas textuais que evocam a lenda, ao mesclar fatos historicos
bem préximos da verossimilhanga, gerando um estranhamento no leitor, fatos que sdo passiveis de
serem verificados no texto quando o narrador Garcia Marquez, ao expressar seu espanto pela crise
naqual estava passando seu pais em determinada época, conclama vérios textos paraque falem por
€l e dos sentimentos que o perturbavam como, por exemplo, aGuerra Civil, arevoltadas bananeiras
organizada pel ostrabal hadores expl orados pela United Fruit Company, entre outros fatos histéricos.

Neste ponto recorremosaK och (2007, p. 119), quando elaapontaanocdo deintertextualidade
restrita de Genette, “que trata de modo geral os dialogos entre textos como relacbes de
intertextualidade, a transcendénciatextual, tudo o que pbe em relacdo, ainda que secreta, um texto
com outros e que inclui qualquer relacdo que va além da unidade textual de andlise.”

2METODOLOGIA

Esta pesquisainsere-se naareada Linguistica, fazendo um cruzamento com aLiteratura, isto
€, usaum texto literério para o empreendimento da andlise linguistica.

O corpus utilizado corresponde a obra Cem anos de solidéo, de Gabriel Garcia Marquez, a
fim de buscar na mesma as marcas da intertextualidade mitica mediante o suporte tedrico escolhido.

E uma pesquisa de base qualitativa e do tipo bibliografico, na medida em que foram necessérias
a leitura e a interpretacao de textos tedricos sobre a intertextualidade, a fim de mostrarmos na obra
as marcas que nos propomos investigar neste estudo.

3 DISCUSSAO E ANALISE DO CORPUS

Vejamos alguns exemplos ilustrativos de intertextualidade com os fatos histéricos ocorridos
na Coldmbiano discurso de GarciaM &rquez, como ilustraa Guerrados Mil Dias representada pel os
partidos liberais e conservadores:

[...] Em certaocasido, nas vésperas das el ei¢des, dom A polinar Moscote regressou
de uma de suas frequentes viagens preocupado com asituacdo do pais. Osliberais
estavam decididos a langar-se a guerra. Como Aureliano tinha naquela época nogdes
muito confusas sobre as diferengas entre conservadores e liberais, seu sogro lhe
dava licbes esqueméticas (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 136).

Fairclough (2001) afirma que a teoria da intertextualidade necessita ser combinada com uma
teoria das relagcOes de poder paradar conta de situacdes expressas pel os diferentes autores em seus
textos e a teoria daintertextualidade € um apoio a esta discussdo. Desta forma a intertextualidade
expressaa heterogenei dade dos textos que apresentam diversostipos de evidéncias de suapresenca,
sgja através de marcas verbais, recursos estilisticos, parodias, citagdes ou mesmo a introducdo a
outros textos.

111



A intertextualidade em Cem anos de solid4o, de Gabriel Garcia Marquez

Osliberais, dizia, eram magons; gente de maindole, partidariade enforcar padres,
de implantar o matriménio civil e o divorcio, de reconhecer direitos iguais aos
filhos naturais e aos legitimos, e de despedacar o pais num sistema federal que
despojava de poderes a autoridade suprema. Os conservadores, em contrapartida,
gue haviam recebido o poder diretamente de Deus, defendiam a estabilidade da
ordem publicaedamoral familiar; eram os defensores dafé em Cristo, do principio
de autoridade, e ndo estavam dispostos a permitir que o pais fosse esquartejado
em entidades auténomas (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 137).

Na citagdo acima, verifica-se a presenga de um texto em outro, uma divisdo de vozes, de
alteridades que serdo repetidas no decorrer do texto, confirmando o que Fairclough chama de
intertextualidade manifesta. Segundo Fairclough (2001, p. 152), “A intertextualidade manifesta
€ 0 caso em que se recorre explicitamente a outros textos especificos em um texto.” Em todos os
exempl os de intertextual idade manifesta que aparecem no texto de Garcia Mérquez, pode-se dizer
que ele lanca mao deste recurso ora para impor seu livre arbitrio, ora para dizer a sociedade atitudes
abusivas que ocorreram e atentaram contraos direitos da popul agdo civil, e certosval ores e costumes
em relagdo a situagdo vigente na Colombia de sua época, comprovando que a sociedade so6 sairia
ganhando se mudasse em relagéo a certas atitudes.

Sobre a intertextualidade, concordamos com Fairclough (2001, p. 133) quando ele afirma
gue: “N&o pode haver enunciado que de uma maneira ou de outra néo reatualize outros’. O termo
intertextualidade foi alcunhado por Kristeva no final dos anos de 1960 no contexto de suas influentes
apresentagdes para audiéncias ocidentais do trabalho de Baktin. Kristeva (apud FAIRCLOUGH,
2001, p. 134-135) observa queintertextualidade implica“ainser¢éo da historia (sociedade) em um
texto e deste texto na historid’. Por inser¢do da histéria em um texto, ela quer dizer que o texto
absorve e é construido de textos do passado (texto sendo os maiores artefatos que constituem a
historia). Por insercéo do texto nahistoria, elaquer dizer que o texto responde, reacentuaeretrabalha
textos passados e, assim fazendo, gjudaafazer historiae contribui para processos de mudancamais
ampl os, antecipando e tentando moldar textos subsequentes. Estarealidade também se apresentaem
outros trechos da obra como quando o autor narra a greve da Companhia Bananeira United Fruit
por contada exploragdo dos trabal hadores, ainsal ubridade das moradias, pagamento pel os servigos
prestados, o aumento da divida dos trabalhadores nos armazéns pela compra de mantimentos,
nenhuma assisténcia médica, o que fez explodir a greve dos trabalhadores:

A grande greve explodiu. As plantacdes ficaram pela metade, a fruta amadureceu
no pé e os trens de cento e vinte vagdes param nos ramais. OS operarios oci0sos
transhbordaram os povoados. [...] Eram trés regimentos cuja marcha pautada pelo
tambor de galeote fazia a terra tremer. [...] Eram peguenos, macicos, brutos.
Suavam com suor de cavalo, e tinham um odor de carniga macerada pelo sol, ea
impavidez taciturnaeimpenetravel doshomensde paramo (GARCIA MARQUEZ,
2014, p. 337).

O que Garcia Marquez expressa no discurso do narrador de Cem anos € a intertextualidade
manifesta sendo utilizada para expor a situagéo de exploracdo e ab mesmo tempo vai tirando o
VEU que encobre seus segredos, isto &, sua verdadeira personalidade. Segundo Fairclough (2001, p.
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152), aintertextualidade manifesta pode aparecer também em formade ironia que é o caso em que
por ironia entende-se: dizer uma coisa e significar outra. [...] meu enunciado seria irdnico, quando
afuncdo real dele, que é expressar algum tipo de atitude negativa sobre seu enunciado, ou de fato
sobre vocé - seja ela de raiva, sarcasmo ou o que quer que seja, seja reconhecido que o significado
do texto ecoado nao ¢ o significado do produtor do texto. Este tipo de intertextualidade € expresso
por Garcia Marquez quando pde na boca dos personagens que o narrador de Cem anos se refere ao
fato de amarrarem o patriarca em uma arvore quando este enlouguece e todos se esquecem dele,
ou de quando Ursula envelhece e fica cega e é posta no quarto e 1a se esquecem dela e quando
lembram de ver como a mesma estava ja havia até nascido plantas e algumas espécies de fungos e
outras micoses nas suas costas, ou ainda quando Aureliano € escondido no quarto dos urindis e se
esguecem que o deixaram la e alguns meses depois, ao sentir um cheiro insuportavel, véo vé-lo e
encontram uma montanha de urindis cheia de excrementos, entre outros fatos desta natureza que
permeiam o romance.

Outro tipo de marca intertextual presente no texto construido por Garcia Marquez da qual
nos ocupamos ¢ a intertextualidade mitica possivel de ser verificada através do mito da criagdo do
mundo e do homem (na construcéo da cidade de Macondo), na polifoniade vozes que se apresentam
com atradico biblicaaludindo, por exemplo, as passagens dos livros de Génesis e de Exodo. Estas
passagens, a0 tempo em que evocam outros textos subvertem o sentido do original biblico e do
criado por Garcia Marquez, como no mito da criagdo do homem por Deus, que criou Adéo e Eva
Como 0s primeiros homens a povoarem o paraiso, sendo Eva criada a partir da costelade Addo. Na
narrativa de Cem Anos, José Arcédio remete aAd&o e Ursula lguarén a Eva— um casal de primos
assustados pelo mito do incesto, que dizia que parentes de primeiro grau que se casassem gerariam
filhos com rabo de porco. Adao acusa Eva de té-lo levado ao pecado por ofertar-lhe o fruto proibido
e José Arcédio acusa Ursula de ser a culpada da morte de Prudéncio Aguilar, fato que os levou ao
éxodo que gerou a criagdo de Macondo.

Assim, José Arcadio é ao mesmo tempo o primeiro homem de Macondo, Abrado e Moiseés,
com algumas contradi¢cdes peculiares daintertextual idade mitica presente neste texto. Adéo erapuro,
sem pecado e mereciaviver no paraiso criado por Deus, José Arcadio iniciasua caminhada (éxodo)
rumo aM acondo manchado pel o pecado do 5° mandamento daL el de Deus, mesmo assim Macondo
representa o paraiso, embora el es tenham ido paralasem o consentimento de Deus. “Macondo era
entdo uma aldeia de vinte casas de pau a pigue e telhado de sapé, construidas nabeirade umrio de
aguas diéfanas que se precipitavam por um leito de pedras polidas, brancas e enormes como ovos
pre-historicos” (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 43).

O mito de longevidade dos primeiros humanos depois daingestéo do fruto proibido, fazendo
mengio & longevidade de personagens biblicos, José Arcadio Buendia, Ursula Iguaran, Pilar Ternera,
gue viveu cento e vinte anos, Petra Cotes, Rebeca, bem como M el quiades, que remete ao personagem
Nostradamus, o guardi&o da ciéncia e do conhecimento além das formulas quimicas que curam. E
através de Melquiades que José Arcadio e os demais cidaddos de Macondo tomam conhecimento
das grandes invencgdes como a Bussola, 0 iméa, a dentadura, entre outras.

A titulo de ilustracdo sobre intertextualidade com a Biblia Sagrada presente em Cem anos,
pode-se mencionar a subida de Remédios, a Bela, fazendo uma intertextualidade com a ascenséo
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de Nossa Senhora aos céus, ou mesmo quando chama o dillivio para Macondo, como ilustra o
fragmento abaixo:

Acabou defalar e Fernanda sentiu um delicado vento deluz que arrancou oslencdis
de suas méos e os estendeu em toda sua amplitude. Amaranta sentiu um tremor
misterioso nas rendas de suas andguas e tratou de se agarrar no lencol para ndo
cair, no mesmo instante em que Remédios, a Bela, comegava a se elevar. Ursula,
ja quase cega, foi a unica que teve serenidade para identificar a natureza daquele
vento irreparavel, e deixou os lengois a mercé da luz, vendo Remédios, a Bela, que
diziaadeus com amao, entre o deslumbrante bater de asas dos lencdis que subiam
com €ela, que abandonavam com ela o ar dos besouros e das délias, e passavam
com ela através onde as quatro da tarde terminavam, e se perderam com ela para
sempre nos altos ares onde ndo podiam alcancéd-la nem os mais altos passaros da
memoria (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 274).

Veja outro trecho ilustrativo de Intertextualidade em forma de parédia da Biblia, quando
Macondo quase submerge por conta das chuvas torrenciais, demonstrando que o texto estainserido
em outro anteriormente produzido e que faz parte da meméria col etiva conforme o trecho abaixo:

Choveu durante quatro anos, onze meses e dois dias. Houve épocas de garoaem que
todo mundo vestiu suas roupas de ver 0 bispo e armou uma cara de convalescente
para celebrar a estiagem, mas logo todos se acostumaram a interpretar as pausas
como anuincios de recrudescimento [...] (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 349).

Na Biblia, o dilivio acabou com toda a vida sobre a terra, salvando-se apenas os animais
gue estavam na arca construida por Noé e afamilia deste. Com relacéo a Macondo, ndo morreram
todas as pessoas e animais, contudo Garcia Marquez (2014, p. 355) deixa claro que “[...] Viu com
umaimpoténcia surda como o diltvio foi exterminando sem misericordia umafortuna que em seu
tempo foi consideradaa mais sélidade Macondo, e daqual nos sobrava nada além da pestiléncia.”

Outra intertextualidade que remete a Biblia e vem de modo totalmente retorcido ¢ a referéncia
as batalhas ganhas por Gededo, que na obra foi o coronel Aureliano Buendia que:

[...] promoveu trinta e duas rebelides armadas e perdeu todas. Teve dezessete filos
vardes de dezessete mulheres diferentes, que foram exterminados um atras do outro
numa mesma noite, antes que o mais velho fizesse trinta e cinco anos. Escapou
de catorze atentados, setenta e trés emboscadas e de um pelotdo de fuzilamento.
Sobreviveu a uma dose de estricnina no café que teria sido suficiente para matar

um cavalo [...] (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 144).

Asleituras biblicas que fazia aos domingos se repetem em varias de suas obras, conclamando
aindavarios autores e textos. O texto de Garcia Méarquez estdimpregnado de intertextualidade até
pelo aspecto autobiografico, uma vez que o autor langa mao de muitos fatos veridicos de sua vida
e de seus familiares e apenas trocando nomes e personagens, ou mesmo mesclando uns com outros
constroi textos emprestados, atitulo de exemplo, podemos mencionar o fato do suicidio de Pietro

114



Margareth Torres de Alencar Costa, Thiago de Sousa Amorim

Crespi e a atitude de Ursula Iguaréan. Como a Igreja se recusava a sepultar o suicida, Ursula, a
exemplo deAntigone, serecusaadeixar o cadaver insepulto elhe dasepultamento digno, conforme
o fragmento: “De um certo modo que nem o senhor nem eu conseguimos entender, esse homem
era um santo [...] portanto vou enterra-lo contra sua vontade, ao lado da tumba de Melquiades’
(GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 150).

Através destas vozes, GarciaMarquez tenta provar que aintertextualidade nestestrechostem
afuncéo de explicar que sendo ela uma mulher, representante de um género tido como incapaz e
ignorante, que pode ser algada a condi¢ao de critica filosofico-religiosa, era demais receber o favor
de uma pessoa que hierarquicamente falando, estava acima dela. Através de tais relacles, seu
texto evoca ndo sO a representacdo da situacdo discursiva, mas também 0s recursos textuais que
tém ligacéo com a situagéo pela qual esta passando a personagem, comprovando o pensamento de
Bazerman (2006, p. 93): “De formamenos explicita, o texto pode se apoiar em crencgas, questfes,
ideias e declaracBes amplamente difundidas e familiares aos leitores, quer sgjam relacionadas a
uma fonte especifica, quer sejam percebidas como senso comum”.

Ou ainda quando Aureliano foi a tenda de Catarino relacionar-se com a adolescente que uma
gorda matrona vendia, e o fato da moca estar ensopada e 0s lengois ensopados obrigando os dois
atorcer o suor de muitos homens dos referidos lengdis, cena que o levara a escrever o conto La
increible y triste historia de candida Eréndira y su abuela desalmada. A mulata adolescente que
jé& havia ficado com sessenta e trés homens em uma noite em que recebe Aureliano: a menina ¢é
comparada a uma cadela, um objeto de uso, um ser amorfo e sem alma, apenas para uso e deleite
dos homens ou aindaparadenunciar umasituagdo comum de abuso contraainfanciae adolescéncia,
como ilustra o fragmento abaixo.

[...] A mulataadolescente, com suas tetinhas de cadel a, estavanua nacama. Antes
de Aureliano, naguela noite sessenta e trés homens tinham passado pelo quarto.
De tanto ser usado, e amassado com suores e suspiros, o ar do quarto comegava
asetransformar em lodo. A menina abriu o lencol empapado e pediu aAureliano
gue 0 segurasse por uma ponta. Pesava como uma vela de barco. Os dois 0
espremeram, torcendo o lencol pelas pontas, até que el e recobrou o seu peso natural
[..] (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 93-94).

GarciaMérquez criasituagOes e personagens que no futuro geram outrostextos de suaautoria,
como € o caso do conto citado, que foi baseado no trecho acimade Cem anos de soliddo. Este éum
caso tipico de quem faz uso daintertextualidade. Este uso explicita e manifesta na obra de Garcia
Marquez, uma vez que ele faz citacbes e uso da voz de certas personagens da historia biblica ou
literé&ria e mesmo histdrica para, apoiado na forca destes exempl os, explicar as atitudes tomadas.

Encontramos vérios trechos de intertextualidade manifesta (remetendo a intertextualidade
biblica) no texto Cem anos, ja que aintertextualidade aqui € para comparar o intertexto com sua
situacdo e atraveés dele explicar, por exemplo, que se Moisés pdde falar com Deus dessa forma,
Remédios, aBela, que € umamoca pura, pode fazer uma coisa que € ainda maior que o solicitado
por Moisés aDeus e sim uma pobre moga que esta abaixo de Deus como bem pode ser comprovado
no fragmento que ja se ilustrou neste estudo.
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Desta forma, as intertextualidades utilizadas por Garcia Marquez, em Cem anos, revelam
muito nas entrelinhas sobre a sociedade da época, que ndo foram toleradas por seusleitores, por ndo
serem aceitas como normal tida como validas embora verossimeis e verdadeiras, ndo encontrando
porto diante da natureza politico-socia dos receptores do escritor. Garcia Marquez, assim como
Se estivesse em um jogo, provoca a reacao de seus leitores, tenta distrai-los através de perguntas
respondidas por ele mesmo ou através da voz de outros autores, outros textos, tentando com forca
de argumentos comprovar seu ponto de vista. Tenta provar que s6 rompendo com modelos pré-
construidos que seria possivel instaurar um mundo novo com o rompimento de proibicdes a tudo

em relacdo a inovagao, que faz utilizando o realismo magico e a intertextualidade.

Quando Aureliano contou, Pilar Ternera emitiu um riso profundo, a antiga risada
expansiva que agora pareciaum arrulhar de pombas. N&o havia nenhum mistério
no coracdo de um Buendia que fosse impenetravel para ela, porque um século
de baraho e de experiéncia tinha ensinado que a histéria da familia era uma
engrenagem de repeticdes irrepardveis, uma roda giratoria que teria continuado
dando voltas até a eternidade se ndo fosse 0 desgaste progressivo e irremediavel
do eixo (GARCIA MARQUEZ, 2014, p. 428).

Outra forma de intertextualidade possivel de ser verificada na citagcdo acima ¢ a repeti¢ao
dos nomes dos homens e mulheres, bem como os temperamentos dos mesmos, porgue se repetem
os Aurelianos, Arcadios, Ursulas e Amarantas, como bem ilustra este fragmento onde o narrador
utilizado discurso indireto livre para expressar 0 pensamento de Pilar Ternera sobre os Buendia.

CONCLUSAO

Assim, constata-se que a intertextualidade ndo so esta presente de forma expressiva na obra
escrita por Gabriel Garcia Marquez, como seu uso causa no leitor um estranhamento que o faz ficar
intrigado e voltar repetidas vezes ao texto para compreendé-lo, ao tempo em que torna a leitura
dareferida obra uma atividade prazerosa, interessante e faz o que Iser (1996) disse do efeito que
a obra literéria deve causar no leitor: prende-o em suas malhas, causando o que Jauss chama de
catarse no mesmo.

Por fim, esta analise sobre a obra Cem anos de solidéo, permitiu-nos mostrar a relevancia
dos processos intertextuais usados pelo autor ao constituir o seu texto literario, representando
didogos com diferentes textos e, principalmente da intertextualidade mitica e da lenda, presente
entre as personagens ficticias integradas as personalidades reais e ao aspecto historico-cultural de
Seu povo. Assim, espera-se que este estudo possa servir como fonte de estudo paranovas pesquisas
relacionadas com Gabriel Garcia Marquez e sua producéo literaria.

116



Margareth Torres de Alencar Costa, Thiago de Sousa Amorim

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. O Enunciado no Romance. Linguistica e Literatura. Traducéo Isabel Gongalves
e Margarida Barahona. Lisboa: Edigdes 70.

BENVENISTE, E. ProblemasdeL ingiiisticageral |. Tradug&o de MariadaGloriaNovak eMaria
Luisa Neri. Revisdo do prof. Isaac Nicolau Salum. 5. ed. Campinas. Pontes Editores, 2005.

BOSI, E.; Memdria e sociedade. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994.

CHEVALIER, I; GUEERBRANT,A. Dicionério desimbolos. 2. ed. Rio dejaneiro: José Olympio,
1990.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e Mudanca social. Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 2001.

GARCIA MARQUEZ, G. Cem anos de solid&o. TradugZo de Eric Nepomuceno. 86. ed. Rio de
Janeiro: Record, 2014.

GENETTE, G. O discursoda narrativa. Traducéo de Fernando C. Martins. Lisboa: Arcadia, 1979.
ISER, W. O ato da L eitura: umateoria do Efeito Estético. Local. vol. 1. Ed. 34, 1996.

JAUSS H.R.et. dl. AlLiteraturaeoleitor, textosde estética darecepcio Coordenacdo etraducdo
de Luis Costa Lima. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

KOCH, I. G. V. Intertextualidade: didlogos possiveis. Ingedore G. Villaga Koch, Anna Christina
Bentes, M 6nica Magal hdes Caval cante. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

. Introducéo a linguistica textual. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

MAINGUENEAU, Dominique. Pragmatica para o discurso literario: Traducdo Marina
Appenzeller; revisdo da traducdo Eduardo Branddo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.

. Elementos de Linguistica para o texto Literério. Traducdo Maria Augusta Bastos de
Matos; revisao datraducdo Marina Appenzeller. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

. O Contextoda Obraliter aria. Traducdo MarinaA ppenzeller; revisio datraducéo Eduardo
Brand&o. S&o Paulo: Martins Fontes, 1995.

MELLO, VeraHelena Dentee de FLORES, Valdir do Nascimento. Enunciacéo, texto, graméticae
ensino delinguamaterna. CiénciaseL etras. Porto Alegre, n.45, p. 193-218, jan/jun,2009. Disponivel
em: <ttp://WWW.fapa.com.br/cienciasletras>. Acesso em: 06 nov. 2015.

REYES, G. Polifonia Textual: lacitacion en € relato literério. Madrid: Gredos, 1984.

VALENZUELA, L. Realidade e Nostagia de Garcia M arquez. Rio de Janeiro: Oficina do Autor,
1997.

117






LINGUAGEM EM FOCO

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE
V.8,N.1,an0 2016

ETHOS, REFERENTE E A CONSTRUCAO DE SENTIDO:
UMA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DE MEMORIAS
DO SUBSOL O, DE DOSTOIEVSKI|

José Méagno de Sousa Vieira’
Jodo Benvindo de Moura™

RESUMO

O objetivo deste trabalho € explicar como as nocdes textuais-discursivas de ethos e referente
contribuem para o0 processo de construcéo de sentido de um texto. A pesguisa tem como corpus
a obra Memorias do subsolo, de Dostoiévski (2009). Como pressupostos tedricos este trabalho
embasa-se, dentre outros teoricos, em Maingueneau (2014) e Charaudeau e Maingueneau (2014),
no tocante a nogao de ethos; em Cavalcante (2011) e em Koch (2005; 2010; 2013), no que se refere
aos el ementosimbricados nas nogdes de referenciacao e construcao de sentido. Foram sel ecionados
sete fragmentos evidenciadores da imagem do homem do subsolo. As categorias linguisticas
analisadas de ethos e referenciacdo mostram que a relacdo texto/discurso ndo é dicotdmica, pois,
ambos desembocam na seara da significagao textual-discursiva.

Palavr as-chave: Ethos. Referente. Sentido. Texto. Discurso.

ABSTRACT

The objective of thiswork isto explain how the textual-discursive notions of ethos and referent,
contribute to the meaning of atext-building process. The corpusisthework underground memories
of Dostoevsky (2009). As theoretical assumptions this work was underlies among other authors
in Maingueneau (2014) and Charaudeau & Maingueneau (2014) regarding the notion of ethos,
Cavalcante (2011) and Koch (2005; 2010; 2013) with regard to imbricated elementsin referencing
notions and construction of meaning. We selected seven disclosing fragments of the underground
man image. Thelinguistic categories analyzed ethosand referral show that text relationship / speech
is not dichotomous because both empty into the harvest of the textual-discursive significance.

Keywords: Ethos. Referent. Sense. Text. Discourse.
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INTRODUCAO

Pode-se considerar o processo de referenciacéo como um dos el ementos que contribuem para
aconstrucdo de sentidos, pois € um mecanismo recorrente nalingua e contribui sobremaneira para
os processos de significacao e de progressao dos objetos de discurso. Este trabalho busca explicar
como as nogdes textuai s-discursivas de ethos e referente contribuem para o processo de construgéo
de sentido de um texto. Como objeto de andlise esta pesguisatoma o livro Memorias do Subsolo,
de Dostoiévski.

O texto ndo comporta todo o sentido sozinho. Com isso, algo fica fora da tessitura textual e
provoca o que Koch (2011) denomina progresséo referencial. O fato de o texto ndo abrigar todo
0 sentido, evidencia tanto sua incapacidade de dizer tudo o que pode ser dito baseado somente
nele quanto sua capacidade de explicitar aguilo que pode ser dito e interpretado pela ancoragem
contextual de quem o recepciona.

10 ETHOSDISCURSIVO

O termo ethos é designado por Charaudeau & Maingueneau (2014) como aimagem que 0
locutor constroi de si em seu discurso para influenciar seus alocutarios. De acordo com os autores
citados 0 enunciador, em seu discurso, atribui asi uma posi¢ao institucional marcando suarelagdo
a um saber e se deixa apreender como detentor de “uma voz e um corpo” (CHARAUDEAU &
MAINGUENEAU, 2014, p.220, grifo nosso). Para eles, cada género de discurso comporta uma
distribuicéo pré-estabel ecida de papéis determinantes em parte daimagem de s do locutor, que pode
escolher mais ou menos livremente sua “cenografia”, que lhe apregoa a postura a ser tomada. O
ethosdiscursivo mantém relacéo estreitacom aimagem préviaque o auditério pode ter do orador ou,
pelo menos, com aideia que este faz do modo como seus al ocutarios o percebem. A representacdo
da pessoa do locutor anterior a suatomada de turno (ethos prévio ou pré-discursivo) fundamentaa
imagem que ele constréi em seu discurso (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2014).

Como os discursos nao sao fixos, se movem e sofrem transformagdes, que os acompanham
social e politicamente. O sentido ndo €imanente, sendo produzido face aos lugares ocupados pel os
sujeitos em interlocucdo. E por isso que umamesma palavra pode ter diferentes sentidos conforme
o lugar socioideol6gico daqueles que a empregam. Ha uma pluralidade de sentidos integrantes e
decorrentes de diferentes discursos. Essapluralidade é oriunda, sobretudo, das diferentesformactes
ideol 6gicas de diferentes grupos sociais. A lingua se insere na histéria e a constréi para produzir
sentido. Um termo que significou algo no passado, em sua origem, significa ou a mesma coisa no
presente ou outra coisa e pode continuar a significar o mesmo agora ou ndo. Conforme Fernandes
(2008, p. 15):

[...] O estudo do discurso toma a lingua materializada em forma de texto,
forma-linguistico-tedrica, tendo o discurso como o objeto. A andlise destina-se a
evidenciar aos sentidos do discurso tendo em vista suas condi ¢des socio-histéricas
e ideoldgicas de producdo |...]

120



José Magno de Sousa Vieira, Jodo Benvindo de Moura

O sentido depende das posi ¢oes dos sujeitos envol vidos, pois, como o proprio autor explica, a
enunciagdo tem um sentido e ndo outro dependendo da posi ¢&o i deol 6gi ca manifesta naenunciacao,
do lugar histérico-social de onde se enuncia e para quem se enuncia.

O ethos na perspectiva deste trabal ho articula corpo e discurso no sentido que Maingueneau
(2014) daaessainter-relacéo. O sujeito que o ethos pretende construir imageéti ca e enunciativamente
se manifestadiscursivamente tanto por meio do estatuto, ou sgja, daideol ogiaque dele emana, quanto
por meio davoz gque Se associaao seu corpo enunciante. Parao autor: “todo texto escrito, aindaque
a negue, possui uma vocalidade especifica que permite remeté-lo a uma caracterizagdo do corpo
do enunciador... aum fiador que, por meio de seu tom, atesta o que € dito...” (MAINGUENEAU,
2014, p. 271, grifo nosso). Desse modo, o ethos € um elemento encarnado que extrapolaadimensio
verba ao adentrar em determinacdes fisicas e psiquicas mediadas pelo tom, pois esse serve tanto
para 0 escrito quanto para o oral, conforme Maingueneau (2014, op. cit).

Ascaracteristicas do ethos vinculam-se auma posi ¢ao variante dependente do texto e aparecem
relacionadas ao psicologico, enquanto a corporalidade direciona seu interesse ao modo como o
ethos constrdi-se imagética e verbalmente quanto ao seu fisico. O sentido, nessa perspectiva, fica
a cargo do destinatario ou co-enunciador que identifica no ethos discursivo materializado por meio
de elementos enunciatio-textuais que representam de modo irradiador caracteristicas sociais e as
avalia negativa ou positivamente e as confirma, renega ou modifica a fim de construir sentido. Para
Maingueneau (2014), o ethos recebe do fiador, ou seja, daquele que valida o que o ethos mostra,
um corpo gue para ser legitimado deve ser incorporado pelo co-enunciador.

Maingueneau acredita as ideias do discurso das obras literarias: “ sO se apresentam nas obras
através de um modo de dizer que remete a um modo de ser, ao imaginario de um vivéncia... trata-
se de atestar o que ¢ dito convocando o coenunciador a se identificar com uma dada determinagao
de um corpo em movimento...” (MAINGUENEAU, 2014, p. 274). Como pode ser observado, 0
entrecruzamento do ethos e do processo de construcdo de sentido do que se encontramaterializado
parcialmente no texto ndo ¢ fixo, permitindo ao ethos sempre atualizar o sentido pelos movimentos
que faz ao remodel ar-se por meio da enunciacéo que ird apreender o corpo auma contextualizacéo
historica, conforme afirma Maingueneau (2014). Caso o co-enunciador ndo se identifique com o que
o0 ethos itenta mostrar por meio de si, este pode atualizar-se por meio de mecaniSmos enunciativos
reconfigurando sua imagem, intentando adesao que lhe garanta a existéncia nas instancia discursiva
e se ndo sua materialidade textual visivel ao menos o vislumbre da silhueta de seu corpo.

2 O REFERENTE NA INTER-RELACAO TEXTO/DISCURSO

Cavalcante (2011) defende o objeto discursivo como umaconstrugdo cognitivo-discursivaque,
lingui sticamente explicito ou ndo no contexto, ndo deixa de constituir 0s processos referenciais. A
mesma autora apresenta uma definicdo bem esclarecedora sobre o que vem a ser referente. Segundo
Cavalcante (2011, p. 15):
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[...] referentes sdo entidades que construimos mentalmente quando enunciamos
um texto. Sdo realidades abstratas, portanto, imateriais... € nainteracdo, mediada
pelo outro, e naintegracdo de nossas préticas de linguagem com nossas vivéncias
socioculturais que construimos uma representacdo - sempre instavel - dessas
entidades a que se denominam referentes ...]

Ainda segundo a autora, fazer referéncia a algo ao se reportar a pessoas, animais, objetos,
sentimentos, ideias, dentre outros, em Linguisticade Texto, é substantivar, tornar o referente esséncia
ao falar ou escrever.

A referenciacdo defendida nessa proposta de andlise ¢ a que se une a coeréncia, definida
como: “[...] o modo como os elementos subjacentes a superficie textual vém a construir, na mente
dos interlocutores, uma configuracao veiculadora de sentidos]...] € resultado de uma construgao
feita pelos interlocutores, numa situacdo de interacdo...” (KOCH, 2013, p. 52). Além disso, para
a autora citada, atuam conjuntamente para garantir a coeréncia uma série de fatores de ordem
cognitiva, situacional, sociocultural einteracional. Pode-seinferir, portanto, que areferenciacéo é
de onde os sentidos emanam, e a coeréncia é o maestro dos sentidos coerentes materializados em
Seus contextos socio-histéricos.

Tais fatores podem ser, por exemplo, muitas coisas ndo ditas, mas que sdo usadas para
interpretar um texto, conforme Marcuschi (2008). Esse autor afirma ser a coeréncia “[...] uma
relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados em geral ‘e’[...] providencia a continuidade
de sentido no texto e aligacéo dos préprios topicos discursivos [...] e se da por razdes conceituais,
cognitivas [...]” (MARCUSCHI, 2008. p. 121). O autor afirma também que a coeréncia ¢ um trabalho
do leitor sobre as possibilidades que o texto of erece ao ser interpretado e ele deve permitir acesso a
ela para garantir o entendimento, pois como o sujeito-leitor é historico e social, acoeréncia € tanto
articulacéo de varios planos do texto, quanto principio interpretativo que esta muito mais namente
do leitor e no ponto de vista do receptor que no interior das formas textuais.

A relacdo entre discurso e gramética € denominada por Martelotta (2012) como sendo uma
espécie de simbiose. Provavelmente, tal relacdo seja semelhante a que se instaura entre o texto e o
discurso, haja vista que através dessa inter-relacéo € que o sentido se instaura. Assim: “ O discurso
precisa dos padrfes da gramatica para se processar, mas a gramética se alimenta do discurso,
renovando-se para se adaptar as novas situacoes de interacao” (MARTELOTTA, 2012, p. 64). O
mesmo autor apresenta o termo ‘sociocognitivismo’ para enfatizara importancia do contexto nos
processos de significacdo. Para ele os significados resultam de processos complexos de integragao
entre diferentes dominios do conhecimento, e o sentido esta nainterpretacéo da entidade e resulta
de uma atividade conjunta associada a operacdes de projecéo e transferéncia entre dominios.

Quanto a significagdo, o autor citado se expressa da seguinte forma: “A significacao ¢ negociada
pelos interlocutores em situagdes contextuais especificas, o que torna possivel que elementos
linguisticos se adaptem as diferentes inten¢des comunicativas, apresentando flutuagdes de sentido
[...]" (MARTELOTTA, 2012, p. 181). Posteriormente, o referido autor afirma que os significados sdo
construidosapartir do contexto discursivo e situaciona através de umarede de espagcos mentais que
operam um sistemade referenciacdo entre dominios cognitivos que é responsavel pelacompreensdo
e produgao dos significados.
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Acredita-se, portanto, que o discurso também renova o texto e reconfigura os sentidos nele
contidos assim que seja recontextualizado, ou seja, o texto se ressignifica, se referencia e nao se
suportasozinho. Por vezes funcionacomo suporte do discurso, emborando o suporte completamente.

O sentido do texto ndo esta s nele, mas além de sua materialidade. Assim como o texto pode
ser abrigado por suportes, os discursos séo abrigados em textos e 0 sentido emerge justamente da
incapacidade plena da qual o texto ¢ desprovido, se entendido como elemento auto-suficiente, de
abarcar todo o discurso como, também, as ideologias impressas em sua ‘tabula rasa’!. Destaforma,
0 sentido precisa ser assegurado e o0 usuario da lingua procede a sua interpretacéo, pois o texto/
suporte sozinho ndo consegue enunciar toda a ideol ogia presente no que € lido.

Parece ser a lingua um campo de batalha no qual o usuario alia-se aos recursos que segjam
NEecessarios para proceder aumaprogressao que permitaampliar por mei o de argumentos aconstrucéo
do sentido emanado por meio do que foi materializado textualmente. A interpretacéo textual parece
ser o principal artificio utilizado para o resgate do sentido, pois, como o texto sozinho ndo daconta
de comportar todo o sentido, algo fica fora da tessitura textual, provocando o que Koch (2011)
denomina progressao referencial, evidenciando aincapacidade de o texto sozinho dizer tudo o que
pode ser dito com base somente nele e na sua capacidade de explicitar aquilo que pode ser dito e
interpretado de acordo com o contexto de quem o recepcionaem dado momento, jaque: “ Os aspectos
dainterpretacdo dos enunciadog|...] sG0 eminentemente interacionais e requerem o conhecimento
de préticas sociais.” (MARTELOTTA, 2012, p. 64).

No que diz respeito aos aspectos cognitivos envolvidos no processamento textual, € de
extrema relevancia apreciar o pensamento de Koch (2011) sobre o tema. Para a autora, a mente
humana recebe, armazena, recupera, transforma e transmite informacdes e a Ciéncia Cognitiva
defende que o homem representa 0 mundo gque o cerca mentalmente, sendo que o conhecimento
consiste em habilidades para operar sobre os contelidos de experiéncia e utilizé-10s nainteracdo
social.

Evidencia-se, desta forma, a relevancia do estudo da referenciacéo, visto que por meio
dela, se verifica como a cogni¢do, os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais
se direcionam para um mesmo ponto em comum: a construcéo do sentido. Tal construcéo é
explicitada através da contribui¢éo dos processos referenciai s presentes nos textos e nainteracao
verificada nos multiplos discursos que eles abrigam com os diversos sentidos que deles emergem,
delineados coerentemente.

1O uso do termo ‘tabula rasa’ visa entender a inter-relacdo texto/discurso. As marcas discursivas materializadas via
suporte textual, ou seja, as ideologias, permitem ver parte do significado, mas nao tudo. A incisdo ideoldgica na ‘tabula’,
isto é, no texto, € apenas uma parte que permite fazer ligagdes com outros discursos. Assim como o papel em branco
gue deixa de ser branco ao contato dele com o |4pis, atabula deixava de ser rasa ao contato do estilete com a cera
gue a cobria. As palavras impressas nas tabulas, assim como as palavras escritas no papel materializam parte de uma
ideologia para o discurso por meio do texto, mas ha algo além da ponta do iceberg a espera de ter suas possibilidades
de sentido sendo contempladas. De modo semelhante o contato entre os discursos e textos permite que eles ndo sejam
mais somente eles, mas o ‘inter’ que lhes encaminha rumo a construgdo de sentido.

123



Ethos, referente e a construgéo de sentido: uma analise textual discursiva de Memdrias do subsolo, de Dostoiévski

3 CONTEXTUALIZACAO, DESCRICAO DO CORPUS, DISCUSSAO E ANALISE DOS
DADOS

A primeira publicacdo de Memoérias do Subsolo (Zapiski iz podpdlia, em russo) data de
1864. O livro é dividido em duas partes, a primeira com onze capitulos intitula-se O subsolo.
Nela, Dostoiévski faz uma adverténcia e explica que tanto o diario quanto seu autor sdo ficticios. A
segunda parteintitula-se A propésito da neve molhada. Nela o autor constroi umaespéciede novela
naqual narraacontecimentos de quando erajovem. A edi¢do que serve como corpus paraapresente
andlisefoi traduzida pela Editora 34 e tem como titulo Memdrias do subsolo. Dos sete fragmentos,
agui chamados sequéncias discursivas, quatro foram extraidas da primeira parte e trés da segunda.

A seguir, podemos perceber um quadro com os sete fragmentos que serdo analisados
neste trabalho (Quadro 1). Os fragmentos serdo, a partir de agora, denominados SD (sequéncias
discursivas), poisndo sdo necessariamente lineares em termos textuai s, mas 0 s&o discursivamente,
por conta dos concatenamentos ideol 6gicos que suas conjunturas discursivas emanam. A analise
intenciona partir da construgdo do ethos discursivo que o0 homem do subsolo vai construindo a
fim de atingir textualmente a materialidade linguistica que comprove, em sua enunciagdo, como a
referenciacdo progride rumo a referenciar substantivando o sujeito que vai construindo seu ethos
pejorativamente, mas com um sentido de valorag&o positiva, ou sgja, as recategorizacdes que o
Homem do subsolo dda st mesmo intencionam torna-lo alguém importante.

Como podemos verificar, na SD1, ha uma primeira tentativa do homem do subsolo de
construir para seu alocutario uma imagem e ela € negativa. Entretanto, o fato dele iniciar de tal
forma suadescricdo apresentaoutra caracteristica: €l etentaenxergar em st umanormalidade, intenta
honestidade. Desta forma, quando o interlocutor 1€ as caracteristicas que o narrador substantiva,
materializa, comega a construir uma imagem, um ethos desta entidade que nado estéd fisicamente
marcada, mas que mentalmente comega a ser representada a partir dos elementos textuais. A
representacdo, enquanto mecanismo instavel, ao progredir em seus propositos, tenta atualizar a
entidade. O homem do subsol o progride seu ethos, substantiva-se como doente, mau, desagr adavel,
super sticioso, instruido. Ostrés primeiros termos se complementam, ele com elesintenta construir
um ethos de maldade, o referente homem é recategorizado por termos que constroem umaimagem
pejorativa. O termo super sticioso soatambém pejorativo, enquanto queinstr uido soapositivamente.
Entretanto, parao homem do subsol o, ainstru¢do o mantém longe do médico, ele, apesar derespeitar
amedicina, prefereter cautela, e quem lhe daacautelaéasupersticdo. No quesito doenga, portanto,
0 homem do subsolo prefere seguir a supersticdo em detrimento da instrugdo. A instrucéo para o
homem do subsolo é como uma arma para a supersticéo, mas com ele no quesito doenca néo é
argumento suficiente para desvencilha-lo do pensamento ‘retrégado’.

NaSD2 aprogressdo daconstrugdo imagéticavai trazendo outras caracteristicas que ampliam
0 ethos do homem do subsol o: €l e recategoriza seu ethos como Funcionario maldoso, grosseiro,
arrogante e ignobil. Outras sequéncias, entretanto, mais aglutinadas em suas margens, permitem
comprovar melhor aintencéo do homem do subsolo de trazer parasi aimagem de alguém mal. [Fui
um funciondrio maldoso... € encontrava prazer nisso.] Pode se verificar o quanto a construg@o do ethos
contribui para a significagdo da tessitura textual, haja vista que ao mesmo tempo em que progride
em sua caracterizacdo imageética, contribui para o entendimento de quem seja o sujeito inominado
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gue tenta criar umaidentidade prépria. O sujeito ndo se preocupa em construir positivamente
identidade, pelo contrario, apresenta termos pejorativos: os adjetivos o desqualificam para o que a
condutamoral ocidental considera padrdes positivos a serem amejados. O homem do subsolo ndo
se incomoda com a repercussdo do ethos que constréi para si nos outros, mas em construi-1o ao
mesmo tempo em que se preocupa, quando em determinados momentos justifica o porqué de tomar
determinadas atitudes e ndo outras, como é verificado na sequéncia a seguir: “ E um mau gracejo,
mas ndo vou tira-lo. Escrevi-o pensando que sairia muito espirituoso, mas agora percebendo que
apenas pretendi assumir uma atitude arrogante e ignobil, ndo o riscarei, de propésito!” .

Quadro 1 - Fragmentos para analise

5D1 |Sou wn homem doente... Um homem msu Um homem desagradavel Creio gue sofro do fizado... sou superstcioso ao
extramo; bem. 20 menos o bastante para respeitar a medicing. (Sou sufcientemente instruide para ndo ter nenbuma supersticio,
mas sou supersticioso)... has, apesar de mdo, ndo me trato por wns questio de raiva. Se me d6i o fizado, que doa ainda mais. .
Dizai-me: de gue pode falar om bomem decents, com o maxime prazer? Resposta; de i mesmo. Entio, também vou falar de
mim (DOSTOIEVSEL, 2008, p. 15-18).

SDI |Ta faz mmito tempo que vive sssim: uns vime anos. Tenho guarenta, agora.. Fui um funcondrio maldoso, grosseiro, e
encontrava prazer nisso. Mio aceitava gratificagbes; no eatanto, devia premisr-me ao manos desse modo. (E um mal gracejo,
mas nio vou tira-lo. Escrevi-o pensando gque sairna muito espirimioso; mas agora, percebends que spenas pretendi 35oumir wma
attude ammozante = ignobil, oo © riscarel, de proposite! Quando os solicitantes, com pedidos de informagdes, se acercavamn da
mesa junte 8 qual me sentsva, eu lhes respondia com um ranger de demtes, & semtia wm prazer insaciavel quando consagmin
magoar alguem Consepuia isto guase sempre. Na maioriz dos casos sparecia gente fimida: eTz namral, em se tatando ds
solicitantes. ._"DDE-TGETSKI, 2000, p. 15-14).

5D3 |“Eu vos inquieso, fago-vos mal ao v:l:-mu;io ndo dexo ninguem dommir Pois néo dunmsis, sent vos tambem & todo instants,
que eston com dor de dentes. Para vos, eu ja nAo sou o berod, que anfenormente quis pareces, mas simplasmente wm homem
miinzinhe, um chenapan Bem. seja’ Eston mmite contente porgue vos me decifrastes... Os meuns gracejos, senhores, sio
namralmente de mau gosto, designais, incoerentes, repassados de awtoconfisnca. Mas isto reslments ocorre porque eu nio me
respeito. Pode porveniura um homern conscients respeitar-se Um pouco seques? (IHZ)STDIE‘L'SIG_ 2000, B 2T-28),

5D4 |0 melhor & 3 inércia consciente! Pois bem. viva o subsolo! Embors en tepha dito realmente invejo o bomem normal ate a
derradeira gota da minha bilis, ndo quero ser ele. nas condigdes em que o vejo (embora nio cesse de inveja-lo. Wie, ndo. em
tedo caso, o subsolo & mais vantsjese!) (DOSTOIEVSEL 2000, p. 50-51).

5D3 |Maguele tempo, eq tinha apenas vinte e guatmo anos. Minhs vids ja ers, mesmo entdo, desordenada e sombria ate @ selvagesia.
Mao me dava com ninguem | evitava ate conversar, e cada vez mais me encolhiz em meu guario. Mo emprege, na reparticac,
forgava-me 3 ndc olhar para ninguém:; mas noted muito bem gue o5 meus colezas ndio 50 me considersvam wm Gpo oTiginal,
Como 3t — tinha esta impressio confimuaments — parecism olhar-me com carta aversdo. Vinha-me 3 mente: porque ninguem,
além de mim, sente sor olhado com aversio? (DOSTOIEVSEL 2009, p. 55-56)

SD6 |Encontrei ali mais dois colegas de escola. Pareciam matar de um caso inportante. Menhum deles noton a munha chegads, o que
era estrapho até, pois fazis snos que ndo nos vizmos. Provavelmsnte, conzidersvam-me algo semslhante 3 mais ordinaria das
moscas. Hem mesmo na escola me havism tratado daqusle mode, embora todos me odisssem 13 . devism desprezar-me pelo
fracasso de minha carreirs de Soncionario. era um sinal evidente da minha incspacidads & insignificancia. EI!JF:IDIE'.-'.':-K_T_
2009, p. 73

5D7 |*.. desacostumando-ms de twdo o que & vivo por meio de um enraivecido rancoT no subsolo, por Deus que nSo & interassante:
wn romsnce preciza de herdi e, no caso, foram scummlados fafenciongimente todos os trages de um anti-herdi e
principalmente. mdo isto dard ums impreszio exmemamente dasapradavel, porgue todos nos estivamos desacostumados da
vida, todes capengamos, ums mais, ouiros menos. (DOSTOIEVSEL 2000, p. 145-144).

Fonte: Livro Memérias do Subsolo. Sao Paulo: Editora 34, 2009.2

2 As sequéncias discursivas foram transcritas do livro que constitui o corpus analisado fidedignamente. As reticéncias
representam recortes feitos paraa andlise.
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A polidez emerge, 0 sujeito toma consciénciado que escreveu e do proposito do que manifestou
textualmente, porém, ao verificar o que discursivamente pode significar sua materialidade textual,
resolve deixar como estava, segundo ele, “de propdsito”. Essa sequéncia permite verificar a
incOmoda barreira entre texto e discurso como umarelacdo de entremeios (ORLANDI, 2014) cuja
fronteira é instvel por se encontrar em terreno arenoso.

No nivel textual, agui entendido como o da materialidade linguistica (sucintamente no
contexto), verifica-se linearmente a contradi¢cao no nivel do dizer, ou seja, hd no nivel textual duas
sequencias ou cadeias significativas distintas: uma em que o sujeito toma consciéncia de que sua
construcao ndo tera umarepercussao positiva em seus supostos al ocutérios, e outra que se sobressai
pela atitude do mesmo em deixar a contradi¢cdo marcada textualmente. O que transparece € que
houve, em um nivel “pré-textual”, de* pré-publicacéo”3, umaoportunidade de utilizar-se de polidez,
mas que ndo foi aproveitada, pois o ethos discursivo que vem sendo desenvolvido no decorrer da
progressao textual ndo envereda para o lado positivo, mas para o pejorativo.

Assim, a progressao textual vai tentando abarcar a carga significativa do nivel discursivo sem
obter éxito. Como se a escrita quisesse acompanhar a fala, o texto quer acompanhar o discurso,
mas estafadado a, no maximo, materializé-lo. Eisai arelacéo textual e discursiva, aimbricacdo em
gue um elemento necessita do outro. Toda a segundainterpretagdo se deu em um nivel discursivo,
mas nao pode aflorar sem partir do nivel textual. Assim, em meio as placas tectonicas do texto e
do discurso, existe uma tentativa fadada a demoli¢do perene de separar as duas, sendo que ¢ do
entrave, do chogue entre ambas que emerge a onda sismica do sentido.

Na SD3 aentidade confessando possuir caracteristicas heroicas, mas, ao assumir tal discurso,
deixa aflorar um outro, o de que intencionava sair como um her6i. Ao perceber que suas atitudes,
as narradas, ndo condizem com a postura que se espera de um heroi, resolve ficar com o ethos
gue j& vem sendo textualmente materializado. Na sequéncia seguinte: [SD3 — “ Eu vos inquieto,
fago-vos mal ao coragao, ndo deixo ninguém dormir. Pois ndo durmais, senti vos também, a todo
instante, que estou com dor de dentes. Para vos ja ndao sou um herdi, gque anteriormente queria
parecer.” ] a entidade quer manifestar-se como uma dor de dente, quer impingir no alocuté&rio o
efeito de sentido que umador de dentes causaa uma pessoa. Paratal, materializa-se como um anti-
herdi, como alguém que inquieta, que faz mal ao coragéo, que ndo deixa ninguém dormir, que faz
sentir dor. Ele afirma em outra parte da sequéncia: [SD3 — [...] ndo me respeito. Pode um homem
consciente respeitar-se um pouco sequer ?]. Nessa sequéncia, aentidade, jadiscursivaetextualmente
materializada como homem, tacha-se por homem consciente e contrapde esse ethos ao de quem
se respeita, apresentando, sendo equivoco, ao menos contradicdo em seu ethos o que repercute
na prépriatessitura textual discursiva. Isto provoca no leitor uma barreira a ser superada que traz
COmo consequéncia a progressao naleitura, no intuito de procurar entender o que esta sendo dito.
A indagag¢do traz o alocutario a cena da enunciacdo, ou seja, a validagcdo da enunciacdo mediada
pela pergunta feita pelo narrador passa para o leitor do texto a confirmagdo ou ndo do exposto.

% O que em critica genética pode ser tomado como processo de criagdo, que suscintamente engloba todas as etapas
de elaboracdo de uma obra literaria que se déo antes de o livro tornar-se publico enquanto produto. Para um maior
aprofundamento vide PINO, ClaudiaAmigo & ZULAR, Roberto. Escrever sobreescrever: introducéo a critica genética.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.
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Na SD4 a entidade toma, enfim, para si o termo que melhor o reveste, o termo estavel e instavel,
0 subsolo. E como tal entidade j& utilizou em outros momentos a palavrahomem, ajunc¢éo dos dois
termos resulta no homem do subsolo. A entidade se tornou 0 homem e 0 homem se referenciou
como um subsolo. A ancora passaaser homem do subsol o que se recategorizou com diversos outros
termos até chegar aumaterminologiapropria, asaber: homem do subsolo. Nessa sequéncia: [ SE4 -
o melhor éainercia consciente! Poisbemviva o subsolo! Embora eu tenha dito que realmenteinvejo
0 homem normal... ndo quero ser ele, nas condicdes em que 0 vejo... ndo, emtodo caso, o subsolo
€ mais vantajoso!] o homem do subsolo recategoriza-se como o da inércia consciente, ainércia é
tanto uma profundidade de espirito que leva a consciéncia quanto ao afastamento do comum. O
comum € o homem normal, invejado pelo homem do subsolo, mas quem ele ndo intencionaser, por
preferir o subsolo alhe dar consciéncia do estado real das coisas em detrimento dainsercéo social
que lhe tornard um sujeito assujeitado as instancias de dominagdo. Entre o social com amarras de
consciéncia e o isolamento social com direito a livre consciéncia, o0 homem do subsolo prefere o
segundo, por ser “mais vantgjoso”.

Em SD5 o homem do subsolo constréi um ethos referenciando a idade. Na SD2 ele afirma
ter, no tempo da enunciacdo, quarenta anos. Na SD5 ele remete a um fato de quando tinha vinte e
guatro anos. Parece que 0 homem do subsolo ao tratar de fatos passadosintentaexplicar o porqué de
ter setornado quem é. Conforme a seguir: [SD5 - N&o me dava com ninguém, evitava conversar, e
cada vez mais me encolhia emmeu quarto... os meus colegas... me consideravamumtipo original...
tinha... impressao... pareciam olharam-me com certa aversio.] 0 homem do subsolo constroi um
ethos introspectivo, de isolamento do convivio social, mas ao dizer que era considerado por seus
colegas um tipo original demonstra uma certa satisfacdo em se taxar dessa forma, soa menos
pejorativo. No entanto, em seguida, afirma ter a impressao de que os mesmos o tratavam com aver S80.
O préprio fato de usar apalavra colegas em detrimento de amigos marcaseu distanciamento quanto
ao vinculo social que tinha com os outros.

A SD6 novamente apresenta a palavra colega, conforme a seguir: [SD6 - Encontrel ali mais
dois colegas de escola... Nenhum deles notou a minha chegada, 0 que era estranho até, pois
fazia anos que ndo nos viamos. Provavel mente, considerava-se algo semelhante a mais ordinaria
das moscas.], que reforca o distanciamento do homem do subsolo, inclusive ele diz que néo os
vé ha anos e a reacdo deles € de estranhamento para com ele. O referente homem do subsolo se
recategorizapartindo do pressuposto do que acreditaque seus col egas atribuem aele: umamosca. O
ethos se constrdi progressivamente rumo a uma imagem pejorativa. Em outra sequéncia ele afirma:
[SD6 - nem mesmo na escola me haviam tratado daquele modo, embora todos me odiassem la...
pelo fracasso de minha carreira de funcionario... sinal de minha incapacidade e insignificincia.)
Ostermosfracasso, incapacidade, insignificAncia Sservem como pegas utilizadas namontagem de
um mosai co depreciativo, pejorativo que em conjunto constroem umaimagem do referente homem
‘do subsolo’ de modo negativo. O ethos do sujeito ndo progride a menos que as pecgas selecionadas
sejam linearmente defeituosas para os padrdes sociais. Nesta sequéncia ndo ha ‘tumulto discursivo’,
toda a enunciagdo cabe no texto, o texto suporta toda a carga significativa a que se propde o discurso.
N&o ha abalo sismico.

127



Ethos, referente e a construgéo de sentido: uma analise textual discursiva de Memdrias do subsolo, de Dostoiévski

SD7, ao contrério do quefoi dito acima, com relagdo a SD6, ndo deixaaenunciagdo transcorrer
sem tumulto. [SD7 - desacostumando-me de tudo que € vivo por meio de um enraivecido rancor
no subsolo, por Deus que ndo € interessante: um romance precisa de um herdi, e, no caso, foram
acumulados intencional mente todos os tragos de um anti-her6i, e, principalmente, tudo isso dara
uma impressao extremamente desagradavel, porque, todos nds estamos desacostumados da vida,
todos capengamos, uns mais, outros menos.] Nessa sequéncia, 0 homem do subsolo desconstroéi
sua novela, pois afirma ser um anti-herdi, personagem caracteristico desse género. O protagonista,
ele mesmo, junta em s todos os tracos de um anti-herdi, ou sgja, o ethos construido por ele é
de um sujeito, conforme ele préprio se recategorizou durante toda a tessitura textual, doente,
mau, desagradavel, homem ruinzinho, chenapan®, inveoso, avesso, mosca, fracassado, incapaz,
insignificante etc. A negociagao envolvida no processo de significagdo para a construgao do sentido,
embora seja hegociada entre os interlocutores, parte sempre daquilo que se encontra materializado
textualmente. Parece que no grupo dos que capengam o homem do subsol o estdinserido no daqueles
gue capengam mais gque 0S Outros.

CONSIDERACOESFINAIS

As recategorizagdes que se fazem para o referente homem ‘do subsolo’ s3o majoritariamente
negativas. O texto visto como o suporte do discurso, que as vezes o comporta, as vezes nao o suporta,
e nesse ndo suportar obriga o alocutério aconstruir sentido ao texto materializado, também € ponto
de atrito com os discursos nele presentes.

O ethos se aproxima da imagem prévia gue os interlocutores tém do topico discursivo. As
categorizagdes do referente constroem um ethos que permite a progressdo textual rumo a um
fechamento simbolico, o da significagao sempre ressignificada. Toda vez que o ethos atribui a si
umacaracteristica, ele sereferenciae cadareferénciafeitaatribui ao sujeito umaimagem novaque
ressignifica o mesmo pela enunciagao, pela construcao do ethos, pela referenciagdo. O que renova,
atualiza o sentido ao tempo que o constroi.

O ethos analisado nestetrabalho foi, se ndo o0 mais, ao menos um dos principais artificios para
aretomadado sentido, bem como paraa possibilidade da progresséo do nivel textual instrumentada
pelos processos de recategorizacdo do referente. A imagem, ou seja, 0 ethos, é referenciada por
meio das recategorizagies.

O contexto acaba por permitir ao texto significar além do proprio texto, mas a ndo ser que se
ancore no real materializado no nivel textual, o discursivo ndo pode significar nada. A construcao
do sentido que chega a alcangar o discursivo mostra-se, depois de todo 0 exposto, como sendo
maior gque o texto, porém se construindo sobre ele até que transborde dele e seja compreendida
discursivamente.

4 De acordo com Boris Schhnaiderman, tradutor do livro que serve de corpus deste trabalho, o termo chenapan designa
“Vagabundo, bandido, calhorda, em francés.” (Dostoiévsk, 2009, p. 27).
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RESUMO

Este artigo aborda a problematica dos géneros a partir de uma visdo discursiva. Tem por objetivo
apresentar uma discussao tedrica sobre a andlise de géneros com base nas contribuicdes da Teoria
Semiolinguisticado Discurso, desenvolvidapor Patrick Charaudeau. Trata-se de umaproblematica
complexa, que envolve arelacdo entre o espago social — 0 espago de restrigdes determinadas por
um contrato comunicativo — e 0 espago linguageiro — o espaco de escolhas dos sujeitos para usar
certas estratégias discursivas. Por essa 6tica, aanalise de um género discursivo perpassatrésnivels:
o nivel situacional, o nivel das restrigdes discursivas e o nivel da configuragdo textual, todos eles
interligados.

Palavras-chave: Andlise do Discurso; Semiolinguistica; Género discursivo.

ABSTRACT

Thisarticlediscussesthe problem of genresfrom adiscursivevision. It aimsto present atheoretical
discussion of the genre analysis based on contributions of Semiolinguistics Theory of Speech,
developed by Patrick Charaudeau. This is a complex problem, which involves the relationship
between the social space - the space of certain restrictions by a communicative contract - and
language space - the space of choices of individuals to use certain discursive strategies. On this
view, the analysis of a discursive genre runs through three levels: the situational level, the level of
discursive constraints and the level of textual configuration, all of them interconnected.

Keywords: Discourse Analysis; Semiolinguistics; Discourse Genre.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo apresentar uma discussao tedrica sobre a analise de géneros
com base nas contribui¢cdes da Teoria Semiolinguistica do Discurso, desenvolvida por Patrick
Charaudeau. Para tanto, assumimos com o autor a visao de uma linguistica do discurso, a qual
integra as condic¢des de producéo do ato de linguagem em sua anadise a partir de umarelacéo entre
o0 mundo (como realidade conceitualizada), alinguagem (em suaassimetriaentre formae contetido)
e um sujeito em situagédo de troca social (CHARAUDEAU, 20014, p. 51-2).

Tal posicao assume aqui lugar de abertura por considerarmos que 0s géneros ndo devem ser
desvinculados dos estudos discursivos. Mas, como reconhecidamente ndo ha apenas umaformade
analisar o discurso, adotamos a defini¢ao segundo a qual este ¢ tido como:

um lugar, a0 mesmo tempo, de estruturagdo dos usos em funcdo das condicoes
de producéo nas quais esses usos se manifestam, relacionados a comportamentos
linguageiros dos sujeitos falantes, e categorizagGes de sentido relacionadas a
sistemas de conhecimento e de crenca aos quais aderem os individuos ou grupos
sociais (CHARAUDEAU, 2011, p. 4).

A problematica dos géneros deve, portanto, abranger aspectos relativos a ancoragem social
do discurso, a sua natureza comunicacional, as atividades linguageiras construidas pelos sujeitos
e as caracteristicas formais dos textos que produzem, aspectos que, segundo Charaudeau (2010a),
estdo relacionados. Dessa forma, deve ser considerada, em uma analise de géneros na perspectiva
semiolinguistica, ainter-relacéo do espaco social —espaco de restricdes determinadas por um contrato
comunicativo — e do espaco linguageiro — espaco de escol has dos sujeitos parausar certas estratégias.

Tais aspectos seréo desenvolvidos nas trés segfes que seguem.

1 UMA TEORIA DOS GENEROS: ENTRE O SITUACIONAL E O LINGUISTICO

Patrick Charaudeau (1996, p. 21) defende que “nédo se pode dizer nada sobre os objetos
discursivos se ndo se dispde de uma teoria dos géneros”, mas tal teoria deve ser suficientemente
ampla para contemplar a relagdo entre o situacional e o linguistico e, a0 mesmo tempo, evitar
pOsi cionamentos extremos que alternem entre visdes macrossociais e microlinguisticas. Os atos de
linguagem? (e obviamente isso inclui 0s géneros) devem, pois, ser problematizados “num modelo
gue constréi o social em sociolinguageiro e o linguistico em sociodiscursivo” (CHARAUDEAU,
1996, p. 22).

Assim, paratratar daproblematicados géneros, Charaudeau (2010a, 2005a, 1995a) propde uma
analise baseada em uma teoria do discurso com ‘principios gerais’ que fundamentem a atividade de
linguagem e que funcionem por meio de certos ‘mecanismos’ em diferentes niveis de organizagao.

! Charaudeau (2010b, p. 208, traducdo nossa) emprega o termo “linguagem” em sentido amplo, “como todo sistema
de signos que permitam comunicar”.
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Como devem, entdo, se conduzir os sujeitos a fim de que realizem um ato de linguagem? A resposta
paratal questionamento se alicerca em quatro principios interacionais por ele propostos:

E preciso que locutores e interlocutores (quer falem ou escrevam) sejam capazes
de reconhecer um ao outro como reais parceiros na troca do ato linguageiro
(PRINCIPIO DE ALTERIDADE), que 0s assuntos que eles trocam se assentem
sobre um saber comum (PRINCIPIO DA PERTINENCIA), que haja o
reconhecimento de que cada parceiro procure agir sobre o outro (PRINCIPIO DA
RELEVANCIA) buscando traté-lo de forma que a troca possa ter continuidade
(PRINCIPIO DE REGULACAO). (CHARAUDEAU, 19953, §/p, traduc&o nossa)

Mas essa troca que motiva o ato de linguagem ocorre, como diz Charaudeau, em um teatro
social, onde ja existem mecanismos de regulacdo dos comportamentos linguageiros. Dessa
forma, € preciso considerar esses mecanismos hum espaco do fazer e num espaco do dizer parao
funcionamento daencenacdo, “ umavastacenanaqual atuam os seres humanos, através dos seus atos
de linguagem, em jogos relacionais diversos nos quais certos papéis sao previstos por anteci pacao
e outros sdo improvisados” (CHARAUDEAU, 2005b, p. 39, traducdo nossa).

Assim, uma teoria dos géneros implica umateoria da situagcdo; uma teoria dos sujeitos; uma
teoria segundo aqual o ato de linguagem tem origem em uma situagdo concreta de troca entre dois
ou mais participantes envolvidos. Depende de umaintencionalidade; organiza-se, Simultaneamente,
num espacgo de restri¢des e de estratégias e produz significagdes a partir de um espago externo e de
um espaco interno, os quai s sdo interdependentes. Essateoriaé por ele chamadade semiolinguistica:

Semio-, de ‘semiosis’, evocando o fato de que a constru¢do do sentido e sua
configuracao se fazem através de uma relagao forma-sentido (em diferentes sistemas
semiol 6gicos), sob aresponsabilidade de um sujeito intencional, com um projeto
de influéncia social, num determinado quadro de agdo; linguistica para destacar a
matériaprincipa daformaem questdo—adaslinguas naturais. (CHARAUDEAU,
20053, p. 11-12).

Embora considere as linguas naturais como a matéria principal nessa relacdo entre forma e
sentido, o autor ndo descarta a participagdo do que chama de outros sistemas semiol 6gicos, assim
admitindo que o elemento semio- possa ser estendido. Tal ampliagcdo da-se também com o termo
discurso, pois Charaudeau (2001b, p. 343) lembraque “alinguando € o todo dalinguagem”. Assim,
reforca essa posi ¢éo:

O discurso ndo deve ser assimilado a manifestagdo verbal da linguagem. A
linguagem verbal, mesmo sendo dominante no conjunto das manifestactes
linguageiras, corresponde a certo codigo semioldgico, isto € a um conjunto
estruturado de signos formais, da mesma maneira, por exemplo, que o cédigo
gestual (linguagem do gesto) ou o cédigo iconico (linguagem da imagem). O
discurso ndo se limita aos codigos de manifestagdo linguageira, ja que é o lugar
da encenacdo da significagdo, encenacao que pode utilizar, para seus proprios fins,
um ou varios co6digos semiologicos. [...] Deve ficar bem claro que toda encenagao
discursiva depende das caracteristicas desses cddigos e de todos esses codigos. O
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que propomos, entdo, € que ndo se limite a acepcao desse termo somente ao caso
da manifestacéo verbal, pois, a0 mesmo tempo, seria o todo da encenagéo do ato
delinguagem que se reduziriaaestaunicamanifestagdo. (CHARAUDEAU, 1984,
p. 38, traducéo nossa)

E, pois, desse “lugar de encenacio da significagdo”, que se deve falar dos géneros, sem deixar
deconsiderar, éclaro, suaestreitarelacéo com outros“lugares’, poiso discurso, paraaém dasregras
de uso dalingua, é o resultado da combinagdo/imbricacédo das condic¢des de produgdo em que se usa
alinguagem com amaneira pelaqual elaé usada (CHARAUDEAU, 2007a). E o que seria, entéo,
um género para Charaudeau? Diante da abrangéncia tedrica proposta pelo autor, ndo poderiamos
esperar uma conceituacdo objetiva para definir esse objeto. Assim, para ele, tal defini¢do impde
umaarticulacdo entretrés niveis (ou lugares®) e acorrel agao dos dados proposta por cadaum deles:

onivel situacional, que permite reunir textos em torno de caracteristicas do ambito
da comunicacdo; o nivel das restrigdes discursivas, que deve ser considerado
como o conjunto de procedimentos exigidos pelas instrucdes situacionais para
especificar a organizacdo discursiva; o nivel da configuragdo textual, cujas
ocorréncias formais sdo demasiado volateis para tipificar definitivamente um texto,
mas constituem seus indicios. (CHARAUDEAU, 20043, p. 37, traducdo nossa)

Considerando, ent&o, dessa perspectiva, 0s varios aspectos que intervém na composi¢cdo do
género, este ndo deve ser visto, segundo o autor, como um prototi po ou como um esquema abstrato,
tal como costuma ser abordado por tendéncias mais cognitivas, mas como um tipo de texto que se
configura com base nas coer¢des de um contrato comunicativo e em suas instrugdes discursivas e
textuais. Assim, tomar um género como objeto de andlise supde umatriplainterrogagdo: “quais sdo
as condi¢bes situacionais do ato de linguagem? Qual (is) procedimento(s) discursivo(s) ele aciona?
Em que consiste sua configuracao textual?” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008 p. 453).
Essa posicéo implica alguns desdobramentos que discutiremos a seguir.

2 GENEROSE O ESPACO DE RESTRICOES

Comecemos por uma proposicdo de Charaudeau (1986) segundo a qual a comunicagéo é
vista como fendmeno socia e de linguagem. Social, porque os individuos se relacionam entre si,
estabel ecem normas de vida comuns para regular suas trocas e constroem uma visdo comum do
mundo. E como fato de linguagem, porque ndo ha outra forma para que se realize, todas as trocas
se ddo via linguagem. Como diz o autor, “a linguagem, ao relacionar os individuos entre si, gera
0 sentido, e este sentido gera o vinculo socia” (CHARAUDEAU, 1986, p. 7, tradugéo nossa). Ao
mesmo tempo, conforme complementa, a comunicagao deve ser vista como um ato de linguagem

2 Charaudeau (1995b) deixa claro que prefere falar de lugares e suas condi¢des a falar de nivels e suas unidades, pois
tais “lugares’ podem se encaixar uns nos outros em uma espécie de co-funcionamento para a construcao do sentido.
Entretanto, em vérios de seus artigos, é usado o termo “nivel”, que aqui reproduzimos, embora possamos, igualmente,
fazer uso do termo “lugar” em posteriores mencoes.
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social mais amplo (ou mais genérico) que envolve atividades mais especificas com diversas formas,
diversostipos e géneros de discurso e sempre com umaintencionalidade de intercompreensdo e de
influéncia, conforme a maquina comunicacional® que se aplica.

Essa concepcao, ¢ claro, vai de encontro a ja superada e simplista ideia de comunica¢do como
um sistema fechado de transmissao, resultado de um duplo processo simétrico entre um emissor
(responsavel por codificar a mensagem) e um receptor (responsavel por decodifica-la) ou ainda
determinado unicamente pelaintencéo desse emissor — um sistema gue ndo considera as condigoes
de producgo e de recepcdo nem as possivei sreagdes do receptor, tampouco o contetido damensagem.
Embora em “Langage et discours’, livro em que inaugura a Teoria Semiolinguistica, Charaudeau
(1983, p. 46, tradug@o nossa) afirme claramente que “o ato de linguagem nao pode ser considerado
como um ato de comunicacdo”, fundamentando-se nas razdes ja apresentadas acima, o autor faz as
devidas ressalvas e acréscimos de forma a tornar a nogao pertinente e coerente a sua teoria.

Assim, ele ndo vai desconsiderar de todo o esquema comunicativo, mas ampli&lo. Em sua
descricéo, um Eu sedirigeaum Tu, sobre o qual acreditater total dominio, pois supde que suaintencao
defaasgatransparente. No entanto — ai comegam as incongruéncias —esse Tu, segundo o autor, ndo
€ um simples receptor, um destinatério ideal. Trata-se de um sujeito interpretante que cria, ab mesmo
tempo, outraimagem desse Eu e estabel ece umarelagdo ndo de transparéncia, mas de opacidade com
asintencdes do Eu comunicante. Forma-se, assim, a chamada ass metria comunicacional.

Por essa razdo, o linguista defende que o ato de linguagem ndo segja visto apenas como
um ato de comunicagdo, mas como um ato sociocomunicativo, um encontro dialético, “um ato
interenunciativo entre quatro sujeitos (e ndo dois), lugar de encontro imaginério de dois universos
de discurso que ndo sdo idénticos” (CHARAUDEAU, 2010c, p. 45). Para, entdo, sereferir aesses
sujeitos, utilizaréd os termos “parceiros da situagdo de comunicagdo” (ou insténcias situacionais) e
“protagonistas do ato de enunciagdo” (ou instancias discursivas). Os primeiros, 0 Eu comunicante
e o Tu interpretante, sdo caracterizados como seres sociais e psicol 6gicos — externos ao ato, mas
inscritos nele — e definidos por certo nimero de tragos identitarios cuja pertinéncia depende do ato
de comunicagdo considerado. Os segundos, o Eu enunciador e 0 Tu destinatério, sdo seres de fala,
internos ao ato de linguagem e definidos por papéis linguageiros (CHARAUDEAU, 2004b).

Para situar esses sujeitos parceiros da comunicagdo, 0 autor vai se referir a um “circuito
externo” (o espaco do fazer), valendo-se de uma dupla terminologia e relacionando-a diretamente
aos géneros. E preciso, pois, entender com clareza como se dé essa relagdo. Charaudeau (2001,
2004c¢, 2006a, 2010a, 2010d) propde que se identifique esse espago como situagao de comunicacao,
mas alerta para que ndo se confunda situagdo de comunicagdo com o que outras disciplinas (e ele
préprio) chamam de dominio dapréticasocial. Segundo ele, por serem recortesimpreci sos do espaco
socia (o espaco politico, 0 espago mididtico, o espaco juridico etc.), tais dominios sdo englobantes
demais para que sejam identificadas regularidades discursivas. Por isso, ¢ necessario estrutura-los
em dominios de comuni cag&o.

3 Segundo Charaudeau (1986, p. 7), com a ajuda dessas normas, regras e aparatos, um fendmeno social se converte em
uma maguina para fabricar signos (no &mbito politico, educativo, religioso, cientifico, mediatico etc.). Descrever tal
mé&quina equivale alocalizar os atores que afazem funcionar e as condic¢des que regem seu funcionamento, incluindo
ai suafinalidade.
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Os dominios da pratica antecipam, entdo, aidentidade dos sujeitos envolvidos e seus papéis
sociais, mas ainda nao ¢ nesse campo que os discursos ganham suas significagdes, pois uma situacao
comunicativa ndo se constitui apenas da identidade psicossocial dos parceiros. Além de definir quem
se comunica com gquem, deve-se saber a respeito de que se comunica (o dominio tematico — ou
dominio do saber — que constitui objeto da troca comunicativa), do dispositivo de circunstancias
materiais (as condigdes fisicas em que se desenvolve a situacdo) e, principalmente, da finalidade, pois
¢ a intencionalidade imposta pela situacao que vai definir a orientacao discursiva da comunicagao.
Assim, essa situacao vai inscrever os dados do dominio segundo suas restri¢cdes, gerando o que o
linguista chama de contrato de comunicag&o?, um acordo (ou uma convencao) que vai regular os
comportamentos|inguageiros dos sujeitos envolvidos, permitindo aconstrucdo do discurso: “estamos
aqui paradizer o qué?’ (CHARAUDEAU, 2004c, p. 27). Sem o reconhecimento detal contrato por
parte dos sujeitos, ndo haveria possibilidade de intercompreensdo, por isso o autor defende que a
nocao de contrato € constitutiva da comunicacdo linguistica (CHARAUDEAU, 2006b).

Esse contrato serd, entdo, definido globalmente, mas também se definird em fungdo das
especificacdes proprias de uma situagdo, passando a funcionar como um contrato particular, pois as
trocaslinguageiras se realizam sempre em umasituag&o concreta. E por essarazio que Charaudeau
(2010d; 2012) distingue situacao global de comunicagao de situagdo especifica de comunicagao:
aprimeirasendo o lugar dos dispositivos conceituais (ou macrodispositivo conceitual), pois ainda
ndo se especifica concretamente a situagdo; e a segunda, o lugar dos dispositivos materiais (ou
microdispositivos).

Na situagao global, sdo definidas as instancias de comunicacao, as identidades e os papéis que
as legitimam e as relagdes entre elas, bem como a finalidade que se pretende alcancar no discurso
e o dominio temético; tudo organizado conceitualmente. Na situagdo especifica, por sua vez, ja se
definem, de forma bem precisa, tais elementos, que sdo determinados em fun¢do das condigdes
fisicas, como 0 nimero de parti cipantes envol vidos, a posi ¢&o de um participante em relagdo aoutro,
0 meio ou suporte, o lugar e o momento datroca(CHARAUDEAU, 2002). Trata-se, pois, do lugar
em que certas situacdes de comunicagao sao tipificadas como subconjuntos de uma situagao global.
Assim, como lembra Charaudeau (20063, 2010d), ndo ha situagéo global que ndo se concretize
numa situacao especifica, nem situagdo especifica que ndo dependa de uma situagao global, o que
nos permite deduzir que um género depende em esséncia dessas restri¢des situacionais.

Ent&o, considerando que as restricdes mais gerais sdo apenas um dominio do funcionamento
genérico, precisamos reconhecer, segundo o autor, “nas diferentes realizagdes textuais do género,
especificidades recorrentes que se instituem, por sua vez, em tipos, constituindo, assim, subgéneros
no interior do que se poderia chamar um género global” (CHARAUDEAU, 1997, p. 84, traducéo
nossa). Os contratos das situagcdes de comunicacdo global corresponderiam, portanto, ao que ele
chamade géneros situacionais, e as variantes desses contratos (e del es dependentes) seriam chamadas
de géneros discursivos ou subgéneros, ou ainda de subcontratos (CHARAUDEAU, 2002).

4 Embora em “Langage et discours’, Charaudeau (1983) se refiraa* contrato de fala’, deixa clara posteriormente sua
preferéncia pelo termo “ contrato comunicativo” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008), op¢do que adotamos.
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Em trabalho mais recente, Charaudeau (2012) propbe um esquema para sistematizar essa
relacdo entre dominio dapraticasocial, situagdo comunicativa e géneros. Tomemos como exemplo
0 espaco publicitério®. Observemo-lo a seguir:

Quadro 1 — Esguema da estruturacéo dos géneros a partir da situacdo de comunicagao

(Domiuio da pratica social \
(Estruturacéo do espago publico/ Lugar de circulacio de saberes)
O espago publicitario

Situacio global de comunicacio
(Dispositivo conceitual)

O género publicitario (género situacional)

Situacao especifica de comunicacao
(Dispositivo material)

Anuncio, comercial. spot... (géneros discursivos)

A\ L/

Fonte: Charaudeau (2012), com adaptacdes da autora.

Uma primeira observagdo sobre o esquema diz respeito a relagdo entre o dominio da pratica
e 0s dominios de comunicacdo, a qual ndo se apresenta de modo linear, hierarquico ou modular.
Trata-se de uma representacdo de inclusdo, em que tais dominios ndo se mostram autbnomos, mas
Se encaixam um no outro, pois sdo concebidos como lugares das condigdes de funcionamento
do género e coexistem em um mesmo ato de comunicagdo. Outra observagao refere-se a propria
identificag@o dos “gé€neros”, o que ilustramos a partir do espaco publicitdrio, como dominio da pratica
social. No dominio da situagéo global de comunicacéo, estaria 0 género publicitario, organizado
conceitualmente em seu dispositivo. Mais estritamente, na situagdo especifica de comunicacao,
estariam os géneros di scursivos desse dominio, como o aniincio, o comercial e o spot, especificados
por seus dispositivos materiais (no que diz respeito ao suporte, 0 impresso, o filmico e o radiofdnico,
respectivamente).

Essa distingdo contribui operacionalmente, conforme Charaudeau (2006a, 2010d), para
esclarecer questionamentos sobre 0 que € um género e como 0s géneros mudam. Segundo €ele,
as situacdes especificas sdo mais instaveis, podem variar ou outras podem surgir em funcio das
circunstancias materiais que se modificam, o que pode eventualmente influenciar a situacao global
e, assim, mudéa-la. Por tal razdo, ele diz que “ nestasidas e vindas entre estes dois tipos de situagéo,
se produzem, alongo prazo, mudancgas dos géneros’ (CHARAUDEAU, 2010d, s/p)®.

5 O esquemado autor foi por nds adaptado ao espaco publicitério parafins de pesquisa de doutorado. Tal esquemafoi
adotado como ponto de partida em nosso percurso metodol 6gico.

5 Considerando esse jogo entre 0 macro e o microdispositivo, encontramos, nessas proposi ¢des de Charaudeau, uma
orientagdo potencial para a andlise do género aniincio em perspectivadiacronica (LAURINDO, 2015).

137



Sobre a problematica dos géneros por uma 6tica semiolinguistica

3 GENEROSE O ESPACO DE ESTRATEGIAS

A distincdo entre géneros situacionai s e géneros discursivosrevela-seimportante paradelimitar
de forma mais precisa o género investigado, mas este ndo se deve circunscrever a suas coercoes
situacionais. Se assim o fizermos, estaremos reduzindo a linguagem a mero reflexo social. Como
orientao autor, € preciso partir dasrestri¢des que caracterizam o nivel situacional e, entdo, enumerar
as possivels variantes atraves das instrugdes discursivas, 0 que completaria a no¢do de contrato.
Ent&o, retomando suas palavras, podemos compreender como funcionam tais instrugoes:

observaremos que os dados da finalidade, pelo viés de suas visadas, determinam
uma certa escol hados modos enuncivos (descritivo, narrativo, argumentativo) que
deve empregar o sujeito falante; os dados daidentidade dos parceiros determinam
certos modos enunciativos (alocutivo, elocutivo, delocutivo) nos quais ele deve
se enggjar; os dados do propdésito determinam certos modos de tematizacao,
quer dizer a organizacdo dos temas e subtemas a serem tratados; os dados das
circunstancias materiais determinam certos modos de semiol ogizacao, quer dizer a
organi zacéo damise en scénematerial (verbal e/ou visual) do ato de comuni cacéo.
(CHARAUDEAU, 2004c, p. 27)

Como vemos, essasinstrugdes determinam, em parte, os comportamentos de linguagem, mas
ndo antecipam o emprego de formas especificas, pois correspondem a um lugar intermediario entre
o nivel situacional e o da configuracdo textual, o que rechaga uma possivel interpretagdo de que
0 contrato comunicativo, por fornecer as condicdes gerais de realizacdo da troca e as instrucoes
discursivas, determinaria a priori todos os comportamentos dos parceiros. Segundo Charaudeau
(1995b), ¢ preciso entender que, embora firme o quadro contratual da troca, esse espaco de restrigdes
(o externo) é interdependente do espaco de estratégias (o interno); logo, a mesmo tempo em que
h& uma sobredeterminacdo situacional, ha também uma singularidade admitida pelo projeto de
fala’ do sujeito comunicante, pois associadas a nogdo de contrato estdo as ideias de interinfluéncia
e de expectativa psicossocial datroca comunicativa. Por isso, 0 autor reforca a defesa do termo:

o contrato de comunicagdo ndo impede nem a pluralidade de identidades, nem
adiversidade de estratégias, de um lado, e as possiveis interpretacdes, de outro.
O contrato de comunicag&o ndo é mais que um marco minimo, Necessario paraa
intercompreensdo, uma base comum de reconhecimento, de marco do sentido, de
estabilizagdo de uma parte da produgéo/reconhecimento do sentido, a partir do
gual se pode jogar com uma multiplicidade de variages e criagdes de sentido.
(CHARAUDEAU, 2006b, p. 51)

O contrato contribui, pois, para a estabilidade e a previsibilidade dos comportamentos
comunicativos, mas dé ao sujeito comunicante a liberdade de utilizar estratégias para atingir suas
visadas (CHARAUDEAU, 1995b). Sendo assim, esse sujeito deve se langar na “ arena das trocas

7O projeto defala“é o resultado de um ato conjunto, que se faz num movimento de vai-e-vem constante entre o espaco
externo e interno da cena comunicativa. E na aptiddo em saber ligar esses dois espagos e seus componentes que pode
ser julgado o Saber fazer do sujeito e que pode ser reconhecida sua competéncia enquanto sujeito tendo um projeto de
fala” (CHARAUDEAU, 1996, p. 29-30).
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linguageiras’ e, com base em suas hipéteses sobreo “jogo social”, utilizar certos* gol pes estratégicos’
para garantir seu projeto de fala (CHARAUDEAU, 19954). Para tanto, ele pode se valer de trés
estratégias comunicativas basicas, conforme descritas por Charaudeau: legitimidade, captacéo e
credibilidade. Cada uma exigira desse sujeito certas decises:

como justificar seu direito a palavra, sua participacdo social nas trocas linguageiras
(estratégia de legitimidade); como, na relagdo com o outro, influencia-lo agindo
sobre as crencas (estratégia de captacdo), como, na problematizacdo do tema,
testemunhar sua posi¢édo de verdade, agindo sobre os conhecimentos (estratégia
de credibilidade). (CHARAUDEAU, 1995b, p. 167, traduc&o nossa)

Assim, o direito a palavra ndo tem garantia prévia, pois o sujeito que deseja se comunicar
deve legitimar-se, gjustando sua identidade psicossocial, dada externamente pela situacdo, a seu
comportamento linguageiro. Nas palavras de Charaudeau (2010e, p. 59): “ao mesmo tempo em
gue se legitima sua tomada de fala, estabel ece-se um certo tipo de relagdo com o outro no qual se
assegura a ele um lugar”. Tal relagdo € regulada por normas sociais e procedimentos, codificados
em rituais sociolinguageiros.

Narelagdo com o outro, esse sujeito, ao se comunicar, também deve fazé-1o aceitar atroca; por
1SS0 precisa organizar o discurso de formaa captar o interlocutor, devendo, entéo, produzir efeitos
de pathos, a fim de criar com ele uma cumplicidade. Charaudeau assim descreve essa problematica
do pathos:

Paratocar o outro, o sujeito falante recorre a estratégias discursivas que focam a
emocao e os sentimentos do interlocutor ou do publico de maneiraa seduzi-lo ou,
a0 contrario, de maneira a lhe provocar medo. Trata-se, aqui, de um processo de
dramatizacéo, ou sgja, trata-se de umaarmadilhadiscursivadestinada aaprisionar
0 outro has redes de suas pulsbes emocionais. (CHARAUDEAU, 2010g, p. 60)

O sujeito deve ainda ser ou parecer crivel aos olhos do parceiro, seja pela confianga que
inspira, seja por seu carisma. Por isso, a fim de ter sua fala reconhecida, deve construir para si
um ethos, uma imagem que lhe parega conforme as expectativas da troca e que possa atrair seu(s)
interlocutor(es). Mostrar-se competente no saber fazer ¢ o que lhe daré credibilidade e confirmara
sua legitimidade. Em todos 0s casos, 0 sujeito comunicante precisa analisar os meios discursivos
a fim de produzir os efeitos pretendidos para o ato de linguagem.

Esse sujeito sevé, assim, diante daduplatensdo derespeitar os dados dasituacdo ediferenciar
seu discurso no interior desses dados, visando garantir seu projeto de fala, pois, a0 mesmo
tempo em que € um sujeito que age exteriormente ao ato de fala configurado, também o organiza
(CHARAUDEAU, 1983). Impde-se, dessa forma, que se distinga a situagéo de comunicacdo da
situagéo de enunciacdo, espaco interno onde atuam os protagonistas do ato enunciativo.

Charaudeau e Maingueneau (2008), ao definirem enunciagdo, mostram que essa concepgao
oscila entre duas dimensdes: a da lingua e a do discurso, o que termina por se desdobrar em duas
concepgdes. Do ponto de vista linguistico, definida nos termos de Benveniste, o qual postula a
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presenca de um Eu e um Tu como condi¢do do ato de linguagem, “aenunciago é este colocar em
funcionamento alingua por um ato individual de utilizacdo” (BENVENISTE, 2006, p. 82). Assim,
por um processo de apropriacdo do aparelho formal dalingua, o Eu declara sua posic¢éo de locutor
e instaura o Tu como colocutor, qualquer que sgja o grau de presenca que se lhe atribua. Visando,
por outro lado, aumaabordagem mais amplado ato de linguagem, pode-se considerar aenunciacéo
do ponto de vista discursivo. Para Charaudeau e Maingueneau (2008, p. 193), “se insistimos na
ideia da enunciagcdo como acontecimento em um tipo de contexto e apreendido na multiplicidade
de suas dimensdes sociais e psicol 6gicas, operamos primordialmente na dimensdo do discurso”.

Entdo, considerando essa segunda perspectiva de enunciacdo e reproduzindo Charaudeau
(20014, p. 31), o sujeito comunicante “encena o seu dizer” em fungéo das instrucgdes discursivas
fornecidas pel os parametros do dispositivo sociocomunicacional e, assim, institui um ser defala, Eu
enunciador (EUe), que se dirige aum Tu destinatario (TUd), situando ambos no também chamado
circuito interno da linguagem ou espaco do dizer.

Essa discussdo realizada em torno da problematica sociocomunicacional e da encenagéo
linguageira pode ser sintetizada por este diagrama proposto por Charaudeau:

Quadro 2 — Representacéo do dispositivo de encenagdo da linguagem

SITUACAD DE COMUNICAGAD
Finalidade contratual +
Frojeto de fala

_______

i Drigar ot
P "‘. " ""

Loentor Ele TOd Fe ceptor
Ele Enunciador Destnatanio T
{Sujeito (Ser de fala) (Ser de fala) (S wjeito
Comumican te- R Espago interno & Imterpretante-
ser social) - " ser social)

Fonte: Charaudeau (2010c, p. 77).

Como seVé, o autor representaainteracdo entre o que acontece no ambito dos circuitos externo
(o espago situacional) e interno (0 espago linguageiro), mostrando as relagdes que se estabelecem
entre 0s sujeitos nesses espacos. Compreendendo tal representacéo, torna-se mais clara a relagéo
entre esses movimentos e os géneros, tal como o autor explica a seguir:
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o primeiro movimento (do psicossocial a linguagem) leva a construgdo do que
denominamos MODELO SOCIOCOMUNICATIVO e, correlativamente, a uma
defini¢do do objetivo discursivo numa TEORIA DOS GENEROS; o segundo
movimento (da lingua ao discursivo) define um procedimento de analise que
considera o texto como uma superficie semiolinguistica composta de SIGNOS-
INSTRUCOES que se tornam SIGNOS-INDICES em funco das caracteristicas
do GENERO e da ENCENACAO do sujeito. (CHARAUDEAU, 1996, p. 22)

A nocdo decircuito &, pois, umaclararepresentacdo da perspectiva defendida pel o autor, que
ndo concebe outra forma de teorizar atotalidade do ato de linguagem sendo como um movimento
continuo de alimentagéo entre o social e o linguageiro paraarealizagdo do jogo comunicativo, que
se da pelo uso dos géneros.

CONCLUSAO

Analisar um género para Charaudeau €, portanto, movimentar-se por esses diferentes espacos
e observar suas condic¢des, sempre considerando as restri¢oes e escolhas que se impdem ao sujeito
falanteapartir darelacdo entre asituagdo comunicativa, adiscursivizagdo e amaterializagao textual.
Acreditamos, pois, termos apresentado aimportanciadesses movimentos como parte de um model o
geral parafundamentar a andlise semiolinguistica de um género discursivo particular.
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A direitadapégina(sem negrito ou grifo), duaslinhas abaixo do titulo com mailiscul as apenas paraasiniciais.
Usar asterisco para nota de rodapé, indicando o nome da institui¢ao a qual o(a) autor(a) esta vinculado(a),
seguido dasigla.

Resumo e palavas-chave

Situar o texto-resumo dois espacos simples abaixo do subtitulo Resumo (em maiUiscul as e em negrito),
redigindo-o em um unico paragrafo, justificado, sem adentramento, em espagamento simples, com o
minimo de 100 e 0 maximo de 250 palavras (conforme ABNT - NBR 6028), namesmafonte do artigo.

Aspalavras-chave, de03trésa05, devem ser precedidas do subtitul o Palavras-chave e de dois-pontos,
grafadas com asiniciais maiUsculas e separadas por ponto e virgula.

Abstract e keywords

Seguir as mesmas normas usadas para o resumo e as palavras-chave. Essa orientacdo é validatambém para
resumos e palavras-chave em Francés (Resumé/M ots-clés) e em Espanhol (Resumen/Palabras-clave).
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Estruturado texto

- O texto deve iniciar dois espacos simples depois das keywords, com espacamento 1,5, paragrafos
justificados e adentramento de 1,25c¢m na primeira linha.

- Subtitulos das se¢des: em negrito, alinhados a esquerda, sem adentramento, numerados por algarismos
ardbicos, com aletrainicial daprimeirapalavra em mailscula, corpo 12. Excluem-se da numeracéo
aintroducdo, a concluséo e as referéncias.

CitacOes

- CitacOes diretas com até 03 linhas: transcritas entre aspas duplas, inseridas em um paragrafo comum
no corpo do texto, conservando 0 mesmo tipo e tamanho da fonte.

Exemplo 1:
Esse modelo, como nota Marcondes (2003, p. 29), “tornou-se o ponto de partida...”.
Exemplo 2:

Conforme afirmam as autoras, “Numerosos lingiiistas ja observaram que as unidades lexicais estabilizam
convencionalmente os significados das palavras numa comunidade lingiiistica” (MONDADA; DUBOIS

2003, p. 43).

- Citagoes acima de 03 linhas: sem aspas, destacadas por um recuo de 4cm a esquerda, com a mesma
fonte, mudando o tamanho para 10.

Exemplo 3:
O dominio das tarefas do motorista, segundo explicam os autores,

ndo termina em determinado ponto; ele tem a estrutura de niveis regressivos
de detalhamento que se misturam em um background nado-especifico. De fato,
movimentos direcionados bemsucedidos, tais como dirigir, dependem de
habilidades motoras adquiridas e do continuo uso do senso comum ou conhecimento
de background (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2003, p. 155).

- Citacbes em lingua estrangeira: em italico e traduzidas em nota de rodapé.

Tabelas, ilustracBes e outr os elementos visuais

Numerados com algarismos arabicos, com identifica¢ao na parte superior (conforme ABNT - NBR 14724).
Notas

Em rodapé, corpo 10, numeradas de acordo com a ordem de aparecimento. Referéncias: ao final do texto,
abaixo do subtitulo.

Referéncias

Ao final do texto, abaixo do subtitulo Referéncias, alinhadas a esquerda, sem adentramento, em ordem
alfabética de sobrenomes (conforme ABNT - NBR 6023).
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