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EDITORIAL

O volume 7, da Revista Linguagem em Foco em seus nimeros 1 e 2, atesta a natureza multi
einterdisciplinar da LinguisticaAplicada. Os nUmeros em foco, tais como a LinguisticaAplicada,
apresentam-se apartir de diversos centros, umavez que abrigam artigos de pesquisadores de varios
campos do conhecimento, dialogando dentro de arcaboucos tedrico-metodol dgicos diversos. Tanto
o Vol 7, n. 1 —numero diversificado, quanto o VVol. 7, n. 2 —ndmero temético sobre “Linguagem e
Subjetividade” , mostram que pesquisadores das areas de Estudos da Linguagem, Ciéncia Palitica,
Educacdo, Antropol ogia, Comunicacao e Sociol ogiapodem contribuir parao didlogo entre saberes,
t80 necessario para pensarmos a linguagem na contemporaneidade. Desse modo, podemos dizer
que todos os artigos se subscrevem a visao de uma Linguistica Aplicada voltada para as praticas
sociais, perspectiva assumida pela Revista Linguagem em Foco.

Este primeiro niUmero do volume 7 de 2015 traz dez artigos com temas variados que envolvem
desde os estudos dos letramentos, da tradugdo, do discurso, do ensino a formag¢ao em direitos
humanos. O primeiro artigo, de Antonio Oziélton de Brito Sousa e Claudiana Nogueira de
Alencar, apresenta um estudo etnografico das praticas de letramento do Programa Pré-Jovem
Campo, para mostrar arelacéo entre linguagem e (des)colonialidade. O artigo de David da Silva
Pereira, Silvana DiasCardoso PereiraeJacquelineLidiane de Souza Praisfocalizaa Educacéo
em Direitos Humanos (EDH) , a partir da andlise dos sentidos sobre a humanizacéo da educacéo
e do ensino brasileiros, por meio da compreensdo das Diretrizes Curricularesda EDH e da‘*Nova
Formagao Inicial e Continuada para os profissionais do magistério da Educacao Bésica. O terceiro
artigo de autoriade Gilvan Santana de Jesuse Wilton James Ber nar do-Santos tem por objetivo
apresentar uma andlise discursiva de pecas sobre os pedidos de impeachment da presidente Dilma
Rousseff, considerando o impeachment enquanto um acontecimento discursivo. O artigo delvania
dos Santos Neves, José M aria Damasceno Ferreira e Carla Soares Pereira pretende discutir a
relacdo darealidade cultural de criangas com o ensino/aprendizagem da lingua materna em escola
deregido ribeiranaAmazonia, apartir daandlise das condigdes of erecidas paraque o aluno aprenda
ausar alingua em distintos contextos de interacdo, enfatizando a visibilidade de suas identidades
culturais. Ainda sobre a centralidade da cultura e daidentidade cultural o quinto artigo, de autoria
deLiliaBaranski FereseValéria SilveiraBrisolar a, chamaa atencéo para os diferentes métodos
de traducéo e as implicagdes das escolhas do tradutor em relac&o a aspectos culturais formadores
de umaidentidade nacional. O sexto artigo de Virginia Albuquerque Patrocinio Alvese Marcia
Per encin Tondato analisao modo como o discurso publicitério utiliza-se de umaestratégiade retorno
a natureza e aproximacao familiar, destacando associagcdes com a relacdo mae e filhos, aliado ao
discurso da saudabilidade, para ressignificar o consumo de alimentos, numa relacdo direta com o
processo produtivo de seus produtos. Ja o artigo de Naomi Elizabeth Orton, Adriana Nogueira
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Accioly Nobrega e Inés Kayon de Miller, a partir da visdo socioconstrucionista de linguagem,
realiza uma microanalise dos significados criados por professores, coordenadores e alunos no que
tange a reprodugdo e/ou ao questionamento do mito do professor falante nativo. Thalita Ruth
Sousa e Naiara Sales Araujo Santos analisam, em seu artigo, o discurso de rejeigdo a Ditadura
Militar por meio protesto velado da Fic¢ao Cientifica no conto “Verde, Verde...” de José Fernandes
(1990), em que o feminino e o ecoldgico sdo articulados a tecnocracia para formarem o quadro
de mitos do periodo da Ditadura Militar brasileira. O nono artigo de Benedito Francisco Alves,
Jodo Batista Costa Goncalves e Benedita Francisca Alves se baseia em categorias de Mikhail
Bakhtin e do educador Paulo Freire para apresentar uma reflexdo translinguistica sobre a maneira
como catadores/as de materiais reciclaveis em uma cidade interiorana do Nordeste ressignificam
discursiva e ideol ogicamente suas experiéncias de vida e sua visdo de mundo para se perceberem
como sujeitos ativos e responsivos. E por fim, o décimo e ultimo artigo, de Dayse Alfaia, analisa
as estratégias de persuasdo do discurso de tomada de posse do ex-presidente brasileiro Luis Inacio
Lula da Silva, no ano de 2003, focalizando a responsabilidade enunciativa e a forma como a figura
politica constituira o seu ethos, levando em conta também o pathos — ja estudados na Retorica
cléssica

Esperamos que artigos deste nimero contribuam para instigar trabalhos que visem a produgao
de conhecimento transdi sciplinar, umadas grandes metas das agendas contemporaneas de pesqui sa,
no sentido de favorecer novas pesquisas naéreade LinguisticaA plicadacom énfase em seu caréter
multi e interdisciplinar.

Claudiana Nogueira de Alencar e Nukacia Meyre Silva Araljo (Organizadoras)
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IDENTIDADES (DES)COLONIAIS NAS PRATICAS DE
LETRAMENTOS DA POPULACAO CAMPONESA

Antonio Oz élton de Brito Sousa’
Claudiana Nogueira de Alencar™

RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise dos processos de construgdo de identidades dos moradores do campo a partir das préticas
linguisti cas educacionais, considerando osletramentos como umainterface entre linguagem e (des)col onialidade. Delimitamos para
analise um corpus constituido por um trecho do Projeto Base do Projovem e um estudo etnografico. Desenvolvemos uma pesquisa
conduzidapel o programa de estudos linguisti cos criticos de Fairclough (2001, 2003). Consideramos aatuagao dial éticadostréstipos
de significados - acional, representacional e identificacional - os quais estdo relacionados as dimensdes constituintes do discurso -
texto, praticasocial e préaticadiscursiva (FAIRCLOUGH 2001,2003). Os dadosindicam que os sentidos construidos para os sujeitos
do campo fazem com que a identidade do camponés seja multipla. Identificamos tanto a presenga de identidades legitimadoras,
através das préticas alienadoras, quanto asidenti dades de resisténcia, criadas pel os camponeses diante das contradi¢des. Os processos
de letramentos vivenciados nas préticas educacionais desenvolvidas no Projovem se materializaram tanto como representativas do
model o ideol 6gi co quanto do model o auténomo. Assim, os letramentos tém contribuido com os processos de opresséo e libertacéo,
colonididade e descolonididade. Portanto, o Projovem n&o chega a construir um processo libertador semelhante ao que Freire
(1981) postula, mas oferece as condigdes necessarias para que os sujeitos comecem a refletir sobre a realidade opressora em que
estéo inseridos.

Palavras-chave: Discurso. Identidades. (Des)Colonialidades.

ABSTRACT

This work treats about a snip of the master’s degree dissertation and aims to analyze how occur the processes of construction of
identities of field residents starting the educational linguistic practices, considering the literacies as an interface between language
and (de)coloniality. We inquired how to give the construction processes of field residents starting the educational linguistic practices.
We delimited for analysisa corpusthat consistsfor a stretch of the Projovem base Project and an ethnographic study. We devel oped
aresearch conducted by the critical language studies of the Fairclough (2001, 2003). We consider the dial ectic performance of three
kinds of meanings — actional, representational and identificational which are related to the constituent dimensions of speech - text,
social practice and discursive practice (Fairclough 2001, 2003). The data indicate that senses are constructed to subjects of the field
make the identity of the farmer be multiple. We Identify as the presence of |egitimizing identities through the alienating practices,
well asthe resistance of identities, created by farmersface of contradictions. The literacies processes experienced in the educational
practices developed in the Projovem materialized both as representative of the ideological model as the autonomous model. This
way, the literacies have contributed with the processes of oppression and liberation, colonialism and decoloniality.Therefore, the
Projovem is not enough to build a liberating process similar to what Freire (1981) postulate, but offers the necessary conditions for
the subjects begin to reflect about the oppressive reality in which they live.

Keywords: Speech. Identities. (De)colonialities.

" Mestre em Educacéo e Ensino pela Universidade Estadual do Ceara. Fortaleza-CE. Endereco eletronico:
ozieltonsousa@hotmail.com

" Orientadora. Doutora em Linguistica e Pés-Doutora em Semantica/Pragmética pela Universidade Estadual de
Campinas. Campinas-CE. Endereco eletrdnico: claunoce@gmail.com
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Identidades (des)coloniais nas praticas de letramentos da populagéo camponesa

INTRODUCAO

Este trabalho trata-se de um recorte da dissertacéo de mestrado, € o resultado das pesquisas
realizadas durante 2013 e 2014 no Mestrado A cadémico I ntercampi em Educagéo e Ensino—MAIE.
Discutimos, baseando-se em Sousa (2015), os processos de construcao deidenti dades dos moradores
do campo a partir das praticas linguisticas educacionais: o letramento como uma interface entre
linguagem e (des)colonialidade no Projovem Campo — Saberes da Terra.

O Projovem Campo - SaberesdaTerrafoi implementado no Brasil em 2005 como Saberesda
Terra, aacao integrou-se, doisanosdepois, ao ProgramaNacional de Inclusdo de Jovens (Projovem),
cuja gestéo é da Secretaria Nacional de Juventude.

Brasil (2009) postula que o Projovem Campo - Saberes da Terratem como objetivo of erecer
qualificagdo profissional e escolarizag¢do aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que nao
concluiram o ensino fundamental . O Programavisaampliar 0 acesso e aqualidade daeducacdo aessa
parcela da populagdo historicamente excluida ou precariamente incluida no processo educacional,
paraisso, propde-se arespeitar as caracteristicas, as necessidades e a pluralidade de género, étnico-
racial, cultural, geracional, politica, econémica, territorial e produtiva dos povos do campo.

O Projeto Base do Projovem Campo - Saberes da Terra, edic¢éo 2009, pontua que a educagéo
€ uma forma de unir as pessoas e fortalecer grupos, inclusive os que se encontram excluidos do
sistemaformal deensino, vistos por nds como os marginalizados pel o padréo de poder eurocéntrico.

Em nosso trabal ho, optamos por utilizar como ponto de partida o discurso presente no Projeto
Base Projovem Campo — Saberes da Terra 2009, mas procuramos ir além da estrutura considerando
os elementos desviantes, cuja identificacdo s6 pode se dar na pratica, considerando as vozes dos
sujeitos do campo em processo de escol arizagéo.

Esta pesquisa pode colaborar no cenario académico por aliar uma compreensdo sobre a
Educagdo do Campo aos Letramentos Criticos e a Andlise de Discurso Critica (ADC), vertente
gue vem sendo cada vez mais difundida naAmeérica Latina por considerar a possibilidade de duas
dimensdes criticas para examinar o papel da linguagem na reproducdo das préticas sociais e das
ideol ogias e natransformagéo social.

Diante disso, nossa questao de pesquisa pode ser assim definida: Como se ddo os processos de
construcdo de identidades dos moradores do campo a partir das préticas linguisticas educacionais?

COLONIALIDADE - UMA NOVA FACE DA OPRESSAO

Considerando que a modernidade que hoje vivenciamos se apoia numa concepgao
eurocéntricade poder, aqual colocaaEuropacomo o centro da histériamundial, entendemos que
Seu apice encontra-se no que se convencionou chamar de globalizac&o, pois pelaprimeiravez na
historia da humanidade um padr&o de poder se torna mundia mente hegemonico, concentrando o
control e da sociedade nas m&os de um grupo restrito que detém o capital. Diante disso, € preciso
compreender que:
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Antonio Oziélton de Brito Sousa, Claudiana Nogueira de Alencar

[...] a“Modernidade” da Europa sera a operacéo das possibilidades que se abrem
por sua “centralidade” na Historia Mundial, e a constitui¢do de todas as outras
culturas como sua “periferia’, poder-se-4 compreender que, ainda que toda
cultura seja etnocéntrica, o etnocentrismo europeu moderno € o Unico que pode
pretender identificar-se com a “universalidade-mundialidade”. O “eurocentrismo”
da Modernidade € exatamente a confusdo entre a universalidade abstrata com a
mundialidade concreta hegemonizada pela Europa como “centro” (DUSSEL,
2005, p.60).

Assim, araga passou a ser um construto mental em torno do qual se constituiu um sistema
de dominag&o mundial que transcende a colonizagdo, colocando até hoje 0 europeu como o centro
do poder mundial. Diante disso, 0 eurocentrismo, enquanto perspectiva cognitiva, ndo se vincula
apenas aos europeus, mas aqueles povos que foram educados sob a hegemonia europeia.

O processo de colonizagdo realizado pela Europa foi marcado por processos de dominagéo
que se firmavam prioritariamente pela desconstru¢do das identidades ja existentes nos territorios
que os colonizadores chamaram de Africa e América.

Terminado o periodo colonial ou colonialismo, teve fim a colonizagao oficial, mas mantém-se
até acontemporanei dade préti cas de dominagao, opressao e exploragcdo que Quijano (2005) denomina
como um processo de colonialidade!, a qual deve ser entendida como as relagfes coloniais de
exploracéo que se mantém no mundo contemporaneo ou modernidade tardia em que a dominagdo
se dapelas elites locais e mundiais, fazendo com que a exploracdo, muitas vezes implicita, ocorra
interna e externa ao povo dominado.

Em decorréncia da globalizacdo, os processos de dominagdo vém ganhando novos espacos
e atingindo os diversos grupos, inclusive os constitutivos das realidades camponesas como 0s
moradores do campo, povosindigenas, osquilombolas, os pescadores, osribeirinhos, os extrativistas
etc.

As formas de dominacdo estdo tdo arraigadas naAmérica Latina que é possivel atribuirmos
diversos aspectos da colonialidade, pois ela se manifesta nas diversas préticas sociais, merecendo
atencdo aguelas que mais contribuem para a manutencdo da exploracéo, a saber: colonialidade do
poder, colonialidade do saber e colonialidade do ser.

A colonialidade do poder pode ser compreendida como o processo de soberania baseada na
imposi¢ao da ideia de raga como instrumento de dominag&o. Trata-se do estabelecimento de um
padréo de poder que se propde universal e se constitui juntamente com o capitalismo moderno/
colonial eurocentrado, que teve inicio com a conquista daAmeéricaem 1492 (QUIJANO, 2005).

Ja a colonialidade do saber, refere-se as herangas eurocéntricas e coloniais presentes no
campo intelectual, onde, por meio de uma geopolitica do conhecimento, sdo valorizados, apriori,

1 Em consonancia com o pensamento de Quijano (2005), a colonialidade constitui-se em prética da hierarquizagéo do
poder edaeconomia, do conhecimento, dos propriosindividuos numa perspectivaglobal e nacional. Hierarquizagdo no
sentido de que esses elementos s80 utilizados para demarcar as relagdes coloniais no mundo contemporaneo, as quais
s8o constituidas por processos de dominagdo endégena e exdgena a partir da hierarquia presente em cada sociedade.
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certos |6cus de enunciagdo, ou sgja, 0 lugar de onde se fala, em especial a Europa, em detrimento
de outros. Ha, na verdade, um processo de naturalizacdo da ideia de que existem lugares de fala/
producdo de conhecimentos superiores e universais. Assim, o processo de dominagéo se da via
legado epistemol 6gico do eurocentrismo, para o qual aracionalidade € iinica e o Unico saber vaido
€ aquel e produzido na Europa e nos Estados Unidos (MIGNOL O, 2003).

Como a ideia de classificacdo da populagdo em ragas se propaga, tanto os colonizadores como
os subalternizados acreditam nesta ideia. E nesse movimento que identificamos a Colonialidade
do Ser, que de acordo com Walsh (2008, p.138, traducdo nossa), “€ a que se exerce por meio da
inferiorizagcdo, da subalternizacdo e da desumanizacdo?,” construindo o discurso e as préticas da
ndo-existéncia, da existéncia, da resisténcia e da reexisténcia. E a negagfo sistemética da pessoa
outra, nega-se 0 estatuto de humanidade aos povos subalternizados. E, também, o reconhecimento
guando se tem interesses ou ocorre pressao por meio de agdes contra-hegemaonicas.

Vaeressdltar que* acolonialidade € constitutivadamodernidade, endo derivada’ (MIGNOLO,
2005, p.75), de maneiraque paraentender o que vem aser acolonialidade, devemoslevar em conta
0s nexos com a heranca colonia e as diferencas étnicas produzidas na e pela modernidade.

A modernidade e acolonialidade complementam-se e possi bilitam a constitui ¢&o, a expansdo
e a manutencdo da hegemonia do eurocentrismo. A sustentacdo da coloniaidade se da por meio
das relacfes de poder, € 0 poder, pois, que permite a construcdo de espacos e seres dominados. No
entanto, em um processo dialético, agdes contra-hegemonica se constituem e podemos identifica-las
como iniciativas descoloniais.

No cenério educacional, as acdes descoloniais ganham énfase com a aprovacdo da Lel de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (BRASIL,1996). Com isso, a Educacéo do Campo
comega a ganhar espaco nas politicas publicas, pois a lei afirma, em seu artigo 28 a possibilidade
de adequacdes curricul ares e metodol 6gi cas apropriadas ao meio rural.

Posteriormente, com o Plano Nacional de Educacéo, abre-se a partir de 2001 um espaco
para conquistas resultantes da for¢a dos movimentos sociais, ocorrendo aaprovacao das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, nas quais fica claro que:

A educacao do campo, tratada como educacgdo rural nalegislagdo brasileira, tem
um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em s 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-
urbano, éum campo de possi bilidades que dinamizam aligagdo dos seres humanos
com a propria produgdo das condigdes da existéncia socia e com as realizactes
de sociedade humana (BRASIL, 2001, p. 1).

Merecem destaques o Programa Nacional de Educacdo em areas de Reforma Agréria
(PRONERA), a Pedagogia da Terra, e mais recentemente a Licenciatura em Educacé&o do Campo
e 0 Projovem Campo — Saberes da Terra.

2Eslaque se gjerce por medio de la inferiorizacién, subalternizacion y la deshumanizacién

14



Antonio Oziélton de Brito Sousa, Claudiana Nogueira de Alencar

Dentre os programas supracitados, voltamos a aten¢do para o Projovem Campo — Saberes da Terra,
por estar destinado, segundo Brasil (2009), a populagao do campo que ja passou por processos iniciais
de alfabetizacdo, ndo concluiram o ensino fundamenta e necessitam dar continuidade aos estudos.

Ratificamos que essa a¢do se constitui em um Programa que se propde oficialmente a atender
as necessidades educacionais por meio da elevagdao da escolaridade associada a qualificagao
social dos agricultores ou filhos de agricultores, visando ampliar o acesso ¢ a qualidade a essa
parcela da populacdo historicamente excluida dos diversos processos educacionais, respeitando
as peculiaridades locais, considerando as necessidades e as pluralidades de género, etnia, cultura,
economia, politica, territorial e produtiva dos moradores do campo.

De acordo com Brasil (2009), o Projovem Campo — Saberes da Terra se configura numa
acao integrada entre o Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetiza¢do e Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica
(SETEC); o Ministério do Desenvolvimento Agrario por meio da Secretariade AgriculturaFamiliar
(SAF) eda Secretariade Desenvolvimento Territorial (SDT); o Ministério do Trabaho e Emprego por
meio da Secretariade Politicas Publicas de Emprego (SPPE) e da SecretariaNacional de Economia
Solidaria (SENAES); o Ministério do Meio Ambiente por meio da Secretaria de Biodiversidade e
Floresta (SBF); o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) e a Secretaria
Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a Presidéncia da Republica.

O Programa esta centrado nos jovens camponeses de 18 a 29 anos, pois a Pesguisa Nacional
por Amostra de Domicilio (PNAD) de 2006 aponta para um total de 6.276.104 jovens nestafaixa
etéria que vivem nas areas rurais. Desses, 1.641.940 jovens ndo concluiram o primeiro segmento
do ensino fundamental, representando 26,16% do total e 3.878.757, (61,80%) ndo concluiram a
segunda etapa do ensino fundamental (IBGE, 2006).

Esses jovens sdo vitimas de um sistema que diz oferecer educacéo para todos, mas ndo da
condi¢des para que os sujeitos das classes popul ares tenham 0 acesso e a permanéncia garantidos.
Isso é visto por nGs como uma violéncia epistemol dgica proveniente do eurocentrismo.

Considerando a educagao e o Projovem como um processo de construgao social, especificamente
humano, que contribui paramudancas, concordamos com Freire (1981) ao postul ar que todo processo
educacional é uma forma de intervencdo no mundo. Além do conhecimento dos contetidos bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esfor¢co de reproducéo da ideol ogia dominante
COmMo 0 seu desmascaramento.

Constituindo-se parte do processo, os moradores do campo tém a possibilidade deterem uma
maior compreensao da realidade, evitando a afirmagdo e a reproducdo das formas de dominagao
local, promovendo o cardter emancipatério nas lutas e nas agdes do diaadia

LETRAMENTOS DA POPULACAO CAMPONESA E ANALISE DE DISCURSO CRITICA

Em consonanciacom Street (2014, p.140), defendemos que, em alguns contextos, aconcepcao
de letramento relacionada a escolarizacdo e a pedagogia estd transformando a rica variedade de
préticas |etradas existentes nas comunidades em uma pratica Unica, homogeneizada.
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No contexto educacional camponés, podemos encontrar formas de resisténcia e letramentos
alternativos ao lado das préticas | etradas j& escol arizadas. Nesta pesquisa, entendemos o letramento
como uma interface entre linguagem e (des)colonialidade, pois 0s usos sociais que fazemos da
linguagem podem contribuir tanto para manutencdo quanto para transformacgao da realidade.

A contribuicdo desta pesquisa sera evidenciar as préticas linguisticas dos moradores do
campo presentes nos letramentos, com isso, estaremos dando o primeiro passo para “modificar as
préticas linguisticas, para ndo reproduzir o ciclo de opressdo, evitando assim que nossas palavras
contribuam para discriminar os mais fracassados’ (MAGALHAES, 2012, p.62) dentro do atual
sistema de sociabilidade.

Isso se confirma ao considerarmos que os letramentos, para além de ler e escrever, se constituem
como “um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém implicagoes
importantes para as formas pelas quais o0s sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagoes
de identidade e de poder” (KLEIMAN, 1995, p.11 apud SOUZA, 2011, p.35).

As préticas discursivas cotidianas assumem grande importancia para o desenvolvimento dos
|etramentos nos diversos contextos, inclusive entre os moradores do campo. Nesse contexto, quais
letramentos veem se formando e/ou se fortalecendo dentro da nova realidade, o Projovem Campo
— Saberes da Terra e como as identidades vém se reconfigurando nesse contexto?

Uma caracteristicamarcante da cultura camponesa é aforte presenca da oralidade, a palavra
falada ainda tem intensa influéncia na vida dos moradores e das moradoras do campo. Nesse universo,
convivem préticas letradas oriundas do contexto escolar como aguelas produzidas no cotidiano.
Como o Projovem esta inserido no campo, coadunamos com 0 pensamento de que:

No que serefere aler, escrever einterpretar textos ou usar a oralidade letrada, de
acordo com os canones escolares, 0s jovens nem sempre sdo considerados como
usuarios autbnomos dalinguaescrita. No entanto, foradaescol a, existem situactes
outras — ainda que nem sempre reconhecidas ou autorizadas — que se realizam
nas mais diversas esferas de atividade: a casa, arua, o trabalho, a religiosidade.
Espacos que ganham diferentes sentidos e apresentam distintas formas de engajar
0S sujeitos ou grupos sociais. Por isso, os letramentos séo multiplos e, além disso,

sdo criticos, pois englobam usos tdo variados quantas sdo as finalidades dessas
préticas (SOUZA, 2011, p.36).

Compreendendo que os integrantes do Projovem Campo — Saberes da Terra so jovens de
18 a 29 anos, apreendemos que ao analisar suas préticas de linguagem por meio dos eventos de
letramento, poderemos contribuir para desconstrucdo dos discursos ja cristalizados e ampliar a
valorizacdo das préticas| etradas para al ém daquel as s stemati zadas pelaescol a. Paraisso, realizamos
uma andlise integrando a Teoria Social do Letramento de Street (2014) a Teoria Social do Discurso
de Fairclough (2001).

Considerando que aandlise de discurso critica, em umaabordagem mais compl eta, constitui-
Se na apreciacdo das trés dimensdes constituintes do discurso — texto, prética discursiva, prética
social — dando um foco mais expressivo na pratica social, entendemos que ao operacionalizar trés
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tipos de significados, Fairclough articula género a dimensao textual do discurso, discurso a pratica
discursiva e estilo a pratica social, sugerindo no lugar das fungdes da linguagem trés significados
correspondentes a cada dimensao do discurso: acional, representacional, identificacional. Na obra
Analise de discurso critica, Resende e Ramalho (2006) discutem esses significados possibilitando
gue encontremos mais detalhadas algumas das categorias de andlise.

Delimitamos como categoria a avaliacdo, focalizando a discusséo no significado
identificacional, dai a necessidade de discutirmos sobre o processo de identificacdo e construcao
identitaria. A apropriacdo das bases tedricas do model o de andli se que adotamos pode ser sintetizada
pelo quadro a seguir:

Quadro 1: Das dimensdes as categorias®

Dimensodes constituintes

do discurso Foco Significado Categorias

Estrutura genérica

Texto Género Acional Intertextualidade

Interdiscursividade
Pratica social Discurso Representacional | Representagao de atores sociais
Significado de palavras

Avaliacéo
Pratica discursiva Estilo Identificacional Modalidade
Metafora

Fonte: Fairclough (2001, 2003), e Resende e Ramalho (2006).

Considerando a identidade como coletiva, fruto de um construto social e que sempre esta
marcadamente influenciada pelas relagdes de poder, podemos destacar as trés formas e origens de
construcdo de identidades:

| dentidade legitimadora: introduzida pel as i nstituicdes dominantes da sociedade
no intuito de expandir e racionalizar sua dominagdo em relacdo aos atores
sociais [...]. Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram
em posic¢des/condicdes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela légica da
dominagéo, construindo, assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com
base em principios diferentes dos que permeiam as institui¢cdes da sociedade
[...]. Identidade de projeto: quando os atores sociais utilizando-se de qualquer
tipo de material cultural ao seu acance, constroem uma nova identidade capaz
de redefinir sua posi¢do na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformagéo
detodaaestrutura social (CASTELLS, 1999, p.24).

A partir detais consideractes, concebemos identidade | egitimadora como agquelaintroduzida
por institui gdes dominantes, com aintencdo de expandir seu poder de dominagéo. Valeressaltar que,
por ser introduzida pelo ‘outro’, em primeira instancia trata-se de uma identificagdo legitimadora.
A mesma so passaa ser consideradaidentidade quando € assimilada e internalizada pela pessoaem
questdo, respeitando-se, entdo, o conceito de identidade como autodefinicao.

8 Construido a partir das |eituras de Fairclough (2001, 2003) e Resende e Ramalho (2006).
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Jaasidentidades de resisténciapodem ser construidas por atores que se encontram em posi ¢oes
desvalorizadas ou estigmatizadas, representando a criacdo de trincheiras de resisténcia. Essetipo
de identidade normalmente leva a formacao de comunidades de resisténcia coletiva.

Enquanto isso, aidentidade de projeto ocorre quando atores sociais utilizam material cultural
e constroem uma nova identidade que redefine sua posicao social e promove a transformagao. Vale
ressaltar que as identidades de resisténcia podem evoluir paraidentidades de projeto, emboraisso
nem sempre ocorra. A identidade de projeto ndo apenas resiste a opressao, mas esta ligada a projetos
coletivos de mudanca social.

Conquistar umaidentidade social no sentido pleno seria, entdo, umaquestao de assumir papéis
sociais e personific-los, investindo-os com sua propria personalidade. Ou seja, o desenvolvimento
integral de agentes sociais tem relacdo com o desenvolvimento integral de suas personalidades,
nenhum dos dois processos esta, de antemao, garantido. Essa construcédo, obviamente, esta sujeita
as limitag¢des sociais.

SIGNIFICADO IDENTIFICACIONAL: AVALIACAO

Considerando o significado identificacional como um elemento mais proximo da pratica
discursivaem si, nos detemos a sua andlise atraves da categoria avaliacdo, por considerarmos que
amesmaesteja presente com bastante i ntensi dade nos discursos (re) produzi dos pel os col aboradores
da pesquisa.

No decorrer das vivéncias etnograficas, as avaliagdes afirmativas foram constantes, assim
como as afirmagdes com verbos de processo mental afetivo e as presuncgdes valorativas. Ao discutir
sobre leitura e escrita com os educadores e as educadoras, eles realizam processos avaliativos ao
produzir e/ou reproduzir discursos. O fato deles sempre associarem leitura e escrita no Programa
as praticas de letramentos nos instigou a buscar em suas falas aspectos que denotem a influéncia
dos letramentos na construcéo da identidade dos camponeses.

Pretendemos compreender como 0s suj eitos expressam comprometimento em relacéo avalores
de formaexplicita ou implicita. Vejamos o discurso de uma educadora do Programa:

Pesquisador: E os alunos, como sdo em relagao a leitura e a escrita? Como essas
préticas estao presentes na vida deles?

Joana*: Bem, tem né os melhores que €, séo bons mesmos e tem aquel es que sabem
menos, aqueles com muita dificuldade. SO para vocé ter uma ideia da diferenca,
tem aluno que sabeler e escrever tudo, mastem uns que n&o sabem nem ler aconta
de luz ou cobrar um dia de servico direito. A gente precisaensinar aeles paraque
eles possam melhorar de vida, arranjar um emprego, so lendo e escrevendo € que
vao poder buscar isso (grifos nossos).

4 Joana e os demais nomes atribuidos aos entrevistados sdo pseuddnimos, afim de preservar aidentidade de todos que
colaboraram com a etnografia. A pesquisa foi autorizada pelos participantes e pelo comité de ética da Universidade
Estadual do Ceara — UECE. Este estudo faz parte do Projeto de Pesquisa Por uma Pragmatica Cultural: cartografias
descoloniais e graméticas culturais em jogos de linguagem do cotidiano (PRAGMA CULT) da UECE.
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A fala da educadora expressa um tipo de pensamento, até certo ponto, perigoso, por ser
potencialmente excludente devido ao fato de que, na contemporaneidade, grupos sociais tidos
como ndo letrados ou com o nivel de letramento considerado baixo, tém sido colocados a margem
da sociedade, pois sdo tidos como “menos’, inferiores, indignos, inclusive, de papéis sociais ou
cargos valorizados pela sociedade |etrada.

Cabe nesta ocasido apresentarmos a fala do educando Marcio registrada no dirio etnografico:
“[...] quando menos se espera né a gente acaba lendo. Vamo sair dagui igual uns doutor”.

Aqui como naentrevista dada pela professora, encontramos uma concepgdo funcionalistade
letramento e isso influencia para legitimar as desigualdades e manter os camponeses que nao possuem
“0 letramento” ou sdo letrados aguém do nivel considerado satisfatorio pelo grupo possuidor do
letramento padrao a margem da sociedade.

A professora expressa por meio de afirmagdes avaliativas uma espécie de julgamento dos
alunos tomando como parametro os letrados e os ndo letrados. O primeiro grupo € avaliado como:
“melhor”, “l€”, “bons”, “tudo”; j& o segundo ¢ concebido como: “menos”, “dificuldade”, “ndo
sabem nem”.

Ainda em relacdo as questdes inerentes ao letramento, vale destacar outro ponto discutido
com a professora citada anteriormente:

Pesquisador: Qual aimportancia do letramento?

Joana: Bem, €, assim. Quem ndo tem a oportunidade de receber o letramento
necessario esta fora da sociedade, ndo tem vez nem voz. Ai véo fazer qualquer
coisa, mais, dificilmente, conseguem melhorar de vida. VAo ficar na mesma. Por
iSSO que a gente tem que letrar e alfabetizar nossos alunos (grifos Nossos).

Para expressar 0 seu conhecimento em torno da importancia do letramento a professora ja
Iniciacom um processo valorativo por meio daexpressao “quem ndo tem”, aqual nospermiteinferir
0 oposto “quem tem”. [sso materializa a classificacao dos sujeitos em letrados e nao letrados. J4 a
forma“receber” denota o que Street (2014) denomina de model o autbnomo de |etramento.

Por fim, mas nao menos importante, a passagem “vao ficar na mesma” mostra que os alunos
moradores do campo, navisao daeducadora, possuem umaidentidade e umarealidade quase estética,
parada e que sO 0s gque conseguirem adquirir esse letramento € que vao conseguir determinadas
mudancas.

Isso enfatiza a legitimacdo das identidades ja existentes “os ndo letrados’. Integrado a
elas estéo os processos de opressdo, exploracéo e dominagdo, contribuindo para manutencéo da
colonialidade, umavez que, em um processo dialético, os discursos constroem arealidade, a qual
também € construida por eles.

A partir da fala da educadora, inferimos que algumas ideol ogias que norteilam a sua pratica
educativa, possibilitam que ela reproduza pensamentos dominantes, ndo permitindo que todas as
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acdes funcionem como uma contra-ideologia, ou seja, que os meios de opressao sejam identificados,
a solucdo sejatrabalhada com o seu oposto, mostrando que o saber, o poder e o préprio ser que se
constituem numa perspectiva individual ou social podem estar a servico de determinados grupos
gue detém o poder.

Em se tratando das afirmacdes com verbos de processo mental afetivo, temos a fala de uma
educadora para evidenciar como esse processo inerente a categoria avaliacao se delineia nas praticas
discursivas analisadas. Vejamos:

Pesquisador: Quais séo suas expectativas em relagdo ao Projovem? E em relacéo
ao futuro dos moradores(as) do campo?

Marta: €, eu espero que o Projovem continue, os meninos tem maior vontade de
estudar, eu gosto de ver eles empolgados falando em ir para 0 ensino médio. Ai
me preocupo, sabe, aescolatradicional ndo estd preparada para receber eles. Estdo
construindo uma escola do campo de ensino médio aqui no municipio, pode ser,
né gque se ea sair 0s meninos continuem os estudos, porgue a verdadeira educacao,
aquelaque sefaz paratodaavidando pode acontecer s com um projeto, tem que da
continuidade. Setiver investimentos, mais politica voltadas para esse povo o futuro
agui serdmuito promissor, adoro quando recebo a noticiade que a guém que estava
na cidade voltou a morar no campo e esta feliz entre nés. 1sso mostra que aqui esta
€ melhorando, passa até na TV, 0 povo voltando e mais feliz (grifos nossos).

A0 expressar suas expectativas, a educadora faz uma avaliagdo positiva dos educandos em
relacdo ao empenho e ao desejo dos mesmos para continuar estudando, isso fica claro quando a
mesma utiliza uma afirmagao com verbo de processo mental afetivo, ou seja, o verbo “gosto”. Em
primeira pessoa no modo indicativo, representa a subjetividade e a certeza do sentimento.

Destacamos no fragmento textual em andlise a presenca de presuncgdes valorativas,
materializadas através dos vocabulos “averdadeira’ e “esse povo”. O primeiro esta valorando, de
forma objetiva, um determinado tipo de educacéo “aguela que se faz paratodaavida’. A maneira
como a categoria avaliacao esta sendo utilizada na fala da professora ndo ¢ implicita, fica bastante
claro o0 que ela esta valorizando e o0 porqué. Esse tipo de educagdo destacado pela entrevistada
€ 0 que, segundo €ela, é desgjavel para os camponeses. O segundo tem a intencdo de valorar um
determinado grupo. “ Esse povo’, refere-se aos moradores do campo, col etivo que tem importancia
suficiente, na visao da professora, para ser considerado de maneira significativa durante a elaboragao
das politicas publicas. Umaeducagdo contextualizada para el es deve estar na pauta governamental .
Aqui, mais umavez esta presente o discurso de que a Educacéo do Campo € um direito e deve ser
garantido pelo Estado.

Recorrendo ao Projeto Base do Projovem, identificamos um fragmento em que, por meio dos
processos avaliativos, o poder publico reconhece a existéncia das desigualdades e a necessidade
de superé-las. De forma impessoal, tentando construir um tom de neutralidade, mas ao mesmo
tempo se posicionando do lado dos desiguais, o Estado reconhece a necessidade de “identificar os
mecani smos de desigual dades étnico-raciai s existentes na sociedade brasileira, procurando formas
de enfrentamento e superagdo das manifestagdes locais destas desigualdades e discriminagdes’
(BRASIL, 2009, p.53).
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Esse objetivo das aprendizagens do programa € também uma forma de responder a um
discurso gque se pauta por uma percepcdo negativade al guns grupos constitutivos do povo brasileiro,
inclusive, a diversidade que é denominada moradores do campo. Fica claro que h4, no processo
de identificagdo e na maneira como sdo avaliados, formas de estigmatizagao e opressdo, existe um
processo contrério de desnaturalizacéo do discurso daigual dade e abre-se espacos para discutir as
diferencas e superar 0s preconceitos construidos historicamente.

CONSIDERACOESFINAIS

Diante do exposto, constatamos que 0s processos de |etramentos vivenciados nas praticas
educacionais desenvolvidas no Projovem se materializaram tanto como representativas do modelo
ideol 6gico quanto do modelo auténomo.

Ficou evidente que a transformagdo ou a manutencdo das préticas sociais passam,
necessariamente, pela transformagdo das préticas linguisticas e que esses dois aspectos convivem
e concorrem em todos 0s aspectos da nossa realidade social, inclusive no campo.

Diante disso, concebemos que o Projovem, embora seja um programa construido com base
em experiéncias dos povos do campo e acerte em sua proposi¢ao de procurar mudar a realidade
material, ao elaborar documentos e promover o debate sobre aquestéo daidentidade dos moradores
do campo, ndo chega a construir um processo libertador semelhante ao que Freire (1981) postula.
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RESUMO

A Educagio em Direitos Humanos propde uma transformagao da pratica docente e da formagéo inicial e continuada dos profissionais da
Educac&o. E alicercada em sete principios e tem a dignidade da pessoa humana como o eixo de um processo humanizador daformagio
de cidaddos e da pratica profissional da Educacgdo. O presente trabalho €, pois, um esfor¢o de compreensio conjunta dos sentidos de
dois pareceres, que subsidiam as diretrizes do processo de formagéo inicial e continuada dos profissionais e dos cidadaos nas escolas,
desde a Educacdo Infantil aos cursos de Pds-graduacdo da Educacdo Superior, com vistas a contribuir nesse processo de mediagdo
entre o texto normativo ¢ os profissionais da educagéo. Trata-se de uma necessidade manifesta de apresentagdo dos propoésitos e valores
existentes nos documentos, para que seja possivel a construcdo de caminhos como possibilidades de dar vida as diretrizes no lugar e
no tempo em que o processo educativo humanizador deve ocorrer de fato —aescola. Para tanto, parte-se de uma andlise documental,
pararelatar algumas construcées que vém sendo desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa Observatério de Paliticas Plblicas (UTFPR)
apartir de agdes de pesquisa, extensdo e ensino integradas em um processo de envolvimento crescente de pesquisadores e de alunos
no biénio 2013-2015. Tais construgdes contaram com a contribuicdo das experiéncias na licenciatura em Matemética e do Programa
de Mestrado Profissional em Ensino, bem como das participagdes em eventos. Espera-se oferecer uma contribui¢do ao processo de
compreensdo das Diretrizes e das formas pelas quais € possivel humanizar a educagdo brasileira.
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ABSTRACT

The Human Rights Education proposes atransformation of teaching initial practice and ongoing training of education professionals.
It is founded on seven principles and has the dignity of the human person as the axis of a humanizing process of the formation of
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INTRODUCAO

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) propde umatransformacao da préticadocente e da
formacao inicial e continuada dos profissionais da Educacao a partir dos formadores de formadores.
| sto porque € nos cursos de licenciatura, nas formagdes pedagdgi cas paragraduados néo licenciados
e nas segundas licenciaturas gque esse processo deve seiniciar, a partir de um modo de fazer que
apresente de forma pratica uma educacdo humanizadora e profissionalizadora.

No primeiro caso, cursos de licenciatura, a EDH sugere um fazer docente mais apto a
construcdo de relacdes significativas, mais comprometido com o processo educacional do que com
resultados pontuais e mais atento as avaliagdes desenvolvidas com os educandos, no caso, professores
em formacéo ja desde o primeiro semestre desses cursos de formacéo inicial docente. No segundo,
formagdes pedagdgi cas paragraduados ndo licenciados, aEDH propde um fazer que responsabilize
os formadores e os futuros docentes desde o inicio do processo formativo, namedidaem que teréo
que desenvolver habilidades e competéncias fundamentais (especificas, didaticas e pedagdgicas)
para atuarem, com pertinéncia e coeréncia, em escolas de Educagdo Bésica. No terceiro, segundas
licenciaturas, aEDH demandaumaformacao técni camediada pel a humanizagcdo daformacéo, capaz
de agregar ao educador instrumentos para a construcao da relacéo professor-aluno.

A Educacdo em Direitos Humanos foi inscrita nos textos normativos por meio do Parecer
n°. 08/2012 e pela Resolugdo n°. 01/2012 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacéo
(BRASIL, 20123). E alicergada em sete principios e tem adignidade da pessoa humana como €ixo
da proposta humanizadora da formacao de cidaddos e da pratica dos profissionais da educacao.

E sempre pertinente lembrar que a dignidade da pessoahumanafoi inscritana Constituicéo da
Republicade 1988 noinciso 111 do 1°. Artigo (BRASIL, 1988) Dessa forma, mais do que um valor
da EDH, constitui-se em um dos fundamentos da Republica, bem como orienta toda e qual quer
interpretacéo de dispositivos constitucionais e legais em quaisquer campos, mas principa mente
na Educagdo. 1sso porque tal campo promove a inclusdo de milhares de brasileiros por meio da
garantia do acesso e da permanéncia “significativos” nos ambientes escolares, sempre direcionados
para a progressao responsavel dos educandos.

Dessaforma, este texto tem uma dupla preocupacdo: discutir aformacédo inicial dos futuros
profissionais do magistério da Educagdo Bésica brasileira, que ocorre, principalmente, nas Instituigdes
de Educacdo Superior (IES), mas também nos Centros de Formagéo estaduais e municipais por
meio dos esforcos relacionados a formacgao continuada.

Essa chamada “nova formac¢ao”, porque mais humanizadora e profissionalizadora, requer
um esforco de mediacéo para que dela se apropriem todos os envolvidos no processo educacional.

Apesar de a dignidade da pessoa humana ja constar do texto constitucional de 1988 e ter
sido reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) o parecer ¢ a
resolucdo de 2012 (BRASIL, 2012b) vém aprofundar um processo efetivamente comprometido com a
humanizagao e a profissionalizagao dos profissionais do magistério. Tal processo foi complementado e
reforcado por meio da publicacdo do Parecer n°. 02/2015 e a Resolucdo, de mesmo nimero, do CNE/
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CP, no ultimo més dejulho de 2015 (BRASIL, 2015), que reformula, amplia e aprofunda aformagéo
docenteinicia e continuada por meio do fortalecimento da formagéo pedagdgica desses cursos.

Nunca é demais lembrar que, nesses casos (da EDH, de 2012, e da Formacéo Docente paraa
Educacdo Bésica, de 2015), parecer e resolugdo formam um Unico conjunto com funcdes distintas.
O parecer € 0 estudo elaborado de forma aprofundada por um relator, aprovado pelo conselho
especifico (no caso o Pleno, por dizer respeito tanto a matéria relacionada a Educagdo Basica quanto
a Educacao Superior) e homologado pelo Ministro de Estado da Educagdo. Tais compreensdes
depreendem do processo de el aboracdo de normas pelo Conselho Nacional de Educagdo. Contudo,
tal documento ndo vincula os educadores, instituicdes e demais envolvidos porque néo tem forca
normativa. A partir do parecer, é elaborada uma resolugdo que vincula todos os envolvidos no
processo educaciona brasileiro, em funcéo daforcade lei que detéem.

E justamente porque vincul atodos os envolvidos que o processo de construgio desse conjunto
(parecer-resolucdo) deve se dar da forma mais democratica possivel, posto que apesar de ter que
ser conforme ao ordenamento juridico nacional (e ndo apenas o0 educacional), € norma produzida
por sujeitos desprovidos de mandato popular, mas que exercem funcdo normativa que resulta em
textos que devem ser observados pel os educadores.

No caso dos pareceres, tanto a EDH quanto a Formagao Docente dos Profissionais da Educagao
Bésicareceberam o grau de Diretrizes Curriculares Nacionais. Dessaforma, orientam todaaformacéo
em Direitos Humanos e Docente realizadano pais. M as néo € apenasisso. Funcionam, naverdade, como
vetores de um processo de convergéncia entre as normas que fundamentam a Educacéo em Direitos
Humanos e aquelas que estruturam a formacao inicial e continuada de profissionais do magistério.

O presente trabalho &, pois, um esforco de compreensdo conjunta desses dois pareceres que
subsidiam asdiretrizes do processo de formagéo dos cidaddos nas escol as desde a Educacéo I nfantil
aos cursos de pos-graduacdo da Educacao Superior e as diretrizes daformacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério, com vistas a contribuir, a partir da analise dos sentidos dos referidos
documentos, nesse processo de mediagao entre o texto normativo e a compreensao dos profissionais
da educacéo sobre tai's processos.

Trata-se de uma necessidade manifesta de apresentacéo dos propdsitos e valores existentes
nos documentos para que seja possivel a constru¢ao de caminhos como possibilidades de dar vida as
diretrizesno lugar e no tempo em que o processo educativo humanizador deve ocorrer defato—aescola.

E fundamental perceber que essa instituicdo é tanto o ambiente que congrega o lugar e o
tempo daEDH (BRASIL, 2012a) como o lugar privilegiado daformagéo docenteinicial (BRASIL,
2015a) e da continuada (para os profissionais em atividade). Destaca-se ainda que tanto a formagao
inicial quanto a continuada demandam a articulagcdo entre as institui¢des formadoras e 0s sistemas
de ensino, documentada por meio dos projetos pedagdgi cos dessas institui coes.

E assim que mai's que um documento norteador, os projetos pedagdgicos das unidades escol ares
gue compdem os sistemas de ensino e aguel es que orientam as agdes dos cursos formadores das |ES
devem tratar dessa articulagéo necessaria e fundamental para o processo formador humanizador e
profissionalizante.
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Paratanto, parte-se de umaandlise documental, no sentido que tratam Ludke e André (2002),
pararelatar algumas constructes que vém sendo desenvolvidas pel o Grupo de Pesguisa Observatério
de Politicas Publicas (UTFPR) por meio de agdes de pesguisa, extensdo e ensino integradas em
um processo de envolvimento crescente de pesquisadores e de alunos no biénio 2013-2015. Tais
construcfes contaram com a contribuic¢éo das experiéncias na Licenciatura em Matematica e do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino, bem como das participacdes e partilhas realizadas
em eventos, tais como as de Pereira e Pereira (2015) e de Pereira, Pereirae Prais (2015).

Em seguida, o parecer da‘ nova formagéo docente seraapresentado por meio do novo formato
determinado pela Resolugdo n°. 02/2015 (BRASIL, 2015a) para contribuir na demonstracéo do
quanto hé convergéncia entre as finalidades da EDH e desse novo processo formativo. Por fim,
vira a defesa de que essa ‘nova’ formacdo assuma o papel humanizador e profissionalizador que
se faz necessario.

A ‘NOVA' FORMACAO PARA A EDUCACAO BASICA

A Resolugéo n°. 02/2015 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagéo (BRASIL,
2015a) estabelece a ‘nova’ formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para a
Educacdo Basica.

Esse documento (BRASIL, 2015a) éintroduzido por umafundamentacdo legal que menciona
leis, decretos, pareceres e resol ugdes, a ém damencao sobre ahomol ogacéo por despacho do Ministro
da Educacéo de 25 dejunho de 2015 e um conjunto de treze “ considerandos’ que cumprem o papel
de pontos de partida para as normas que se seguiréo dos artigos 1°. ao 25. Destaca-se 0 artigo 11,
“considerando” quetratada” educacdo em e paraosdireitoshumanos’, como “direito fundamental” e
que inclui o proprio direito a educagao, mas também uma mediagao para a efetivacao de um conjunto
de direitos reconhecidos pelo Estado brasileiro como inerentes a dignidade da pessoa humana e,
por isso, inseparaveis dessa condicdao. Dai, a conclusdo de que a formagao dos profissionais do
magistério e toda a agdo educativa devam estar em consonancia com as Diretrizes Nacionais para
a Educacédo em Direitos Humanos (EDH).

Acrescente-se que a Resolucéo n°. 02/2015 foi organizada em oito partes, as quais, aém das
Disposicoes Gerais e Transitorias, que formam respectivamente o primeiro e o Ultimo capitul os,
contém aspectos da formacao dos profissionais do magistério para a Educagao Bésica quanto:

- a Base Nacional Comum — arts. 5°. ¢ 6°.;

- a0 Egresso da Formagdo Inicial e Continuada— arts. 7°. e 8%,

- a Formagao Inicial em Nivel Superior — arts. 9°. ao 12;

- a Estrutura e ao Curriculo dessa Formagao Inicial em Nivel Superior — arts. 13 ao 15;
- a Formagao Continuada — arts. 16 ¢ 17,

- a Valorizacdo dos Profissionais do Magistério — arts. 18 a 21.
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Nasdisposi¢oesgerais (Capitulo | daRes. n°. 02/2015 (BRASIL, 2015a), sdo apresentados 0s
fundamentos, os principios, a dindmica formativa e os procedimentos que orientam as politicas, a
gestéo, os programas e 0s cursos de formagao, assim como o planejamento, o processo de avaliacdo
e de regulagdo das instituigdes envolvidas na formagéo.

Destacam-se, como fundamentos, a articulagdo necesséria entre a formagao inicial e a
continuada de forma a atender as politicas publicas de educacao a partir da or ganicidade entre o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico-Instituciona (PDI) eo Projeto
Pedagodgico de Curso (PPC) para as Institui¢es de Educacdo Superior (IES), o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagdgico de Formagdo Continuada (PPEC) para os Centros de
Formac&o de municipios e de estados, bem como o didlogo com os sistemas de ensino municipal,
estadual efederal, pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) parao exercicio dadocéncia
naEducacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino M édio e em todas as modalidades aplicaveis
a esses segmentos educacionais da Educagdo Basica (Jovens e Adultos, Especial, Profissional e
Tecnoldgica, do Campo, Indigena, a Distancia, Quilombola). Ainda como fundamentos, tém-se os
conceitos de docéncia, formagdo inicial, formagdo continuada, educagdo, educagao contextualizada
e de profissionais da educagao.

Como principios desse processo de formagdo, o compromisso do Estado de asseguré-la,
como qualidade, como direito das criancas, adolescentes, jovens e adultos, bem como direito
dos profissionais da educacdo — o direito a formacao. Incluem-se ainda entre os principios, a
colaboragdo entre os entes federados; a garantia de articul agdo entre teoria e prética; a necessidade
de um projeto formativo prévio, tedrico e interdisciplinar; a equidade nos processos de formagéo
como instrumento da reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais; o reconhecimento das
instituicdes de educacao basica como espagos necessarios a formagao dos profissionais do magistério;
a articulagdo entre formagao inicia e continuada; a compreensdo da formagdo continuada como
componente essencial do processo de profissionaliza¢ao e integrada ao Projeto Politico Pedagdgico
das instituicdes de Educacdo Basica; além da compreensdo de que os profissionais do magistério
atuam como agentesformativos de cultura, razéo pelaqual éimprescindivel 0 acesso permanente aos
meios de atualizag@o e de aprimoramento profissional. Por tlltimo, mas ndo menos importante, esta
aconcepcao fundamental de que aformagéo, tanto inicia quanto continuada, requer conhecimentos
especificos, interdisciplinares, fundamentos da educacdo e conhecimentos pedagdgicos, didaticas
e préticas de ensino, além das vivéncias pedagdgicas presenciais e a distancia.

Contudo, todas essas agdes mencionadas serdo em vao, caso os formadores desses profissionais
em formacao ndo compreendam que essa constru¢do da humanizagao e da profissionalizacao tem
lugar nasalade aula, desde o primeiro dialetivo, por meio de uma préticaque efetive ahumanizagéo,
ndo pelo discurso, mas pela agdo. Para tanto, a formagdo deve ser tomada como um processo
emancipatorio e permanente, no qual osformadores tém responsabilidade nesse processo formador
e emancipador, libertador e autonomizador dos futuros profissionais do magistério.

Por essarazéo, participar desse processo como formador €, ao mesmo tempo, um privilégio e
umaresponsabilidadeimensa, posto que requer aadogdo de modos de fazer que gerem emanci pacéo,
autonomiae libertagdo das amarras que o proprio sistema educaciona imp&e aos educandos desde
0s primeiros momentos daformacéo escolarizada. 1sso porque a atuacéo como formador de futuros
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docentes exige uma transformac&o da prética paraincorporar os valores da Educac@o em Direitos
Humanos e o essencial desta ‘nova’ formagao humanizadora e profissionalizadora.

Feitaessaintroducéo sobre aResolucéo (BRASIL, 2015b), os aspectos que propriamente dizem
respeito a formacgao dos profissionais do magistério para a Educagdo Bésica foram organizados em
Base Nacional Comum, Egressos, Formagao Inicial, Estruturae Curriculo e Formagdo Continuada.

Quanto a Base Comum (BRASIL, 2015b), o processo emancipatorio e permanente ¢ enfatizado
(art. 5°.), por meio do ‘reconhecimento da especificidade do trabalho docente’ que demanda uma
prética que seja constantemente revisitada e questionada na rel acdo com os formandos. Tal postura
implicaem uma ‘integracdo e interdisciplinaridade curricular’, uma‘valorizagdo da pesquisa e da
extensao aliados efetivamente ao ensino’, um ‘acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa,
ao material e ao tempo de estudo e de producédo académica’, uma‘ adogdo de dinamicas pedagdgicas
que contribuam para o exercicio profissional’, uma ‘elaborag¢do de processos educacionais atentos
as mudangas educacionais e sociais’, um ‘uso competente das Tecnologias da Informagdo e da
Comunicagao (TIC)’, uma ‘promocao de espacgos de reflexdo e de criatividade’, uma ‘contribui¢ao
para a consolidacdo da inclusdo’ como um processo que envolva todos e cada um, em especial, e
uma ‘adoc¢do de um processo de partilha que estimule a todos, respeite as diferencas e amplie as
possibilidades de estudantes e de professores’ (formandos e formadores). Acrescente-se a essas
acOes a hecessidade de:

Aquisicdo de habilidades e competéncias relacionadas aos conhecimentos
especificos da formagao em questdo (area do conhecimento), aos fundamentos da
educagdo e aos conhecimentos pedagdgicos, bem como as didaticas, metodologias
e vivéncias de ensino na Educacéo Bésica que envolvam etapas e modalidades
diversas conforme a habilitagdo profissional objetivada’ (art. 6°.) da Resolugdo
em andlise (BRASIL, 2015b).

Quanto aos egressos da Formacédo Inicial e Continuada (BRASIL, 2015b), exige-aaquisicao
de um repertério de informacfes e habilidades que associe conhecimentos préticos e tedricos,
resultado de um itinerério formativo orientado pelo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e que sera
consolidado por meio do exercicio profissional fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética(art. 7°.), demodo apermitir um conhecimento dainstituicdo educacional como organizagdo
complexa, a pesquisa ¢ a aplicagdo de estudos na area educacional e especifica, uma atuagao
profissional no ensino, na gestao de processos € na organizagao e gestao de institui¢cdes de educagao
béasica.

Destaca-se ainda a articulagdo fundamental entre o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
(PPC), o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Politico-Pedagdgico
Ingtitucional (PPI), que € materializadapor meio daofertade oportunidadesreai s de desenvol vimento
profissional na Educacdo Basica — como nas salas de aula, laboratorios, bibliotecas, espagos
recreativos e desportivos, secretarias, ateliés e outros ambientes; apartir desenvolvimento de acbes
coletivas que envolvam plangjamento e execucao de atividades nos espagos formativos e outros
ambientes culturais; atividades essas que demandem a participacéo nas atividades de planegjamento
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e no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, incluida a analise critica desse documento;
compreensado fundadanaleitura e discussao dosreferenciai s tedricos contemporaneos educacionais,
tals como os Par@metros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), Estaduais (DCE) e Municipais (DCM); o desenvolvimento da capacidade de desenvol ver,
executar, acompanhar e avaliar projetos educacionais, incluindo o uso de tecnologias, bem como
de sistematizar e registrar atividades em portfélios.

Enunciados esses elementos normativos, espera-se do egresso: uma atuagao ética e
compromissada com uma sociedade justa e igualitaria, uma compreensdo de seu papel como
formador em sentido ampl o e contextualizado, promotoradaaprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases de desenvolvimento, partindo-se do dominio de contetidos especificos,
pedagdgi cos, tedrico-metodol 6gicos, interdisciplinares, adequados e contextual i zados, dos usos da
linguagem, da comunicagao, das tecnologias e de suas formas de expressdo contemporanesas, da
facilitacdo das relagdes de cooperagdo entre a institui¢do, a familia e a comunidade, da identificacao
de questdes e problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, demonstrar consciéncia da diversidade e promover
o respeito as diferengas, atuar na docéncia e na gestdo da educagdo bésica de forma pertinente e
eficaz (art. 8°.) na resolu¢ao (BRASIL, 2015b).

A Formacgo Inicial foi tratada em dois capitulos do Parecer (BRASIL, 2015a) O primeiro,
diz respeito aos elementos fundamentai s apresentados nesta Resolucédo n°. 02 (BRASIL, 2015b). O
segundo diz respeito a estrutura e ao curriculo. Ambos sdo tratados de forma integrada neste artigo.

Ainda sobre essa Resolucdo (BRASIL, 2015), segue aandlise:

Como formagdo inicial, entende-se aquela que habilita ao exercicio magistério da Educacdo
Bésica, em suas etapas (Infantil, Fundamental e Médio) e modalidades (art. 10) apresentadas em
trés possibilidades: Licenciatura, Formagao Pedagdgica e Segunda Licenciatura.

A primeira — a Licenciatura (art. 13) — destina-se aos egressos da Educacdo Baésica e se
apresenta na forma de uma graduacdo na modalidade licenciatura, com 0 minimo de 3.200 (trés
mil e duzentas) horas, distribuidas em quatro anos ou oito semestres, e forma o docente quanto ao
ensino e a gestao da educacéo basica.

A segunda — a Formacéo Pedagogica (art. 14) — destina-se aos graduados néo licenciados
(que cursaram uma tecnologia ou um bacharelado como outras modalidades de graduacdo), possui
carater emergencial e provisorio, com o minimo variavel de 1.000 (mil) a1.400 (mil e quatrocentas)
horas, a depender da equivaléncia entre o curso original e aformacao pretendida.

A terceira—asegundalicenciatura (art. 15) — destina-se aos quejaconcluiram umalicenciatura
e tenham oportunidade de lecionar ou ja estejam em é&rea distinta da original, com, no minimo,
800 (oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, a depender da equivaléncia entre o curso original
e anova habilitacdo para o magistério. Observe-se, portanto, que se a segunda licenciatura se der
na mesma area da primeira, a formacao tera, no minimo, 800 horas. Caso segja em érea distinta da
primeira, terg, obrigatoriamente 1.200 horas no minimo.
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Naformagao continuada, é fundamental compreender que o lugar primordial dessasacfeséa
escoladaeducacdo basica. A normativado art. 16 dessa Resolugdo n. 02, mencionacomo integrantes
desse processo dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagdgico, dos saberes e dos valores (BRASIL, 2015b).

As acdes de formagao continuada docente sdo organizadas em atividades e cursos de formagéo
(art. 17), podendo ser classificadas como de curta duracao (atualizagao, extensao e aperfeicoamento)
ou de longa duragéo (especializacdo, mestrado e doutorado).

Contudo, nenhum desses processos pode ser levado a cabo sem uma valorizagéo profunda
dos profissionais do magistério, tanto de formadores quanto daqueles que se dispdem a docéncia
nasinstitui coes de educacao basica. Nesse processo de capacitacdo docente, aresponsabilidade por
essa valorizagao foi confiada aos sistemas, as redes ¢ as institui¢des educativas.

Dessaforma, é nas instancias locais, ou sgja, no dia a dia das institui¢des do ensino que tal
valorizagdo deve ocorrer como dimensdo constitutivae constituinte daformagao inicial e continuada
(art. 18).

Destaca-se ainda a destinagéo de 1/3 dajornada docente paraatividades distintas daquel as
desempenhadas em salade aula que, segundo o conjunto das disposi ¢coes analisadas da Resol ucéo
n. 02 (BRASIL, 2015b), deve se centrar em atividades formativas. Se bem compreendidas
e implementadas com responsabilidade, tais compreensdes assegurariam a escola a posi¢ao
apontada no item 3 do Parecer n°. 08 (BRASIL, 2012a) de lugar e tempo da Educagdo em
Direitos Humanos.

Devem ser assegurados ainda nesse processo de valorizagdo dos profissionais da educacao,
0 acesso as carreiras do magistério, mediante concurso de provas e titulos conforme assegura a
Constituicdo da Republica (BRASIL, 1988); e a progressao na carreira, mediante um processo de
formagao continuada direcionado para o aprimoramento da pratica profissional. Contudo, a énfase
deve ser dada a articulagdo entre programas de formagdo, PPP das escolas e PPC das IES, que
efetivamente contribuam no processo de humanizagao e de profissionalizacdao dos profissionais do
magistério da Educacéo Basica.

Portanto, formagdo inicial e continuada e valorizagdo dos profissionais do magistério
conformam politicas publicas que devem ser elaboradas, implementadas e avaliadas de forma
integrada por todos os envolvidos no processo, principa mente por aqueles que estéo na linha de
frente, ou sgja, nas unidades escolares.

A CONVERGENCIA ENTRE ASFINALIDADES DASNORMAS

Entre os Pareceres do Conselho Nacional da Educacéo n°. 08/2012 e n°. 02/2015 e suas
respectivas Resolugdes do mesmo Conselho n°. 01/2012 e 02/2015, faz-se necessario reconhecer
a convergéncia entre as finalidades desses fundamentos e normas educacionais que aponta para a
formag¢do de um profissional do magistério mais humanizado e mais profissionalizado.
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Para tanto, transformac&o deve ser desencadeada entre os formadores que atuam nos
cursos de nivel superior, que oferecem formacao inicial, bem como nos cursos de curta e longa
duracdo de formacao continuada, oferecidos em escolas da educacdo basica e nas Institui¢cbes de
Educacdo Superior (IES).

Oscursosdelongaduracdo sao of erecidos naformade especiali zacOes, mestrados e doutorados
pelas IES. Nesses cursos pds-graduados, tem ganhado espaco os programas de mestrado profissional,
em geral, voltados aos profissionais do magistério e vinculados as problematicas do ensino e/ou
das institui¢des educacionais e fortemente vinculados a formacao docente.

A Resolucéo n°. 02 — CNE/CP (BRASIL, 2015b) reformula, amplia e aprofunda a formagéo
docente inicial e continuada. Tal norma tem como finalidade a definicao de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao dos profissionais do magistério inicial em Nivel Superior e continuada.
E marcada por um aumento significativo da carga horéria, mas nio em contetidos especificos.

Naverdade, tal aprofundamento de formac&o se dd como um processo mais humanizador da
formacao e centrado na profissionalizagao docente. Tal processo pode ser verificado nos fundamentos
da citada Resolucdo n°. 02, que acrescem ao processo convencional “contetidos relacionados
aos fundamentos da educacéo, formac&o na &rea de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos, direitos humanos, diversidades étnico-racial”.

Desse esfor¢co humanizador da formac&o ainda merecem destaque as questdes “de género,
sexudl, religiosa, defaixageracional, LinguaBrasileirade Sinais(LIBRAS) edireitoseducacionais
de adol escentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas’ (BRASIL, 2015a).

Destaca-se a dimenséo de direitos humanos que devam constar dos curricul os dos cursos de
formacao, mas ndo apenas de disciplinas, bem como de projetos de pesquisa, de extensdo (BRASIL,
2012a).

Assm, aofertade umaEducaco sobre e para os Direitos Humanos requer, necessariamente, uma
novaformacdo docente queinicia, diga-se maisumavez, pelatransformacdo das préticasdosformadores
dos futuros docentes a fim de que os cursos que atribuem tal habilitagao profissional ofere¢am itinerarios
formativos humanizadores e profissionalizadores desde o inicio desses processos formativos.

CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A ‘NOVA' FORMACAO PROFISSIONAL E
HUMANIZADA

A prética docente deve ocupar o lugar do discurso nos cursos de formag&o inicial e
continuada de profissionais do magistério. Por essa razdo, a transformacao da formagado requer um
comprometimento sem precedentes das pessoas que fazem acontecer esses processos no diaadia
das instituicdes formadoras.

A comecar pela selecdo de professores que efetivamente tenham experiéncia na educacéo
basica a partilhar com os formandos. Por mais que sgja rel evante a capacidade de publicacdo, de
pesquisa e de desenvolvimento de projetos de extensdo, é necessario enfatizar o itinerério docente
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em tais processos, a fim de que se possa oferecer aos formandos a partilha de vivéncias ndo apenas
nas escolas, mas também nas salas de auladas | ES.

A formagdo humanizadora deve valorizar o processo de aquisicdo de conhecimentos pelo
formando, de modo a possibilitar graus sucessivos e progressivos de autonomia, de compreensao
sobre a realidade do campo especifico e da escola da educagio basica. E necessario, pois, um processo
didatico e metodologico que favoreca a aprendizagem significativa e uma avaliagdo processual,
continua e promotora do desenvolvimento efetivo dos envolvidos. 1sso porque uma avaliacdo tal é
capaz de possibilitar aos formadores arevisdo frequente de objetivos, estratégias, instrumentos e a
adequacdo necessaria de todos esses mecanismos em favor do desenvol vimento e aperfeicoamento
darelagdo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, é necessario que as |ES ndo apenas estabelecam e revejam seus PPC
frequentemente e a luz do didlogo com os sistemas locais de ensino, mas, sobretudo, que participem
das discussfes da construcdo dos PPP das escolas locais para subsidiarem a elaboracdo desse
instrumento orientador fundamental das agBes escolares. Paratanto, o didl ogo cadavez maisproximo
entre as coordenagoes e direcdes de institui¢cdes deve enfrentar o desafio de tratar ndo apenas da
formacdo inicial, mastambém daformagéo continuada, percebidacomo necessariaerelevante pel os
profissionais do magistério do sistema local de escolarizagao.

E justamente nessainversio de quem fala e de quem escuta que residem as possibilidades de
uma constru¢ao mais significativa dos servigos prestados pelas IES aos sistemas locais e de uma
integracéo efetiva dos formandos nas escolas |ocais. Dessa forma, deixar a arrogancia académica
de lado em favor de um processo formador significativo para todos os envolvidos exige que a
universidade, principa mente, oucae aprendaaconstruir com os parceiroslocais do sistemaescol ar
as oportunidades necessarias ao desenvolvimento das pessoas e das instituicdes envolvidas.

Com este artigo, espera-se oferecer uma contribui¢cdo ao processo de compreensdo das
Diretrizes Curriculares da EDH e da ‘Nova’ Formagao Inicial e Continuada para os profissionais
do magistério da Educacéo Bésica e das formas pelas quais é possivel humanizar a educacéo e o
ensino brasileiros.
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RESUMO

As recentes manifestagdes contra o Governo petista de Dilma Rousseff, os protestos “anti-Dilma”, como ficaram conhecidos, tém
por interesse a efetivagdo de um processo de impeachment que culminaria naretirada da presidente do cargo. Todo esse contexto €
a matéria para a realizagdo deste trabalho. A partir dele, fizemos uma anélise discursiva de pegas sobre os pedidos de impeachment
dapresidente, isto é, umaandlise do impeachment enquanto um acontecimento discursivo. Através damobilizagéo de um dispositivo
tedrico-analitico da Analise de Discurso de linha francesa e de suas respectivas categorias, especialmente no que se refere a categoria
formagcéo discursiva, procuramos analisar como acontece 0 processo de constitui ¢&o dos sentidos, bem como analisamos os diversos
atravessamentos discursivos nas pegas sel eci onadas paraa composi ¢ao de nosso corpus: textos sobre o impeachment publicados em
duas edi¢des impressas do Jornal Folha de Sao Paulo (referentes a 12 e 18 de abril de 2015). Contudo, outras categorias também
s80 mobilizadas nos gestos analiticos que movemos, tais como: sujeito e interdiscurso. Para tanto, o trabalho esté fundamentado
na producdo de autores como: Michel Pécheux (1997, 1999, 2002), Eni Orlandi (2007, 2015), Jacques Guilhaumou (2006), Louis
Althusser (1985), Jacqueline Authier-Revuz (1990), Dominique Maingueneau (2005), entre outros. As andlisesfeitas aqui procuraram
observar quais discursos atravessam (e determinam) os textos selecionados para a composi¢do do corpus, a fim de perceber a que
posi¢do(Ges) as pegas analisadas filiam-se. Nesse sentido, observamos como os discursos politico e juridico, por exemplo, constituem
o syjeito da posigdo jornalistica de modos especificos.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Formagao Discursiva. Impeachment.

ABSTRACT

The recent demonstrations against the government of Dilma Rousseff from PT, the “ anti-Dilma’ protests, as they became known,
have interest for the realization of an impeachment process that would culminate in the removal of the President from this office.
All this context is the subject for the achievement of this work. From it, we made a discursive analysis of parts about applications
for impeachment of the president, that is, an analysis of impeachment as a discursive happening. By mobilizing of atheoretical and
analytical device of the French Discourse Analysis and its respective categories, especially as regards to the discursive formation
category, we tried to analyze how does the process of constitution of the senses, as well as we analyzed the different discursive
crossings on the selected parts for the composition of our corpus: texts about impeachment published in two printed editions of
the Folhade S&o Paulo newspaper (referring to April 12 and 18, 2015). However, other categories are also mobilized in analytical
gesturesthat we move, such as subject and interdiscourse. Therefore, thework isbased on the production of authors such as: Pécheux
(1997, 1999, 2002), Eni Orlandi (2007, 2015), Jacques Guilhaumou (2006), Louis Althusser (1985), Jacqueline Authier-Revuz
(1990) Dominique Maingueneau (2005), among others. The analysis made here attempted to identify which addresses cross (and
determine) the selected texts to the composition of the corpus in order to realize to which position (s) the analyzed parts affiliate
themselves. In this sense, we observed how the political and judiciary discourse, for example, constitute the subject of journalistic
position in specific ways.

Keywor ds: Discourse Analysis. Discursive formation. Impeachment.
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INTRODUCAO

O governo de DilmaRousseff tem enfrentado um momento deinimeras criticas etambémtem
sido alvo de varios protestos. Os protestos “anti-Dilma”, como ficaram conhecidos, defendem que a
presidente sgjaretiradado cargo por meio de um processo deimpeachment. Pesquisas demonstram,
inclusive, que o governo petista vive seu momento de maior rejeicdo. Nosso proposito, contudo,
nédo é fazer um levantamento desses dados.

Tendo em vista o contexto acima apresentado, este trabalho tem como objetivo analisar os
discursos que estdo circulando em textos jornalisticos cujo objeto sdo os pedidos de impeachment
da presidente DilmaRousseff. As analises que serdo feitas aqui procuraréo observar quai s discursos
atravessam os textos selecionados para a composi¢ao do corpus, a fim de perceber a que posicao(des)
as pecas filiam-se. Além disso, buscaremos analisar como acontece o processo de constitui¢ao
dos sentidos nas pegas andisadas. O corpus deste trabalho € constituido por textos acerca do
impeachment, publicados em duas edi¢6es do Jornal Folha de Sio Paulo®.

O trabalho fundamenta-se nos principios da Andlise de Discurso de linha francesa. Entre os
autores que constituem a fundamentagdo tedrica do trabalho estdo: Michel Pécheux (1997; 1999;
2002), Eni Orlandi (2007; 2015), Jacques Guilhaumou (2006), LouisAlthusser (1985), entre outros.
Utilizaremos como instrumentagdo para as andlises que aqui seréo feitas as categorias da AD
apresentadas por esses tedricos. Entre essas categorias estdo no¢des como: formacéo discursiva,
interdiscurso, sujeito eideologia.

Contudo, aandlise demonstrou que umacategoria, em especial, tornou-se de maior relevancia,
n&o somente no que concerne aos gestos de interpretacdo que aqui seréo movidos, como também em
relacdo a constituicao dos sentidos nos textos analisados. Trata-se da no¢ao de formacao discursiva,
que, conforme poderemos observar mais adiante, ndo € uma questdo encerrada e, assim sendo, é
passivel de novas contribuigdes, 0 que € uma proposta daAD, de ndo encerramento das questdes,
de abertura ao simbdlico.

Desse modo, apresentaremos aseguir as contribui¢cdes de a guns autores arespeito da Formacao
Discursivae, eventualmente, de outras categorias daAD francesa. A apresentacdo desse dispositivo
tedrico-metodol 6gico tem por objetivo instrumentalizar as andlises que faremos em um segundo
momento do presente texto.

EM TORNO DA CATEGORIA FORMACAO DISCURSIVA

A nocdo de formag&o discursivando € herméticae, por isso, também ndo € uma unanimidade
entre ostedricos que se dedicam aos estudos daAndlise de Discurso de linhafrancesa. Ao contrério,
trata-se de uma nocao aberta a novas contribui¢des. Visando, entdo, a apresentacdo de algumas
consideracOes a respeito, traremos aqui a posi¢cdo de dois desses tedricos acerca da categoria, a
saber: Eni Orlandi (2007; 2015) e Jacques Guilhaumou (2006).

1 Asedi¢des do jornal sdo referentes a 12 e 18 de abril de 2015.
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No que concerne a Eni Orlandi (2015), uma formago discursiva € entendida como aquilo
gue, numa formacao ideol 6gica dada, determina o que pode e deve ser dito. So as posi¢cdes nas
quais o sujeito se inscreve para significar e também ser significado (nas e pelas posi¢des).

Dessa maneira, as palavras ndo produzem sentido isoladamente, a menos que pensemos em
sentido enquanto sindnimo dos significados apresentados em dicionarios. Porém, ndo se trata disso.
Sentido, agqui, é pensado na perspectivadaAD, sendo, entdo, determinado/constituido pel as posi ¢coes
nas quais 0s sujeitos se inscrevem para enunciar. Segundo Orlandi:

O sentido ndo existe em s mas € determinado pel as posi ¢des i deol Ggi cas col ocadas
€M j0go No processo soci o-histérico em que aspal avras sdo produzidas. As palavras
mudam de sentido segundo as posi¢des dagqueles que as empregam. Elas “tiram”
seu sentido dessas posi¢des, isto é, em relagao as formagdes ideoldgicas nas quais
essas posigoes se inscrevem. (ORLANDI, 2015, pag. 40).

Orlandi (2015) explica que o sujeito fala de uma posi¢ao especifica. Assim, ele significa e ¢
significado a partir dessa posi¢ao. Contudo, ndo o sabe, pois esquece que fala desse lugar. Trata-se
de um esguecimento necessario, conforme aponta a autora, para a existéncia do sujeito e para a
constituicdo dos sentidos. N&o ha sujeito nem sentidos de outra forma, sendo desta.

Umaformacgao discursivarecorta o interdiscurso, isto €, o conjunto de tudo aquilo que pode
e deve ser dito, o dizivel (ORLANDI, 2015). Em outras paavras, aquilo que é enunciado pelo
sujeito € “tirado” de uma conjuntura maior na qual ha outras coisas possiveis de ser ditas. E essa
“escolhad’ do que se diz se dapelo retorno ao que a autora chamade memdériadiscursiva, poistudo
gue o sujeito enunciajafoi dito anteriormente, em outro lugar.

Nessa perspectiva, 0 sujeito nuncaéaorigem do dizer, conforme observa Eni Orlandi (2015),
porém, € assujeitado aos discursos que estdo em circulacdo. Ele sempre enuncia a partir de uma
anterioridade, de algo ja-dito (ORLANDI, 2015). Contudo, tem ailusdo de ser a origem daquilo
que diz. Trata-se do esquecimento numero um ou esquecimento ideoldgico (ORLANDI, 2015).

Temos, entdo, segundo Eni Orlandi (2015), que as formacdes discursivas dizem respeito
as posicdes nas quais o sujeito se inscreve para enunciar e, portanto, produzir sentidos. O sujeito
significa e ¢ significado nessas e por essas posi¢des. Ao fazer uso da palavra em sala de aula, um
professor, por exemplo, ndo pode deixar de ser atravessado por essa posi¢ao que ocupa na relacdo
com seus alunos. Da mesma forma, um padre significa de um modo também especifico porque se
inscreve nessa posicao em relacao a seus fiéis durante uma missa.

Ja em relacdo a Jacques Guilhaumou (2006), o autor faz a principio um percurso histérico
em torno da categoria formagdo discursiva, antes de comecgar a pensar numa “nogao-conceito”
para ela. Guilhaumou atribui a Michel Foucault a primeira formulagdo para a categoria, a de
“formacdo discursivaindividualizada’. E o percurso que o autor faz € no sentido de romper com
essa individualizacdo que se fazia daformacdo discursiva.
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Guilhaumou significa formacgao discursiva de outro modo. H4 um deslocamento da no¢do em
relacdo a Orlandi. Para 0 autor, a no¢éo ndo mais deve ser entendida como um bloco homogéneo,
isto €, como o lugar de onde os sujeitos enunciam. E nessa perspectiva que ele retoma uma
expressdo enunciada por Michel Pécheux no col6quio Matérialités discursives, ao tratar sobre
“a des-localizaggo tendencial do sujeito enunciador” (CONEIN; PECHEUX et al., 1981, apud
GUILHAUMOU, 2006).

Assim, Guilhaumou propunhao rompimento das posi ¢oes do sujeito que enuncia, em favor do
jogo das contradi ¢ces entre as posi¢des. Para o autor, 0s gestos analiticos que o analista de discurso
mobilizadevem estar atentos ao jogo dessas contradi coes. Destaforma, se pensaria, segundo ele, ndo
nas posi ¢des enquanto blocos homogéneos de onde 0s sujeitos enunciam, mas, sim, nas contradicoes
entre essas posi¢oes (GUILHAUMOU, 2006).

Guilhaumou entende que umaformacao discursiva é heterogénea a elamesma e que elando
deve remeter mais aos lugares enunciativos referidos a um exterior ideol6gico (GUILHAUMOU,
2006). Trata-se, entdo, de romper com o conceito de formagao discursivaenquanto aquel aposicdo de
onde o sujeito enuncia, porquanto, segundo o autor, essas posi ¢oes ndo sdo homogénesas e fechadas.
Pelo contrario, elas séo heterogéneas e sofrem atravessamentos diversos.

No entanto, observamos que essa heterogeneidade da FD néo é ignorada por Eni Orlandi,
mesmo quando trata da categoria enquanto a posi¢aéo na qual o sujeito se inscreve para enunciar.
Segundo a autora, um texto ndo so pode como na maioria das vezes é, efetivamente, atravessado
por varias formagdes discursivas; um texto ndo corresponde apenas a uma FD, tendo em vista a
heterogeneidade que o constitui (ORLANDI, 2007). Assim como Guilhaumou, Orlandi traz uma
citacdo de Courtine (1982), paraquem todaFD € heterogéneaasi mesma(COURTINE, 1982, apud
ORLANDI, 2007).

Orlandi (2007) traz um exemplo, segundo o qual um analista que esteja trabalhando com o
discurso feminista, caracterizado por ele como uma FDx, dispora de uma multiplicidade de textos
gue ele pode considerar no conjunto de textos que dizem respeito a FDx: o texto 1, o texto 2, 0
texto 3. Paraaautora, estes textos estardo atravessados por diferentes FD, além daFDx: FDz, FDn,
FDa, FDb, FDy, j& que os textos sdo heterogéneos em relagao as FD que os constituem (ORLANDI,
2007). Nesse sentido, todos os textos sdo atravessados por diversas FD, que os constituem de modos
particul ares.

Aqui, vale mencionar o trabalho de Jacqueline Authier-Revuz (1990), Heter ogeneidade(s)
Enunciativa(s). A autora nao trata especificamente de FD, mas do discurso, e isto nos interessa. Ela
entende a heterogenei dade enquanto constitutiva do discurso. E o que € uma formagéo discursiva,
sendo um recorte do interdiscurso, da memoria?

Também o trabalho de Dominique Maingueneau (2005), acercado interdiscurso, perpassaessa
questao da heterogeneidade do discurso enquanto constitutiva. O autor afirma que a heter ogeneidade
mostrada é maisacessivel aos aparel hoslinguisticos. Ao passo que a heter ogeneidade constitutiva
ndo deixa marcas visiveis (MAINGUENEAU, 2005). Essa constitui¢édo acontece de tal modo que
escapa ao sujeito, tendo em vista seu assujeitamento a memoria.
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Percorremos esse caminho para mostrar que pensar nas formagdes discursivas enquanto as
posigdes nas quais o sujeito se inscreve para enunciar ndo significa excluir a heterogeneidade que
€ congtitutiva da FD (e dos discursos). Da mesma forma, também ndo exclui a possibilidade de
pensar nas contradicdes entre as posi¢goes. Os textos podem ser atravessados por mais de uma FD
e o0 sdo, conforme observaremos nas analises a seguir. Por essa razdo, fizemos esse percurso sobre
a categoria, no sentido de estabel ecer um campo possivel para as andlises que seguem.

ATRAVESSAMENTOSDISCURSIVOS

No que aqui chamaremos Peca |, cujo titulo € mpeachment é desespero da oposicéo, diz
governo, a palavraimpeachment filia-se a uma formacéo discursiva cuja posi¢ao ¢ a da justica, da
legalidade. E, por isso, levanta uma série de questdes relacionadas as leis, a exemplo de predicagdes
gue se opdem, como certoeerrado, legal eilegal. Assim, impeachment faz parte de um recorte que
se inscreve nessa posi¢ao, a da justi¢a. Outra questao a ser observada esta relacionada a construgao
da posicdo de sujeito oposicao, pela posicao de sujeito governo. Este significa aquele enquanto
“desesperado”.

No que diz respeito a filiagdo na posicao da justica, ela pode ser observada também em
relacdo a outros termos, tais como irregularidades, crime e processo. Todos el es também fazem
parte desse recorte que a FD faz. A propria palavrajustica aparece no texto, o que torna o recorte
do interdiscurso ainda mais significativo. Nesse contexto, a Peca I do jornal demarca uma posicao

na qual ela se inscreve, uma FD que significa de um modo particular no texto. A peca €, entao,
atravessada por um discurso juridico. Confira a Pega I na figura abaixo:

Impeachment
é desespero

da oposicio,
diz governo

Dilma monta operacdo para negar
irregularidades em manobras fiscais
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A presidente Dilma Botis-
seff fez uma operagdo para
contra-atacar a ofensiva da
oposicAn, que tenta ustifi-
car eventual impeachment
B manobras fiscais do pri-
meiro governo da petista.

Ela escalou o ministro da
Justica, o advopado-geral da
Unido e o procurador-geral
de Banco Central para negar
que tenha havido crime em
recorrer a bancos pOblicos
para fazer repasses de res

L relatorie do TCTT serd
analisado com as contas de
Liima. 5e rejeitadas, pode
haveT marsem Pars processs
contra a presidente.,

“Ha um desespero com
pulsivo para justificar pedi-
dode impeachment. Naoha
fato juridico que justifigue
iss0”, disse o ministro José
Cardozo (Justica). Para o
PSDE, Cardozoagiu "a beira
deatague de nervos™ emili
ot para o B Poder A4

ponsabilidade do Tesouro,
conforme interpreton o Tri
bunal de Contas da Unido.

Figura 1: Matéria publicada na Folhade S. Paulo em 18 de abril de 2015.

Mas é necessério considerar também o fato de o proprio termo impeachment ser usado em
linguainglesa, e ndo em portugués (impedimento, impugnacao). Trata-se de um estrangeirismo que
penetra na lingua portuguesa e € usado normalmente como se fosse em portugués, movendo para
0 COr pus esses sentidos.

Em seguida, se tomarmos afalado ministro da justica, segundo o qual “néo hafato juridico
que justifique” [o impeachment], notamos que o0 uso do termo jur idico continua fazendo o mesmo
recorte, filiando-se a uma posi¢ao da legalidade. No entanto, trata-se de um dado ao qual o sujeito nao
tem acesso. Mesmo significando e sendo significado a partir de uma posicao especifica, o individuo
esguece que fala desse lugar. E é por isso que ele é interpelado em sujeito, tal como aponta Louis
Althusser (1985), a proposito do assujeitamento do sujeito.

A esse respeito, vale trazer a baila a nogao de sujeito assujeitado, em torno da qual, segundo
Orlandi (2015), existe uma contradicdo: se, por um lado, o individuo tem liberdade para dizer, ele
€, por outro lado, determinado naguilo que diz por umaexterioridade. O sujeito tem ailusdo de que
determina o dizer, quando o que acontece, de fato, € 0 seu assujeitamento.

Nessa perspectiva, Louis Althusser (1985) afirma que os individuos sdo sempre-ja sujeitos.
Os discursos, afinal, ja existem antes mesmo de os individuos nascerem e sdo retomados por estes
através da memaria. Tomados pelos discursos e fazendo uso da memoria discursiva, ainda que
sem o perceber, os individuos séo interpel ados em sujeito, um sujeito assujeitado.

Ao se utilizar a expresséo contra-atacar, o texto passa a ser atravessado por um discurso
bélico que nos remete a ideia de guerra. Esse € um outro recorte do interdiscurso. Trata-se de uma
outra FD, outro lugar que demarca e especifica a filiacao discursiva do jornal. O termo militou
também segue esse recorte, e sugere que halados que se opdem, o que seriaproprio de um processo
politico, essencialmente movido pelo antagonismo.
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Além disso, ha outra formacdo discursiva a que o jornal também se filia, a posi¢ao politica.
Essa filiagdo discursiva pode ser observada no uso de palavras como 0p0siG&0, gover no, presidente
e, inclusive, nas préprias referéncias a partido, PT, PSDB, petista.

Os gestos de interpretacdo mostram como a primeira peca do corpus € atravessada por mais
de um discurso. Essa heterogeneidade de discursos significa no sujeito da posi¢do “imprensa”,
o determina de um modo especifico e ndo de outro. Trata-se de um atravessamento de diversos
sentidos mobilizados pel os discursos, atravessamentos esses que nao se constituem em outro lugar
sendo na materialidade do texto.

Na Peca Il do corpus, intitulada Reprovacao a Dilma estaciona; maioria apoia o
impeachment, podemos notar também esse atravessamento de discursos e sentidos diversos, que
demarcam as posi¢des a que se filia. Nela, a palavra impeachment também aparece janamanchete,
porém, a predicagdo ¢ outra. Se 14 esse processo aparece como algo sem justificativa (legal), aqui o
impeachment é predicado como um desejo damaioria, de acordo com os dados de uma pesquisa.
Ha, nesse ponto, um processo de significagdo do outro pelo sujeito enunciador. Trata-se da construcao
de uma imagem, o que também produz sentidos. Confira a Peca II na proxima pagina (Figura 2).

Essa peca também é atravessada por um discurso que se inscreve na posi¢ao da justica, 0
discurso juridico. Porém, a justificativa neste caso € outra: apoia-se em nimeros, em dados de uma
pesquisa. O uso de propor ¢do mobiliza esses sentidos também.

A mesma pesquisa, todavia, aponta o desconhecimento dos efeitos do impeachment. Caso
0 processo ocorresse, o vice-presidente Michel Temer, que ¢ “figura desconhecida” pela mesma
mai oria que apoia 0 processo, assumiria. Desse modo, o jornal enfatiza a contradicdo existente nos
pedidos de impeachment. O jogo das contradicbes, conforme mostra Guilhaumou (2006), também
sinaliza a presenca da heterogenei dade constitutiva do discurso.

E interessante observar também um atravessamento de sentidos outros mobilizados por termos
como protestos e manifestagdes. Demarca-se outra posi¢ao, que se situa no ambito daguilo que é
contrario ao governo, o antigover no. Observemos que se trata de posi¢Bes antagbnicas. Atente-se
ainda para o uso de reprovacao e insatisfacdo, que seguem a mesma linha, filiam-se na mesma
posicéo. Trata-se, portanto, de outro recorte, outra formacéo discursiva.

Assim como naprimeira peca, agui também ha um atravessamento de sentidos pelo discurso
politico. Presidente, gestéo, petista, Presidéncia e vice-presidente sao palavras que mobilizam
esses sentidos e recortam o interdiscurso de outro modo. Um processo que Orlandi (2015) chama
de antecipacao janos permitiriaimaginar que houvesse esse atravessamento (em ambas as pecas).
Afinal, o corpus trata de um assunto de caréter politico, por exceléncia.

A antecipacao, que, segundo a autora, € umaformacdo imaginaria, consiste na capacidade
gue o sujeito tem de se colocar no lugar do interlocutor para “ouvir” suas palavras. Desta forma,
0 sujeito antecipa os sentidos que essas palavras produzem no outro (ORLANDI, 2015). Aqui,
fazemos um deslocamento em relagdo a nogao proposta pela autora: o que € antecipado € um gesto
deinterpretacdo, que somente seriavalido se submetido aumaandlise efetiva, tal como temosfeito.
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Reprovacio a Dilma estaciona;
maioria apoia o impeachment

Dutiifofha aponts que o vice Pemer 4 figura desconhecids & que 750240 favoriveds 3 profestos

.4 . op—_

A presidente Dﬂma Rous-
seff (PT) enfrenta hoje (12)
novas manifestacoes pelo
pails com seis de cada dez
brasileiros reprovando sua
gestdo, A mesma proporcao
. defende um processo de im-

' peachment contraa petista.

[ o gue aponta pesquisa
nacional do Datafelha com
2.834 entrevistados realiza-
da na quinta (9) e na sexta

(10) A margem de erro € de |

dois pontos percenfuais.
Em relagao ao levanta-
- mento anteriorn, a reprovacao
- Apetista oscilowde 629, em
marco, para 60%, A irisatis-
fagdio com a presidente éma-
joritiria em todos os seg-
mentos pesquisados.

Com base no gue se sabe
sobre a Operacio Lava Jato,
63% dizem que o Congresso
deve instaurar o processo
gue pode culminar na saida
de Dilma da Presidéncia,

Ma hipotese de ela ser
afastada, assumiria Michel
Temer (PMDR), desconheci-
do pela maioria —64% dos
brasileiros nao sabem quem
é o atual vice-presidente.

0s protestos antigoverno
tém o apoio de 75% dos en-
trevistados. Em 15 de marco,
manifestacio reuniu 210 mil
na avenida Paulista, segun-
do o Datalvlha. peder

S

A presidente Dﬂma Rous-
seff (PT) enfrenta hoje (12)
novas manifestacoes pelo
pails com seis de cada dez
brasileiros reprovando sua
gestdo, A mesma proporcao
- defende um processo de im-
' peachment contra a petista.

E o que aponta pesquisa
nacional do Datafolha com
2.834 entrevistados realiza-
da na quinta (9) e na sexta
(10}, A margem de erro € de
dois pontos percenfuais. '

Em relagao ao levanta-
- mento antexior, & reprovagao
- Apetista oscilowde 629, em
marco, para 60%, A insatis-
fagdio com a presidente éma-

joritéria em todos os seg-
mentos pesquisados.

Com base no gue se sabe
sobre a Operaciio Lava Jato,
63% dizem que o Congresso
deve instaurar o processo
gue pode culminar na saida
de Dilma da Presidéncia,

Na hipotese de ela ser
afastada, assumiria Michel
Temer (PMDR), desconheci-
do pela maioria —64% dos
brasileiros nao sabem quem
é o atual vice-presidente.

s protestos antigoverno
tém o apoio de 75%b dos en-
trevistados. Em 15 de marco,
manifestacio reuniu 210 mil
na avenida Paulista, segun-

do o Datalvlha. peder

Figura 2: Matériapublicada na Folhade S. Paulo em 12 de abril de 2015.
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Por fim, notemos como a palavra estaciona, fazendo referéncia a reprovagao ao governo
Dilma, traz para o texto sentidos que ndo sdo proprios desse lugar, mas que nos remete aum léxico
sobre automaoveis, vel ocidade. Pensemos entdo em uma parafrase do termo. Teriamos, por exemplo,
parade crescer: reprovacao a Dilma para de crescer. Contudo, o enunciado seguinte, “maioria
apoia o impeachment”, mostra como, mesmo “estacionados’, os indices de rejei¢céo ainda sdo
grandes. Trata-se de uma contradi¢do entre os dois enunciados. E, maisumavez, lembramos que a
contradi¢ao constitui um indicativo da heterogeneidade (GUILHAUMOU, 2006).

CONSIDERACOESFINAIS

No caminho percorrido até aqui, procuramos analisar como se deu o processo de constitui¢cdo
de sentidos no corpusdeste trabalho. Através da observagao, especificamente, das posigdes nas quais
o sujeito jornalistico se filia, isto ¢, das formagdes discursivas, fizemos um trabalho de identificacao
dos discursos que atravessaram de algum modo as pegas analisadas.

A luz dos dispositivos tedricos da AD francesa mobilizados aqui, e também com base nas
andlises feitas, pudemos observar como sdo multiplos os atravessamentos de discursos. Os gestos
deinterpretacdo que foram movidos aqui objetivaram a percepcao dessa heterogenel dade enquanto
constitutiva do discurso, e presente em todo e qualquer texto.

Em nosso caso, particularmente, a presenca dos discursos politico e juridico, por exemplo,
significa na posi¢ao que sujeito ocupa de um modo especifico e ndo de outro, quando da enunciagdo. O
sujeito é constituido pelas posi¢des que ocupa, porém, ndo tem acesso aisso. Essaé, alias, acondicdo
paraqueainstanciade*individuo” sgainterpeladaem sujeito palaideologia(ALTHUSSER, 1985).
Afinal, tomados pela lembranca, pela memoria discursiva, € que os sujeitos falam, sempre a partir
de uma anterioridade.

Além disso, a andlise observou também como um sujeito constréi uma imagem do outro e,
desta forma, significa esse outro de modo particular. Eni Orlandi (2015) mostra como essa constru¢ao
daimagem é decisiva em relacéo aos processos de constitui ¢éo dos sentidos, o que foi também um
dos interesses deste trabal ho.

Assim sendo, notamos como as publicagdes sobre o impeachment, tomadas aqui como corpus,
s80 constituidas por posi¢oes que regulam o sujeito jornalistico. Nesse contexto, as nogdes de certo
eerradomobilizadas pelo discurso juridico, por exemplo, significam esse (e nesse) sujeito de modo
especifico, particularizando-o, determinando-o.
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RESUMO

O presente trabalho procura discutir a relacéo ente contexto, identidade e ensino da lingua portuguesa
em regido ribeira amazobnica, buscando enfatizar uma postura pedagdgica que leve em consideragéo,
principalmente, o educando e o seu meio social, ao dar maior visibilidade a identidade cultural daquela regido,
a partir de uma perspectiva interacionista. Para isso, percebe-se a necesséria ruptura com o rétulo escolar
de disciplina para o estabel ecimento de uma consciéncia do papel socia dalingua. Percebeu-se ainda que
essas novas praticas pedagogicas podem gerar conflitos entre uma série de interesses que advém sobretudo
da classe dominante e a desegjada transformacéo do ensino. Os percursos estabel ecidos nesse estudo tém
como fundamento a Teoria Dial 6gica da Comunicagdo, de Paulo Freire, o qual parte do principio de que a
comunicagdo transforma os seres humanos em sujeitos de suas agoes; e as teorias dos Estudos Culturais, as
quais identificam o ser humano como um ser em constante mobilidade.

Palavras-chave: Contexto. Ensino. Lingua Portuguesa. |dentidade. Ribeiro.

ABSTRACT

Thispresent work seeksto relate context, identity and “ education” of the Portuguese languagein the Amazon
riversideregion, looking for apedagogical approach that takesinto account, mainly, the student and the social
environment, to give greater expression to the cultural identity of that society, in an interactionist posture.
For this, it is necessary to break the school label of discipline and establish an awareness of the socia role
of the language; however, a new teaching should cause the clash between a number of interests that come
mainly from the dominant class and the transformation of education. The routes established in this study
are founded on the Dialogic Communication Theory of Paulo Freire, which assumes that communication
transforms men into subjects of their actions; and the theories of Cultural Studies, which identify the man
as being in constant mobility.

Keywords: Context. Teaching. Portuguese language. Identity. Riverside population.
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CONSIDERACOESINICIAIS

Este trabalho discute sobre a relacéo da realidade cultural de criangas com o0 ensino/
aprendizagem da lingua materna em escola de regi&o ribeira na Amazonia, a partir da andlise das
condicdes of erecidas para que o aluno aprenda a usar alingua em distintos contextos de interacao,
ja que por intermeédio das aulas de portugués, as escolas, baseadas em projetos educacionais
“urbanocéntricos’ (PACHECO, 2010), objetivam ampliar a consciéncia linguistica da pessoa em
formacao, possibilitando uma comunicacdo mais abrangente. Soares (2009, p. 231) apresenta essa
ideia quando afirma que

O ensino fundamental tem, como finalidade, a formacao basica do cidadao brasileiro:
a orientacdo de criancgas e jovens para que se apropriem dos conhecimentos e
habilidades necessérios para sua participacao efetiva e competente navida social
e cultural do pais.

Entre os componentes curricul ares que perseguem essaformagao bési cado cidaddo
brasileiro, destaca-se aimportanciadalinguaportuguesa, instrumento fundamental
ndo sb para a aprendizagem dos demais componentes curriculares, mas também,
e sobretudo, para a plena integracdo do individuo nas préticas sociais, culturais,
profissionais.

Assim, ho componente curricular lingua portuguesa, deve buscar-se, ao longo
dos nove anos do ensino fundamental, a construcdo progressiva e continua da
competéncia linguistica dos alunos: o desenvolvimento de habilidades de uso da
lingua— oral e escrita— e de conhecimentos que fundamentem e enriquecam essa
competéncia.

Estes objetivos, em relacao ao ensino-aprendizagem da lingua as criancas em espagos ribeiros
na Amazonia, s6 serdo possiveis se houver aten¢ao e respeito a realidade sociocultural vivida naquele
contexto; paraisso, 0 modo de vida urbano, que implica uso de variantes linguisticas diversas das
do ribeiro, deve ser apresentado aos educandos como mais uma e ndo como a Unica possi bilidade.
Diante dessa realidade, é mister que o ensino da lingua materna possibilite uma aprendizagem
qualitativa, com énfase nainteligibilidade do contexto politico, econdmico, social, afetivo daquele
que deve ser olhado também como sujeito do processo educativo, o aluno, e ndo como um mero
coadjuvante.

Entdo, para o desenvolvimento de um trabalho eficaz no processo de ensino/aprendizagem
da lingua materna, urge desmistificar-se o portugués do rétulo de disciplina, pois ele deve ser visto
por docentes e discentes como o seu principal instrumento de producéo de sentido; |ogo, o processo
ensino/aprendizagem do portugués ndo pode se resumir a memorizagao de nomenclaturas, tampouco
aconhecimentos de normas de uso padrdo dalingua, impostas por um discurso normal mente emanado
de uma minoria que dita regras de “boa comunicacéo” .

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, do Ministério da Educagdo, o ensino de
lingua portuguesadeve partir do uso, isto &, das préticas de realizagdo linguisti ca cotidianas, passar
por uma reflexdo acerca desse uso e para ele retornar, o que completa um ciclo.
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Nesse contexto, € necessario apresentar as criangas ribeiras a for¢a advinda da lingua, mas
sem choque cultural, com o objetivo de que esse aprofundamento em seu conhecimento permita-lhes
usar seu idioma de maneira adequada a cada situacdo. Dessa maneira, esses sujeitos, constituintes
de uma cultura “popular”, estardo mais preparados para assumirem uma postura cidada que
valorize ajustica, aigualdade e o trabalho como mecanismos de mudancas, sempre respeitando as
especificidades de cada realidade social, mesmo que uma parte da sociedade as repute negativas. O
sentido de “popular”, aqui abordado em relagdo a realidade dos amazonidas habitantes das margens
dosrios, estaem consonanciacom o que diz Hall (2003, p. 239-240), em suaconceituacdo do termo:

A cultura popular € todas essas coisas que “0 povo” faz ou fez. Esta se aproxima
de uma defini¢ao “antropoldgica” do termo: a cultura, os valores, os costumes e
mentalidades [folkways] do “povo”. Aquilo que define seu “modo caracteristico
devida’.

SOBRE A IDENTIDADE RIBEIRINHA

Cada época se distingue de outras pelo que produz em termos culturais, e suas praticas no
cotidiano levam a (trans)formacao de valores. Isso € um ciclo que permeia a realidade humana
e contribui para a formagdo das identidades culturais; tal ciclo deve ser levado em consideragdo
para pensar-se coerentemente nos “ entrelugares’ que emergem de embates entre os diferentes. Na
atualidade, aaproximacao e o afastamento de diferentes, nabuscade limiteselegitimagdo, parecem
constituir uma macrorrealidade. Vejamos o que diz Bhabha (2003, p. 19) acerca desse assunto:

O “aém” ndo é nem um novo horizonte, nem um abandono do passado... Inicios
e fins podem ser os mitos de sustentagdo dos anos no meio do século, mas, neste
fin de siéecle, encontramo-nos no momento de trénsito em que espaco e tempo para
produzir figuras complexas de diferenga e identidade, passado e presente, interior
e exterior, inclusdo e exclusdo.

Dentro de uma macrorrealidade cultural, existem, no Brasil, muitas microrrealidades que se
encontram enraizadas em culturas “ populares’ locais, mas que sdo persuadidas a se enquadrar em
um modelo padrdo, o que fere seu “letramento identitario” e ndo permite que o individuo reflita
sobre sua condicdo pessoal e social relacionada ao meio em que vive. Destarte, o poder de uma
minoria “letrada’ tenta impor uma identidade nacional, sem levar em conta a cultura local e as
vérias identidades que dela resultam, conforme a discusséo proposta por Cuche (2002, p. 176):

[...] aculturapodeexistir sem consciénciadeidentidade, ao passo que as estratégias
de identidade podem manipular e até¢ modificar uma cultura que nao terd entdo quase
nada em comum com o que ela era anteriormente. A cultura depende em grande
parte de processosinconscientes. A identidade remete aumanormade vincul agéo,
necessariamente consciente, baseada em oposi¢des simbdlicas.

Nessa realidade de oposi¢Oes, podemos notar 0 constante encontro entre novo e velho,
momento em que seinsere aideiade moderno, que legitimanovos conceitos e hierarquizaculturas.
Nessa conduta se da o processo de relacéo de distanciamento ou aproximagdo com 0S espacos
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urbanos mai s desenvolvidos economicamente. Esse € o contexto atual da sociedade amazdnica, cujos
valores sdo alterados em nome da modernidade, como confirmam as palavras a seguir, de Pereira
(2010, p. 187), que andlisa textos literarios dos paraenses Paes Loureiro e Benedito Monteiro:

A modernizacdo ndo s6 marginaliza 0 homem amazénico (0 canoeiro), mas o
aliena, ou sgja, faz com que perca sua identidade (tornando-o estranho a si),
e também confronta-o com um tempo (o tempo da modernidade), que nega
sua contemporaneidade, ja que ele ndo se reconhece e ndo é reconhecido pelo
“mitonovo” da modernidade. Novo (moderno) é o mito que esmaga o homem: o
fundamentalismo do novo é o paradigma da modernidade (grifo do autor).

E possivel que o povo ribeiro recebaaal cunhaderibeirinho, primeiro, pelarelagéo recorrente
gue se faz dessas pessoas com 0 espaco em que habitam e, posteriormente, por sua destrezacom as
aguasderios, com osfuroseigarapés, o quelhes permite navegar por essas aguovias com intimidade
e dominio sobre o territério onde vivem. Podemos defini-lo ainda como portador, condutor e
vivificador de uma memoria discursiva que imbrica mitos, lendas e saberes que permeiam aguas e
florestas. Entdo, esse povo tem uma “identidade social” (CUCHE, 2002), e esta se subscreve numa
atmosfera que comporta 0 acessivel e o0 inacessivel, na intercomunicacdo com rios e matas, como
diz Cuche (2002, p. 176-177):

A questdo da identidade cultural remete, em um primeiro momento, a questao
mai s abrangente da identidade social, da qual ela é um dos componentes. [...] A
identidade social de um individuo se caracterizapelo conjunto de suas vincul agbes
emum sistemasocial: vinculaggo aumaclasse sexual, aumaclasse deidade, auma
classe social, a uma nagdo, etc. A identidade permite que o individuo se localize
em um sistema social e sejalocalizado socia mente.

Mas a identidade social ndo diz respeito unicamente aos individuos. Todo grupo
¢ dotado de uma identidade que corresponde a sua defini¢cdo social, definigdo
gue permite situ&-lo no conjunto social. A identidade social € ab mesmo tempo
inclusdo e exclusdo.

Nessa consciéncia de inclusdo e exclusdo, observam-se as agdes da midia a servico do
Estado, pois essa, quando focaliza o contexto bucdlico no qual seinsere o ribeiro amazonico, ora
espetaculariza a vida dessa sociedade a margem de rios e florestas, ora passa a ideia de que esse
povo leva uma vida de profunda miséria e pendria. Nesses casos ndo se leva em consideracéo o
gue aguela sociedade pensa de sua propria vida, quais sdo suas predilegdes, se ela realmente quer
ou simplesmente aceita 0 “urbanocentrismo”, ja que o Estado ndo |he oferece outra politica que
valorize sua condi¢éo autoctone, como diz Pacheco (2010): “[...Jum modo de vida urbanocéntrico,
europeu, disciplinador e pretensamente modernizante]...]” . E nesse momento que se vé estabelecido
o paradigma de que a felicidade esta nas conquistas materiai s vivenciadas nos ambientes urbanos.
I sso é discutido nos estudos de Cuche (2002, p. 188):

Com a edificagdo dos Estados-Nagdes modernos, a identidade tornou-se um assunto
de Estado. O Estado torna-se o0 gerente da identidade para a qual €le instaura
regulamentos e controles. A 16gicado model o do Estado-Nacdo o levaaser cadavez
mais rigido em matéria de identidade. O Estado moderno tende a mono identificag@o,
seja por reconhecer apenas uma identidade cultural para definir a identidade nacional
[...] A ideologianacionalista é umaideologia de exclusdo das diferencas culturais.
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Por isso ha uma tendéncia de apagamento das identidades locais, inclusive aguelas ribeiras,
ja que o Estado tenta massificar o discurso da homogeneizagao cultural.

ASMARGENSDO RIO: ESCOLA RONALDO PASSARINHO

Realizou-se uma pesquisa na EscolaMunicipal de Ensino Fundamental Ronal do Passarinho,
situada na margem direita do rio Acard, em confluéncia com a Alca Viaria, que liga Belém a
municipios do Sudeste e Sul do Par&. Elafaz parte de um universo de 194 escolas administradas pelo
municipio de Acard, distante 162 km da capital, Belém. Esta identificada na categoria de “Escolas
de Campo”, ja que a Secretaria de Educacao desse municipio, seguindo a mesma classificagao feita
pelo Ministério da Educacéo, ndo utiliza a categoria de “escolas ribeirinhas”’.

Essapesquisaocorreu no periodo defevereiro ajunho de 2011, em turmamultissérie de vinte
alunos de quarto e quinto anos, com o intuito de observar as aulas de lingua portuguesa, ocasiao em
que se entrevistaram os pais e aplicaram-se questiondrios a professora e aos alunos com perguntas
abertas.

Como resultado, constatou-se que os pais acham que os filhos devem aprender ler e escrever.
Por parte de alguns pais dessa sociedade ribeira, ndo ha muita perspectiva de futuro por meio da
aquisi¢do do conhecimento no ambiente escolar. Nas entrevistas realizadas com eles, quando
perguntados sobre as conquistas por intermédio da escola, alguns resumiam seu ideal, de modo
isolado, no enunciado: “quero que meu filho seja alguém na vida”. Ao serem solicitados a esclarecer
sobre que alguém seria esse, dois pais falaram: “ser um doutor” e uma méae falou, rindo: “Ah,
professor, como o senhor”. A maioriados pai s entrevistados, sete para ser exato, resumiu suaresposta

aenunciados do tipo: “ser pessoa de bem”, “ser uma pessoa honesta’, “ ser honesto e trabalhador”;
0 que demonstra preocupagao com aformagdo moral.

A escola é deslocada do meio urbano, esta no intermédio do rio e da cidade, por isso, nesse
caso, é possivel que as cobrancas da comunidade em relacdo ao governo ndo sejamtdo incisivas, ja
gue a comunidade atendida por essa escola é carente de seus direitos basicos, em que a qualidade
dos servicos publicos € minima. Diante dessa realidade, € necessario que o educador, nessas
localidades, encontre métodos mais eficientes para a preparacao das criancas e dos jovens para o
uso prético do conhecimento. Vejamos como se posiciona o educador Paulo Freire (1994, p. 79)
acerca dessa questao:

Creio que a questdo fundamental diante de que devemos estar, educadoras e
educadores, bastante [Gcidos e cada vez mais competentes, é gque nossas rel agdes
com os educandos sdo um dos caminhos de que dispomos para exercer nossa
intervencéo narealidade acurto ealongo prazo. [...] Procurar conhecer arealidade
em gue vivem nossos alunos é um dever que a pratica educativa nos impde: sem
isso ndo temos acesso & maneira como pensam, dificilmente entdo podemos
perceber o que sabem.

]

A linguagem que usamos parafalar disto ou daguilo eaformacomo testemunhamos
se acham, porém, atravessadas pelas condi¢cdes sociais, culturais e histéricas
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do contexto onde falamos e testemunhamos. Vale dizer, estdo condicionados
pela cultura de classe, pela concretude dagueles com quem e a quem falamos e
testemunhamos.

As palavras de Freire corroboraram a ideia de conduzirmos os alunos a convicgdo de que a
comunicacao deve ser adequada a situacao e ao meio, respeitando sempre sua formagao discursiva.
Lembremos aqui que, por conta da ausénciatecnol 6gicaem institui cdes educacionaisem érearural,
o fosso das diferencas em relacao as escolas das cidades tende a ser maior.

E fato notério que a realidade da prética educativa desafia todos os envolvidos no processo
ensino/aprendizagem. 1sso noslevaacrer em gque, no intimo de cada educador, existaum desgjo de
realizar o trabalho pedagdgico de modo proveitoso, observando o desenvolvimento dos“ pupilos”.
Porém, para essa realizac&o, o primeiro passo € buscar reconhecer as identidades que prevalecem
e as que atravessam o meio de vivénciado aprendiz e, assim, exigir do poder publico uma politica
educacional significativa ao meio, para que os objetivos educacionais nao surtam resultados inversos
e 0s ensinamentos fagam sentido na préatica social da crianca.

E necessario que as préticas de sala de aula valorizem os saberes produzidos pelos alunos e
suas comunidades. S0 osditos saberes sujeitados, agui entendidos com Foucault (2005, p. 12) como:

Toda uma série de saberes que estavam desqualificados como saberes néo
conceituais, como saberes insuficientemente elaborados, saberes ingénuos, saberes
hierarquicamente inferiores, saberes abaixo do nivel do conhecimento ou da
cientificidade requeridos.

A socializagdo € importante no processo educacional, mas, se ndo houver sensibilidade com
a realidade vivida nas regides ribeiras, continuaremos permitindo que os padrées da educacdo
“urbanocéntrica’ suplantem-na, inferiorizando os valores tradicionais dos educandos ribeiros
amazonidas.

O “ENSINO” DA LINGUA PORTUGUESA

Essaobservacdo do contexto educacional ribeiro também envolve o ensino dalinguamaterna,
em gue o professor, a servico da unidade linguistica nacional (inexistente na préatica), torna-se um
transmissor de regras, na tentativa de incutir no educando normas de padronizacdo da linguagem
gue o distanciam de sua realidade linguistica, de seu meio sociocultural, o qual aloca os subsidios
de suaformagao discursiva. E isso, numasociedade de“falacaboca’ (ASSIS, 2002), pode provocar
um choque, um sentido de “estrangeirismo” em relagdo aos seus costumes. Nessa perspectiva,
deve-se buscar a valorizacao do reconhecimento da (auto)identidade, que, consoante as ideias de
Ferraz (2007, p. 114), citando Giddens, é construida linguisticamente, visto que “a primeiramatriz
de identidade socia do sujeito” €alingua.

Segundo os ensinamentos de Paulo Freire (1994), umaescola so tem sentido paraacriancase
fora de seus muros o mundo escolar tiver significado (para fazer valer esse sentido, deve-se abragar
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0 processo interacionista), pensamento que fomenta as orientagcOes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (1998) para a educacéo bésica.

O modelo tradicional de ensino da lingua, ainda muito praticado — definir a fala por um
conjunto de regras ditadas pela gramética normativa —, pode levar o educando a uma postura
dicotdmica: adotar a lingua padr&o como unico meio respeitado de comunicacdo e marginalizar/
menosprezar aoutra (aquel a usada na comunicacdo com 0 meio em que habita), proveniente de sua
formagao discursiva original; ou valorizar a segunda em detrimento da primeira, que fica tachada
como o “portugués dificil”.

A realidade é que esse problema se agrava quando ocorre em locais distantes de centros
urbanos, como muitas comunidades localizadas a margem de rios na Amazodnia, para as quais a
imposi¢do dalingua padréo — como dito anteriormente — pode até representar um “chogue” diante
do processo comunicativo que se estabel ece nas interagdes cotidianas na comunidade, pois o nivel
formal dalinguaadentraesse meio social de maneiraadestradora, conforme observagao dasaulasde
lingua portuguesa na escola ribeira do Acara, condicionando a criangaauma disciplinalinguistica
gue ela ndo percebe presente no seu contexto de interacdo social. Ferraz (2007, p.121) explicaa
proveniéncia desse enfoque:

Ofato é que herdamos aideiada“ culturadaescrita’ como fonte Unicade estudos
linguisticosrelevantes, ou sgja, qual quer desvio desse ponto tornadificil aaceitagdo
de um enfoque linguistico. Essa forma de pensar a lingua provém, em parte, do
formalismo gramatical que sempre buscou explicacdo rigorosa e explicita da
estrutura de uma lingua seguindo convencéo (conceito e operacdes permitidas
para utilizagdo desse conceito).

Nesse sentido é compreensivel que professores de linguamaterna e a unos enfrentem problemas
em relacdo ao ensino e a aprendizagem, dentro do espago escolar, porque o docente precisa conhecer
e reconhecer 0 espaco de producdo linguistica do educando para que o trabalho de formacéo na
elaboracdo da linguagem tenha sentido e possibilite uma ampla formacao as criangas, o que implica
dominio de habilidades leitoras, de escrita e capacidade de reflexdo sobre a lingua em uso, isto &,
um leitor/escrevente que conhecga 0 codigo e sua estrutura e, sobretudo, que saiba utilizalo com
competéncia em seu contexto social.

Tal principio enfatizao dever daescolade formar pessoas conscientes de suaresponsabilidade,
gue sgjam produtoras e fomentadoras de novasideias, que sgjam |eitoras de suarealidade, provadisso
estad numasituagdo vivenciada por um dos pesquisadores quando estava em campo, nacomunidade
ribeira do Acar& pediu para que as criancas narrassem uma histéria da comunidade; elas néo
souberam, ficaram caladas, mas, ao explicar mais detalhadamente o que queria, o pesquisador
recebeu a resposta de uma das criangas: “Ah, tio, o senhor quer que a gente conte um causo!”, e
todas quiseram participar. Nesse contexto, Antunes (2007, p. 55-56) afirma que

Naturamente, se falamos para estabel ecer relagBes entre nds e 0 mundo, nada mais
evidente que preci semos conhecer essemundo do qua falamosou pel o menos, imaginar
um outro, com base no que ja conhecemos. Quer dizer, alinguagem tem como objeto
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de significag@o as coisas que compoem a realidade, seja ela a realidade experimentada
externamente, sgja a outra sentida internamente, desgjada, imaginada, projetada,
smulada. N&o importa: falamos das coisas que tém qualquer tipo de existéncia

As acdes pedagogicas sdo construidas ao redor de questdes e de interesses das classes de
prestigio social, as quais muitas vezes se mostram apaticas as necessidades da maior parte da
sociedade. Esse comportamento implica uma dificuldade da liberdade de construir um campo
educacional que aponte para a formacéo da compreensdo critica do mundo contemporaneo, o que
resultariaem reexame de desenhos curriculares e do fazer pedagogico vigentes no espaco escolar. A
partir dai, o sujeito do processo educativo ganha um entendimento em sua compl exidade, conforme
0 que diz Ferreiro (1996, p. 17):

Se pensarmos que acriancaaprende sd quando € submetidaaum ensino sistemético,
€ gue a sua ignorancia estd garantida até que receba tal tipo de ensino, nada
poderemos enxergar. Mas se pensarmos gue as criancas sdo seres que ignoram
gue devem pedir permissao para comecar a aprender, talvez comecemos a aceitar
gue podem saber, embora ndo tenha sido dada a elas a autorizagdo institucional
paratanto.

OsParametros Curriculares Nacionai s de L ingua Portuguesarecomendam que o ensino delingua
materna abranja o trabalho com variados tipos e géneros textuais, sejam estes orais ou escritos. Esse
eixo metodologico justifica-se pela necessidade de o educando desenvolver habilidades de interagao
comunicativa que compreendam a leitura e escrita proficientes em diferentes contextos de enunciacao.

Diante do exposto e por breve observacéo feitaapartir de conversasinformaiscom professoras
de escolasribeiras, em regifes dos municipios paraenses de Barcarena e do Acara, localidades que
vivem realidades educacionai s andl ogas, percebe-se que nessas escol as as aul as de lingua portuguesa,
tal qual na escola ribeira Ronaldo Passarinho, sdo de carater tradicional e conteudista, em que se
da énfase ao ensino da normatizacdo da lingua (ensino de gramatica normativa), disciplinando o
aluno a escrever e falar dentro de um padréo linguistico rigido.

Se, por um lado, a teoria aponta caminhos para um trabalho pedagdgico inovador em relacéo ao
ensino delingua, por outro, € necessario romper, naprética, com aposturade um ensino “ adestrador” da
linguagem, inclusive nas escolas ribeiras paraenses, nas quais tal postura ¢ mais um desafio a ser vencido
— ao lado da falta de infraestrutura, de formagao académica adequada dos docentes, da especificidade
das turmas multisseriadas, do parco incentivo financeiro ao educador, dentre inimeros outros.

A crianca, antes de entrar na escola, ja faz uma leitura de mundo; dessa forma, ela ndo vai
a escola aprender a ler, no sentido lato; mas sim a ler por intermédio de um codigo escrito (sinais
graficos: letras e numeros), pois os teorizadores da linguagem afirmam que saber decodificar nao
significa saber ler, possuir letramento ou estabelecer comunicagdo eficaz nas diversas situagoes
interacionais. Nesse sentido, o trabalho da escola em relagdo a linguagem deve ir além do ensino da
decodificacdo: o educando deve aprender a aprofundar sua leitura do mundo-texto, deve conhecer
as estratégias de ler o implicito, 0 ndo dito e os meandros do siléncio, por exemplo. Sobre esse
assunto, Ferreiro (1996, p. 17 - 18) exemplifica que
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Uma crianga pode conhecer o nome (ou o valor sonoro convencional) das letras,
e ndo compreender exaustivamente o sistema de escrita. Inversamente, outras
criangas realizam avangos substanciais no que diz respeito a compreensdo do
sistema, sem ter recebido informacdo sobre a denominacdo de letras particulares.

Ao entrar paraaescola, as criangas ja dominam um vocabul ario razodvel e demonstram uma
acentuada percepcdo do mundo que as rodeia, conhecem uma gramaticanatural, internalizada, que
Ihes permite, por contade umaposturaparadigmaticaverbal, dizer “fazido” e“fazeu”, por exemplo;
porém, essaescol g, aservico de umaposturapadroni zada, cerceiaessaliberdade expressivaecriativa
dacrianca, de acordo com Yunes e Pondé (1988, p. 63), que explicam:

A variedade linguistica e o registro infantil sdo, em breve, submetidos ao padrao
cultural cujo referendum é dado pelagraméticatradicional: aépocadacriatividade,
paradoxalmente, acaba. Aprendendo a ler a crianca entra na era da lingua
escrita, controlada com maior rigor, e vai perdendo a oralidade personalizadae a
criatividade diversificada.

O educador, ao introduzir aescrita(tipo de letramento) paracriancas, deve manter o equilibrio
entre a oralidade adquirida no seu meio de convivéncia (sua formagéo discursiva) e a experiéncia
da escrita que sera percebida como linguagem nova, controlada por padrdes pré-estabelecidos, ja
gue essa adota normas fechadas em s mesmas.

Muitas ideias agui apresentadas baseiam-se nos pensamentos do educador Paulo Freire,
defendidos em sua Teoria Dial 6gica da Comunicagdo; por isso, como membros dessa categoriade
educadores, acreditamos que umaeducacao de qualidade sb é possivel por meio do did ogo constante
eincessante entre as partes envolvidas, isto &, educador e educando constituem umarel agéo bilateral,
mas que convergem para o mesmo fim: o conhecimento. A figura abaixo representa essa triade e
constitui uma leitura dateoriafreiriana

EDUCADOR EDUCAMDO

Figura 1: Representacdo de aspectos da Teoria Dial 6gica da Comunicagdo
Fonte: Elaboragdo dos autores.
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A Figura 1 aponta para um processo dial 6gico estabel ecido pelarel agdo educador-educando,
em que se buscaa concretizagdo de um objetivo Unico: o conhecimento, o qual sd pode ser atingido
mediante esforgo matuo, de cooperacdo entre os sujeitos, que se colocam em diferentes posi ¢oes,
contudo em condicéo deigual dade; dessaforma, Paulo Freire pensou um model o pedagdgico baseado
na comunicagdo democratica, em que a préticadaliberdade é amaior expressdo da educacdo. Para
1sso, segundo Sampaio (2010), que fez uma leitura de Freire, os interlocutores precisam estar em
constante didlogo em torno das situagfes concretas, o que resultard em transformagéo social, por
meio do “retorno critico da acéo”. Para Freire, citado por Sampaio (2010), a comunicacéo € o €lo
transformador de homens em sujeitos, a “linguagem-pensamento” deriva da reflexdo e da agao e
comprova a efetivagdo do conhecimento.

O discurso de Paulo Freire, infelizmente, € pouco percebido napréticaformativadalinguagem,
ja que ndo ¢ raro vermos as acdes pedagdgicas das comunidades educativas se reduzirem a
Implantac&o de decisdes pensadasfora e acimadel as, perdendo sua capaci dade gestora de educagéo.
Isso causa uma série de implicacBes em todos 0s campos; por conseguinte, a linguagem, base
da comunicagdo, comega a sofrer certa inibicéo na producéo, pois a crianca perde o prazer pelo
conhecimento — num processo em gue o descobrir ndo é ludico — quando tal conhecimento ndo
esta atrelado a sua vivéncia; dessa maneira, o que ¢ oferecido pela escola pode tornar-se vazio de
sentido para os sujeitos em formacao.

Imagina-se como pode soar “estrangeiro” para um estudante e habitante de regi&o ribeira
amazonica, por exemplo, constituir sua oralidade ouvindo os pais dizerem: “Nos qué qui tu venha/
vem aqui” e a escola impor-lhe: “Nos queremos que tu venhas aqui”, sem espaco de reflexdo para
outras possi bilidades que alinguaoferece. Por isso € necessario que aescolamostre-se autbnomapara
construir um processo dialégico em que o “gramaticocentrismo” dé espagco a memoria discursiva;
assim, o saber académico e o das comunidades tradicionais seréo os grandes premiados.

A formacéo escolar da crianca deve respeitar a diversidade cultural e, por extensdo, a
linguistica, para estabelecer meios de compreenséo do mundo que a cerca. Entendemos que a
escola ndo devamais se preocupar apenas com os padrdes normativos, muito menos esquecer que
alinguaédinamicaeviva, jaque € constituida pel o proprio falante, mas sim encontrar um ponto de
equilibrio entre ensinar o saber instituido, de prestigio social, e aquele que corresponde as praticas
culturais dos grupos socia mente excluidos.

CONSIDERACOESFINAIS

Almejamos um ensino de portugués, hoje, que dé espaco e igual importancia a leitura, producdo
de textos e andlise linguistica, bem como os aborde sob uma mesma perspectiva — a linguagem
como instrumento de comunicacdo, de acdo e de interacdo social. Nesse sentido, alteram-se o0
enfoque, 0 método de abordagem e as estratégias do ensino na érea de linguagem, para produzir
uma aprendizagem gue faca sentido para os usuérios dalingua; desse modo, o trabalho com lingua
portuguesa deve voltar-se para a leitura e producao de textos de fato e reflexdo acerca dos fenomenos
dalingua. Paraisso, o estudo ndo pode ser estanque, unilateral, descontextualizado ou estritamente
normativo, ele deve ser, ao contrario, fundamentado no trabalho com os géneros textuais, numa
perspectiva textual e discursiva.
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E importante que a crianca ribeira amazonica também seja contemplada nesse modelo de
ensino que privilegia as suas especificidades culturais e mantenha contato com a diversidade
linguistica e tematica nos textos, destacando a ampliacdo da formacao discursiva desse sujeito. Os
professores devem ter o cuidado parando formar uma pessoa discriminadora do seu proprio meio,
J& que conhecer os meandros da linguagem deve significar para o falante uma possibilidade de
movéncia social sem anular suaidentidade social ou cultural.

Nesse caso é imprescindivel a compreensdo dos educadores de que um usuario da lingua
deve comunicar-se eficazmente em qualquer situagdo de interagdo comunicativa, seja ela verbal,
nado verbal, com diferentes graus de formalidade ou informalidade, de formaque el e possa produzir
e compreender enunciados. A principal questdo a ser pensada ndo € o que ensinar, mas como fazé-
lo, diante de todos os desafios da realidade do educando ribeiro. Portanto, esta deve ser nossa
preocupagdo constante: dar as criangas a possibilidade de lancar mao das mais diversas formas de
interacd0 comunicativa, sem extrai-las, exclui-las de seu meio sociocultural, sem esvazié-las de
sentido.
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RESUMO

Embora o portugués seja o sexto idioma mais falado mundialmente, o Brasil carece de tradicdo na exportaggo literaria.
Ademais, a escassa literatura que alcanga outros paises pode ser insuficiente para representar nossa diversidade cultural,
fomentando a formagéo de determinados discursos estrangeiros sobre a identidade nacional e a vida social brasileiras.
Esse complexo panorama nos campos literério e editorial coaduna-se com iniciativas federais que visam ao incremento da
participagdo brasileira na literatura internacional. O Programa de Apoio a Traduggo e Publicagdo de Autores Brasileiros no
Exterior, aliado a revista Granta (2012) intitulada The best of young Brazilian novelists, surge como resposta a supracitada
problemaética. Ainda que medidas sejam tomadas para que autores brasileiros ganhem mais espaco internacionalmente, &
preciso atentar para a forma como as obras — e, consequentemente, a cultura brasileira — s8o traduzidas. Suportado pelas
proposi¢oes acerca da centralidade da cultura e daidentidade cultural (HALL, 1997; 2005), e pela teoria dos polissistemas
(EVEN-ZOHAR, 1990), este trabalho objetiva refletir sobre a importancia das iniciativas federais, aliadas a Granta (2012),
paraa(nova) literatura brasileira. Baseado nos fundamentos da invisibilidade do tradutor (VENUTI, 1995), e em resultados
de andlises apresentadas no artigo, chamarse atencdo para os diferentes métodos de tradugéo e as implicagles das escolhas
do tradutor em relagdo a aspectos culturais formadores de uma identidade nacional, que configuram a tradu¢do como uma
acdo politica de reforco da identidade nacional .

Palavras-chave: Traducdo. Cultura Literatura. |dentidade.

ABSTRACT

Even though Portuguese is the sixth most widely spoken language worldwide, Brazil lacks tradition in exporting literature.
Furthermore, the scarce literature that succeeds reaching other countries may be insufficient to represent the diversity of our
culture, fomenting the creation of certain foreign discourses about Brazilian national identity and social life. This complex
scenario in both literary and editorial fields is in line with federal government initiatives that aim at boosting Brazilian
participation in international literature. The Support Program for the Translation and Publication of Brazilian Authors
Abroad, combined with the publication of Granta magazine (2012) entitled The best of young Brazilian novelists, come asa
responseto the aforementioned i ssue. Although measures are being taken to ensure that Brazilian authors gain more visibility
internationally, it isimportant to pay special attention to the way works—and, hence, Brazilian culture — are being rendered.
Supported by propositions about the centrality of cultureand cultural identity (HALL, 1997; 2005), aswell asthe polysystem
theory (EVEN-ZOHAR, 1990), this work aims at reflecting on the importance of federal initiatives, in combination with
Granta (2012), to our (new) Brazilian literature. Based on the tranglator’sinvisibility fundamentals (VENUTI, 1995), and on
analyzes results presented in the article, it is necessary to focus on different translation methods and on the implications of
the trandlator’s choices regarding cultural aspects that constitute a national identity, shaping translation as a political action
of national identity reinforcement.

Keywords: Translation. Culture. Literature. [dentity.
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INTRODUCAO

Por um lado, sabe-se que atraducdo € umaatividade que perpassafronteiras e que é essencial
para o intercambio de pessoas, produtos e ideias. Por outro lado, pouco se investiga sobre aforma
como os fluxos de troca acontecem e sobre o que resulta dessas trocas. Alguns dos desdobramentos
s80 acriacdo e a circulacdo de discursos que servem de base para compreenséo das mais diversas
identidades que compdem o mosaico mundial. Pelo fato de astrocas culturaisndo seremigualitérias,
criam-se polaridades com as culturas hegemonicas se contrapondo as nao hegemdnicas, nos mais
diferentes ambitos. Hall nomeia essa dinamica como “geometria do poder” (HALL, 1997), pois
regras implicitas estabel ecem quem exporta e quem importa, 0 que é trocado e em que quantidade.

Essa engrenagem pode ser observada no ambito literério. Mesmo sendo o portugués uma
lingua de grande expressi vidade em nimero de falantes, nosso futebol de reconhecimento mundial,
nosso carnaval e musicacom famainternacional, nossaliteraturando é capaz de reproduzir o mesmo
sucesso. Nosso pais carece de tradicdo no que tange a exportacao de literatura, consolidando-se
Ccomo uma hagdo que mais importa — principa mente titulos de lingua inglesa — do que exporta
titulos literéarios.

Nesse sentido, € necessério gque se investigue como a parca literatura que acanga o exterior
representanossamultiplicidade cultural . Por isso, o presente estudo se propde aaveriguar diferentes
frentes de agdo em um sentido de incrementar a participacéo brasileira no cenario literario
internacional, a saber: o Programa de Apoio a Traducao e Publicacdo de Autores Brasileiros no
Exterior, do governo federa ; apublicacéo do volume 121 darevistaliterériainglesaGrantaintitulada
The best of young Brazlian novelists, publicada por meio de bolsa do referido programa; e as
estratégias de tradugao utilizadas para verter vocabulos de especificidade cultural de dois contos
extraidos da citada edi¢éo da Granta, com o objetivo de avaliar se as marcasidentitariasbrasileiras
foram preservadas ou anuladas no processo tradutério. E pertinente salientar que a tradugao é aqui
tomada como uma atividade socia mente situada, composta por diversas engrenagens oriundas de
diferentes @reas do conhecimento e altamente poderosa. Por essarazéo, ela € agui estudada de uma
formamais global, que extrapola o texto.

O PROGRAMA DE APOIO A TRADUCAO E PUBLICACAO DE AUTORES
BRASILEIROSNO EXTERIOR

Em 2011, o governo federal, através do Ministério da Cultura e da Fundagdo Biblioteca
Nacional, langou o Programa de Apoio a Traducao e Publicacao de Autores Brasileiros no Exterior,
encabecado pelo Programa de I nternacionalizacdo do Livro e daLiteratura Brasileira. Por meio de
editais, editoras estrangeirasinteressadas em publicar obras brasileiras traduzidas podem concorrer
abolsas no valor de até R$ 8 mil.

Através de coleta de dados junto a Fundagdo Biblioteca Nacional, chegou-se ao nimero de
titulos brasileiros publicados no exterior por meio daconcessao de bolsas no periodo 2010-2014. O
grafico abaixo, elaborado a partir das informagdes levantadas, resume a evolucao das publicagdes
NOS paises participantes.
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Evolucao das obras traduzidas - Programa de Apoio a Tradsgao
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Grifico 1: Total de obras traduzidas por ano!

Por o foco deste trabalho ndo ser as analises quantitativas do programa federal, o grafico
cumpre o papel de apenas ilustrar a resposta do mercado editorial internacional a medida
governamental®. Analises mais detalhadas desses resultados ja foram realizadas (FERES, 2016).
Percebe-se que o nimero de obras brasileiras traduzidas vem crescendo desde 2010. E verdade que
houve umaligeiraquedaem 2014, mas alinhade tendénciaindicauma continuagdo desse aumento
para os anos seguintes. Um dos pontos mais importantes desses dados € que o investimento federal
parece estar sendo eficaz no sentido de incrementar a participacao brasileira no mercado editorial
estrangeiro, mesmo gue 0s nimeros sejam discretos.

THE BEST OF YOUNG BRAZILIAN NOVELISTS

Um dos titulos brasileiros publicados em 2012 com bolsa do Programa de Apoio a Tradugao
no Reino Unido foi The best of young Brazlian novelists, traduzido a partir daedi¢gdo Os melhores
jovens escritores brasileiros da Granta em portugués, publicadatambém em 2012. A obrase propde
aapresentar umalistade vintejovens escritores (com menos de 40 anos) com potencial de construir
uma solida carreiraliteréria.

Cada um dos vinte autores € apresentado por meio de um conto que fora selecionado por um
comitéjulgador composto por setejurados. Naversdo inglesa, nem todos os contos foram traduzidos.
Seis deles foram substituidos por outros contos. Essa escolha foi de responsabilidade do corpo
editorial da Granta inglesa e, para fins deste trabalho, nao cabem maiores analises®.

1 O grafico presente no trabalho foi elaborado pelas autoras a partir dos dados coletados junto a Fundagéo Biblioteca
Nacional.

2 Analises mais detalhadas desses resultados ja foram realizadas (FERES, 2016). Algumas foram apresentadas e
publicadas em outros eventos. Outras serdo publicadas em outros meios.

3 Maiores detalhes sobre a Granta foram apresentados e publicados em outros eventos. Ademais, aandlise integral da
revista (e seus contos) consta em dissertacdo de mestrado (FERES, 2016).
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TRADUGCAO DE VOCABUL OS DE ESPECIFICIDADE CULTURAL EM DOIS
CONTOSPUBLICADOSA PARTIR DO PROGRAMA DE APOIO A TRADUCAOE
PUBLICACAO DE AUTORESBRASILEIROSNO EXTERIOR

Os contos selecionados sdo analisados a partir das nogdes de traducéo domesticadora e
traducéo estrangeirizadorade Venuti (1995). Um texto domesticado caracteriza-se pelaanulacéo de
marcas culturais, oferecendo ao leitor uma leitura mais fluente, facilitada e familiar a sua cultura.
Ja um texto estrangeirizado, caracteriza-se pela preservacéo desses tracos, entregando ao publico
uma leitura marcada por estranhamentos e, por isso, mais trabalhosa e menos familiar. Para fins de
aplicagdo da teoria, os termos culturais foram estabelecidos e identificados com base em categorias
de definicao propostas por Newmark (2003) e Katan (1999) que, de forma geral incluem nomes
proprios, neologismos, metéforas, lugares, roupas, comidas tipicas, girias, elementos da ecologia,
fauna e flora. Logo mais, seguem as analises dos contos.

Animais/Animals

De Michel Laub, Animais (2012) narra as experiéncias e relagdes do personagem com
diferentes animais que fizeram parte de sua vida (na infancia, na juventude e na vida adulta), mas
principalmente do cdo Champion, morto de forma trégica. Esses relatos sdo intercalados com
episodios de mortes de amigos e do pai, por quem o personagem nutria grande intimidade.

Michel Laub nasceu em Porto Alegre em 1973 (mas vive em S&o Paul o). E escritor ejornalista.
Foi editor-chefe darevistaBravo, coordenador de publicagdeseinternet do Instituto MoreiraSalles
e colunistada Folhade S&o Paulo. Publicou seisromances. Musica anterior (2001), Longe da dgua
(2004), O segundo tempo (2006), O gato diz adeus (2009), Diario da queda (2011), com direitos
vendidos para o cinema, e A macga envenenada (2013). Suas obras foram publicadasem 12 paisese
em 9 idiomas. Recebeu os prémios Jewish Quaterly-Wingate (Inglaterra, 2015), Transfuge (Franca,
2014), Jabuti (2014; segundo lugar), Copa de Literatura Brasileira (2013), Bravo Prime (2011),
Bienal de Brasilia (2012) e Erico Verissimo (2001). Foi finalista dos prémios Correntes de Escrita
(Portugal, 2014), S&o Paulo de Literatura (2012 e 2014), Portugal Telecom (2005, 2007 e 2012) e
Zaffari & Bourbon (2005 e 2011).

A tradutora do conto é Margaret Jull Costa. E britanica e traduz, ha mais de vinte e cinco
anos, ficcdo e poesia do portugué€s e do espanhol. Sua extensa lista de traducdes inclui nomes
como Antonio Lobo Antunes, Bernardo Atxaga, Diogo Mainardi, Fernando Pessoa, Javier Garcia
Sanchez, Javier Marias, E¢ade Queiros, Jose Saramago, LidiaJorge, Luis Cardoso, L uis Fernando
Verissimo, Paulo Coelho, entre muitos outros. Ganhou diversos prémios. Portuguese Translation
Prize (1992, 1996, 2002); International IMPAC Dublin Literary Award (1997); Oxford-Weidenfeld
Trandation Prize (2000, 2006, 2008, 2011); PEN/Book-of-the-Month Club Trandation Prize (2008);
Calouste Gulbenkian Prize (2012); Jewish Quaterly-Wingate Prize (2015), entre outros. Suacarreira
profissional teve inicio com algumas tradugdes feitas para a revista literaria Granta, sendo a obra
Watching therain in Galicia, de Gabriel Garcia Marquez, sua primeira tradugéo.

Os quadros abaixo constituem a amostragem de dados mais relevantes:
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Nomes préprios
Animais Animals

Porto Alegre Porto Alegre
Praca da Matriz Praca da Matriz
Brasil Brazil
S&o Paulo S8o Paulo
Alameda ltu Alameda ltu
Recife Recife
Capéo da Canoa Capéo da Canoa
Rio Grande do Sul Rio Grande do Sul
Lagoa dos Patos Lagoa dos Patos
Brasilia Brasilia
Santa Rosa Santa Rosa
Roosevelt Avenida Roosevelt

Outrostermos culturais

Animais Animals

segundo grau final year in school
Bauru cheese and roast beef sandwiches
Quilémetros miles
Pangaré old horse
Churrasco barbecue
Churrascaria churrascaria
Churrascaria restaurant
Nescau chocolate milk

O vocabulario compilado nas tabelas nos mostra que os nomes proprios, todos referentes a
lugares (cidades, paises ou locais de cidades), foram vertidos parao inglés, aparentemente, segundo
uma diretriz. As localidades que possuem grafia diferenciada na lingua inglesa foram traduzidas
(Brazil, por exemplo). Os que ndo possuem grafia diferenciada foram mantidos (Porto Alegre, Capao
da Canoa, etc.). Um detalhe curioso: o termo ‘Praca da Matriz' foi mantido, mesmo podendo ser
parcia mente traduzido para ‘ Matriz Square’ . Ja o vocabulo ‘ Roosevelt’ precisou ser acrescido do
termo ‘ Avenida’, provavel mente paraexplicitar que setratade um logradouro e ndo do ex-presidente
americano Franklin D. Roosevelt. Mesmo assim, ‘Avenida’ foi preterida a ‘Avenue’, indicando que
0 procedimento de manter os nomes proprios originais na traducdo — claramente uma abordagem
estrangeirizadora — foi levado muito a risca.

Por outro lado, os demais termos culturai s ndo sugerem amesmatomada de decisdo. A maior
parte do léxico foi traduzidade formadomesticadora. A opcéo por ‘final year in school’ a0 invésde
‘secondary education’ (no Reino Unido) aponta paraum provavel desconhecimento das diferencas
existentes entre os sistemas educacionais brasileiro e britanico. Pode ser também que a tradutora
tenha optado por uma resolucdo mais rapida de uma questdo cultural, ja que o antigo segundo grau
brasileiro correspondia aos trés anos de ensino médio (quando os alunos tém, viade regra, 15, 16
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e 17 anos), enquanto o secondary education equivale aos Key Stages 4 (com duragao de dois anos
e idade entre 14-16) e 5 (com duragéo de dois anos ou mais e idade entre 16 e 19). A traducéo de
‘bauru’ por ‘ cheese and roast beef sandwiches’ ¢ uma nitida exemplificagao da utilizagdo do método
domesticador. A tradutora ndo manteve o termo bauru, que poderia constar em itélico, juntamente
com uma nota de rodapé ou uma breve explicacdo no préprio corpo do texto. Caso um desses
recursos tivesse sido utilizado, o leitor estrangeiro poderiatomar conhecimento de que no Brasil €
comum comermos baurus, algo que se assemel haaum cheeseburger (o que é muito diferentedo que
nos, galchos, chamamos de Xis), mas ndo o &; algo parecido com o hamburger, mas ndo igual. A
naturalizago de elementos desse tipo foca no fécil entendimento do texto traduzido, acarretando a
chamada transparéncia (fluéncia) do texto, a invisibilidade do tradutor e de sua inerente interferéncia
(VENUTI, 1995).

A utilizacdo de ‘miles’ no lugar de ‘quilbmetros’ também evidencia uma tendéncia
domesticadora, ja que distancias mais longas séo geralmente medidas em miles no Reino Unido
(amedicdo em polegadas, pés e jardas sdo mais utilizadas para pequenas distancias; ‘ metros’ pode
ser utilizado em situagdes especificas). A troca de ‘churrasco’ por ‘barbecue’ é outrademonstracéo
patente de uma traducéo domesticadora. Enquanto o barbecue consiste em uma refeicéo na qual
carne, peixe ou outro alimento é preparado fora de casa (geralmente no pétio, deck ou varanda)
sobre uma grelha, o churrasco consiste em carne (de gado, porco, ovelha, etc.) assada no espeto
em uma churrasqueira (geralmente) feita de tijolos, ndo necessariamente fora de casa. Ao traduzir
‘churrasco’ pelo equivaente inglés/americano ‘barbecue’, perde-se toda a rede associativa que
o termo brasileiro suscita, fazendo com que o leitor da traducdo imagine uma refei¢céo bastante
familiar a sua cultura, prética que prioriza a soberania de uma cultura sobre outra. A aternativa
encontrada pelatradutora parao termo ‘ Nescau’, o qual passou a ser usado de forma generalizante
no Brasil para denominar qual quer achocolatado em po, foi utilizar o equivalente mais proximo da
bebida que, em um contexto de lingua inglesa, geralmente consiste em leite adocicado com sabor
chocolate. Manter ‘ Nescau’ (possivelmente com uma nota de rodapé) seria uma prética totalmente
estrangeirizadora, pois obrigaria o leitor a confrontar-se com a cultura do outro, tal qual ocorreu
com a Coca-cola, que ndao chegou a n6s como ‘bebida/refrigerante a base de cola’.

A manutencéo dos nomes proprios na versao inglesa parece estar em concordancia com a
traducéo estrangeirizadora. A adaptacdo das demais palavras culturais, por sua vez, parece ser
domesticadora. A ado¢do dos dois métodos no mesmo texto nao configuraria um paradoxo, fosse a
tradu¢ao domesticadora adotada a risca no segundo grupo de palavras. No entanto, como ¢ possivel
observar, a estratégia foi adotada de forma inconsistente. Isso fica evidente na incoeréncia em
traduzir ‘ churrasco’ por ‘barbecue’ (domesticador), mas levar ‘ churrascaria como ‘churrascaria’
(extremamente estrangeirizador), em italico para salientar a estranheza e sem nota de rodapé
auxiliando a compreensdo pelo leitor. Ademais, logo em seguida, quando ‘churrascaria’ surge
novamente, ‘ churrascaria’ ndo € empregada; no lugar, utiliza-se‘ restaurant’ . Emboraessas palavras
ndo sgjam primordiais para o entendimento do conto, ja que no trecho em que elas se encontram
0 mais relevante sdo 0 motivo pelo qual as personagens estéo reunidas, as conversas trocadas e as
reflexdes do personagem principal, seria interessante que a tradutora se mostrasse consistente nas
suas escolhas, com vistas a ndo oferecer ao leitor mais dividas do que 0 necessario e a estar atenta
as implicagoes ideologicas de suas opgoes.
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Aquele vento na praga/That wind blowing through the Plaza

De autoriade Laura Erber, Aquele vento na praca (2012) se dalogo apos a morte do famoso
artistavisual Paul Neagu, falecido em 2004. O narrador-personagem, também artistavisual, adotou
o nome Phillip Honneysuckle, o qual pertencia a um dos membros ficticios do Generative Art
Group criado por Neagu em 1972. O museu Tate designa Honneysuckle para ir a Bucareste com
0 propdsito de comprar alguns trabalhos censurados de Neagu para uma exposicao em Londres.
Durante a viagem, ele conhece Stefan e Martina Ptyx, pai e filha, que talvez tenham uma caixa com
objetos de Neagu. Martina torna-se um enigma para o personagem principal e sua empreitada fica
ofuscada pelo encantamento por ela.

L aura Erber nasceu no Rio de Janeiro em 1979. E artistavisual e escritora de contos, ensaios
e poesia. Formada em Letras, com doutorado em Literatura, foi escritora residente na Akademie
Schloss Solitude de Stuttgart e no Pen Center de Antuérpia. Publicou contos e diversas obras, entre
elas, Insones (2002), Os corpos e os dias (2008), Kérper und tage (2006), Celia misteriosa (2007),
Vazados e Molambos (2008), Bénédicte vé o mar (2011), Ghérasim Luca (2012), Esquilos de Paviov
(2013) e Bénedicte ndo se move (2014).

Anna Kushner, tradutora do conto, nasceu na Filadélfia e foi para Cuba em 1999. Cresceu
falando espanhol e comegou aaprender francés aos dez anos deidade. Comegou aaprender portugués
em Boston e o aperfeicoou no Brasil. Anna traduz a partir desses trés idiomas. E tradutora dos
livros The halfway house, de Guillermo Rosal es; The Aautobiography of Fidel Castro, de Norberto
Fuentes; Jerusalem, de Gongalo M. Tavares; Leapfrog, também de Guillermo Rosales; e The man
who loved dogs, de L eonardo Padura Fuentes.

O quadro abaixo contemplatodos os vocabul os de maior carga cultural encontrados na obra:

Termos culturais
Aquele vento na praca That wind blowing through the plaza
caipira provincial
quilédmetros kilometres
cafundo backwater town
bilbogqué agame with a cup and ball

Das quatro palavras, trés indicam um movimento mais domesticador de tradugdo. Quando
‘caipira € vertido como ‘provincial’, perde-se a nogéo de alguém com modos rusticos, simples,
grosseiros; de alguém com falta de requinte ou bom gosto. Por outro lado, preserva-se aideia de
alguém proveniente de um local afastado das grandes cidades; no caso do caipira, geralmente o
campo e/ou aroga. Deformasimilar, quando ‘ cafundd’ é traduzido como ‘ backwater town’, aideia
de um local calmo (como um vilarejo ou cidade pequena), com pouca atividade e progresso — o
gue ndo deve ser 0 caso de Bucareste, capital da Roméniae centro comercia do pais— é priorizada
ao invés danocdo de um local muito distante, de dificil acesso. ‘Bilboqué' foi traduzido parao seu
equivaente mais préximo: ‘a game with a cup and ball’, ligeiramente diferente, pois consiste em
um pequeno recipiente (geralmente de madeira como o bilboqué) com uma haste na qual a bola
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deve ser langada a fim de ser encaixada. Ao optar pela naturalizagao desses fragmentos estrangeiros
a cultura do leitor, reforga-se a identidade cultural da lingua de chegada, nutrindo uma apreciacao
pel os aspectos particulares dessa cultura.

O tnico termo mantido, configurando uma tradugdo mais estrangeirizadora, foi ‘kilometres’.
No entanto, tal decisdo pode ser interpretada de duas formas: ou atradutora optou por * kilometres
por ser amedidausadaparacal cular distancias namaior parte dos paises (inclusive nos paises onde
sefalam aslinguas a partir das quais Kushner traduz: espanhol, francés e portugués) ou atradutora
realmente optou pel o método estrangeirizador, o queindicariaumaincoerénciaem rel acdo ao restante
do vocabulario (mais domesticador) e uma falta de consciéncia em relagcdo aos desdobramentos
ideol 6gicos implicitos nas técnicas de traducéo.

A andlise do Aquele vento na praca (2012), em buscade marcas culturaisbrasileiras, resultou
em um dado bastante curioso. A escrita em portugués € repl eta de termos estrangeiros (por vezes,
ressaltados em italico), muitos dos quais relacionados a alta cultura. H4 também o uso de outros
idiomas e de termos internacionalizados, o que sugere um original com tragos estrangeirizados.
O conto apresenta uma ambientacdo completamente avessa ao que se espera de uma literatura
brasileira enquadrada nos parametros canonizados por autores classicos que normalmente
representam nossa literatura no exterior, como Jorge Amado, Moacyr Scliar, Guimardes Rosa e
Machado deAssis. O quadro abaixo apresenta apenas al guns exempl os sel ecionados parailustrar
a atmosfera do conto.

Termos estrangeir os

Aquele vento na praca That wind blowing through the plaza
tuica Tuica
strigoi strigoi
Royal College of Art Royal College of Art
Tate Modern Tate Modern
Victoriaand Albert Museum | Victoria and Albert Museum
papanasi papanas
Paulo Coelho Paulo Coelho
Brida Brida
pitonisas Pythia

Nessalistagem, encontram-se variadostipos de palavras. Haelementos da culinériaromena:
Tuica, bebida tipica alcodlica a base de ameixas; papanasi, uma pequena bola de massa frita (ou
cozida) geramente recheada com queijo de sabor suave e uma geleia de sabor amargo. Termos
relacionados a artistas e a alta cultura: Royal Collegeaf Art, escolalondrinade pos-graduacéo em artes
e design; Tate Modern, galeria de arte moderna de Londres; Victoria and Albert Museum (grafado
em inglés no original), museu de arte e design de Londres; entre outros aqui ndo mencionados por
falta de espago. Dentro desse contexto abundante de termos alheios a cultura brasileira, encontramos
Paulo Coelho, um dos escritores mais vendidos do mundo, e suaobraBrida, cujos direitos autorais
foram vendidos para 39 idiomas.
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Existe, na narrativa, trechos em outras linguas, como francés e romeno. Ha, ainda, 1éxico
oriundo da mitologia grega, como pitonisas (sacerdotisa do Templo de Apolo), e romena, como
strigoi (usado paradesignar as almas atormentadas dos mortos emergindo dos tumulos ou algumas
pessoas vivas detentoras de algum poder magico).

A literatura brasileira ndo ¢ e ndo pode ser resumida a tematicas comumente associadas a
nossacultura, taiscomo futebol, samba, carnaval, climatropical, injusticasocial, pai sagens exoticas,
entre outras, as quais S0 corrigueiras no imaginario do publico, sobretudo o estrangeiro. Esperar
que toda nossa literatura aborde pelo menos um desses temas significa fomentar estereotipos, tdo
prejudiciais atodas as culturas, pelo simples fato de serem tomados como verdade representativa
do todo. Entretanto, ainvestigacdo do |éxico encontrado em Aquele vento na praca (2012) aponta
para uma direcéo bastante diferente da esperada. A procurapor palavras representativas da cultura
brasileira, que ofereceriam obstaculos a tradugdo, levou ao encontro de um conto com uma atmosfera
ahela ao cotidiano do povo brasileiro, pelo menos da maior parte dele. Quase a totalidade das
palavras e expressoes € oriunda de outras linguas, culturas e da alta cultura, oferecendo ao leitor
brasileiro ndo uma traducdo estrangeirizadora, mas sim um original estrangeirizador, na medida
em gue quase nada lhe é familiar.

CONSIDERACOESFINAIS

E possivel perceber que, deformageral, existe umatendénciamais domesticadorade tradugéo
no tratamento do |éxico de maior carga cultural, principalmente quando se deixa de lado 0os nomes
proprios referentes a lugares (pelo simples fato de serem nomes préprios, a traducdo geralmente
ndo interfere na grafia, exceto quando possui uma forma estrangeira consolidada). No entanto,
trata-se apenas de uma tendéncia, pois, narealidade, as amostragens indicam uma falta de adocéo
consistente de um método. Por esse motivo, pode-se supor que ha pouca reflexdo, por parte dos
tradutores, acerca daimportancia da preservacao/anulacdo das caracteristicas culturais, sobretudo
das implicagdes das decisdes tomadas.

Um dos pontos mais valiosos das andises € a constatagdo de uma presenca marcante de
tracos indicativos de uma literatura mais universal. 1sso parece mostrar que a literatura brasileira,
ao menos a produzida pelos jovens escritores brasileiros, ndo se resume apenas aquelas imagens
estereoti padas que fazem parte do imaginario estrangeiro: paistropica do samba, carnaval, futebol
e malandragem.

Por um lado, conclui-se que as estratégias de traducdo adotadas nos contos selecionados
contribuem pouco para o reforco de nossaidentidade nacional, pois a maioria das marcas culturais
¢ neutralizada. Por outro lado, poder-se-ia afirmar que esse pouco reforco € resultado de uma falta
de marcas culturais brasileiras napropriaescritaorigina. No entanto, ndo podemos cometer o erro
de acreditar que nossa cultura se resume aalguns poucos el ementos visivel s e palavras, pois estamos
a todo o momento sendo interpelados por outras culturas e, consequentemente, remodelando a
nossa. As tematicas dos contos provam que estamos permeados por outras linguas, outras formas
de ver e agir, resultados do imenso fluxo intercultural no qual estamos imersos. Nao obstante, cabe
0 questionamento: estaria a literatura brasileira caminhando rumo a uma literatura universal ou
mundial, sem marcas particulares ou sem uma raiz definida?
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RESUMO

De encontro a crescente industrializacdo de alimentos no comego do século XXI, surgiu um movimento discursivo contrario ao
argumento da facilitagdo das tarefas domésticas. o de alimentos saudaveis. Com isso, a publicidade de alimentos industrializados
readequou seu discurso comunicativo, explorando o discurso da saudabilidade como forma de manté-los nas rel agdes de consumo.
Diante disso, refletimos sobre esse processo de subjetivagdo para compreender de que forma o discurso publicitario utiliza-se de
uma estratégia de retorno a natureza e aproximagao familiar para ressignificar o consumo de alimentos industrializados. Para isso,
analisamos acampanha publicitariadamarcaDel Valle* O segredo € carinho”, que se apropriado discurso identitario que envolve o
esteredtipo de mae como provedora de afeto para os filhos, destacando associagdes com a relagdo mae ¢ filhos, aliado ao discurso da
saudabilidade, numarelagéo direta com o processo produtivo de seus produtos. Para melhor caracterizar os esteredtipos utilizados,
serdo também analisados blogs com contetdos voltados para o perfil identitario de maes, como “Macetes de mae”, “Mil dicas de mae”
e"“De mée paramamae’ . Conduziremos nossos ol hares a partir dasimbricagdes conceituai s de sociedade, cultura, midiae consumo
com base em Garcia Canclini, Slater e Baccega. Os conceitos sobre identidade, sistemas de significagdo e representagio cultural
postulados por Stuart Hall e Manuel Castells também permeiam a analise proposta, possibilitando, enfim, uma reflexao consistente
sobre as teias de sentido que engendram o campo midiatico e, especificamente, a publicidade de produtos industrializados, no atual
cendrio de énfase em uma alimentacdo saudavel.

Palavras-chave: Comunicagéo e consumo. Discurso. Publicidade. Saudabilidade. Alimentos industrializados.

ABSTRACT

Against the increasing industrialization of food in the early twenty-first century, it emerged a discursive movement contrary to
the argument of facilitation of housework: the healthy foods. Thus, the advertising of processed foods adapted its communicative
speech, exploring the discourse of healthiness as a way to keep them in consumer relations. Therefore, we reflect about the process
of subjectification to understand how the advertising discourse makes use of a strategy of return to nature and family approach to
reframe the consumption of processed foods. For this, we analyze the advertising campaign of Del Valle - “The secret is caring” -
which appropriates the identity discourse involving the mother stereotype as a provider of affection for her children, emphasizing
the associations with the relationship between mother and children, together with the speech the healthiness, in direct relation to the
production process of their products. To better distinguish the stereotypes used, we a so analyzed blogs whose content is directed
to the identity profile of mothers, such as “Macetes de Mae”, “Mil dicas de mae” and “De mae para mamae.” We conduct our eyes
from the conceptual intersections between society, culture, media and consumption based on Garcia Canclini, Slater and Baccega.
The concepts of identity, systems of meaning and cultural representation postulated by Stuart Hall and Manuel Castellsalso permeate
the analysis proposed, allowing, at last, a consistent reflection on the webs of meaning that engender the media field and, specifically,
advertising of processed products in the current scenario of emphasis on healthy eating.

Keywor ds: Communication and consumption. Speech. Advertising. Healthiness. Processed foods.
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INTRODUCAO

Os avancos vertiginosos da tecnologia, as facilidades em obter informagfes, o encurtamento
das distancias a partir do aprimoramento das maguinas e da internet, a consolidacdo do processo
de globalizacao, enfim, todos esses aspectos que envolvem a contemporaneidade e que definem
e se inserem profundamente em nosso cotidiano nos trazem, muitas vezes através dos meios de
comunicacao, abordagens que norteiam nossa relagdo com o consumo.

ParaGarciaCanclini (1999), as mudancas ocorridas nasociedade civil apartir daconsolidagdo
do modelo econémico da globalizagdo proporcionaram também uma mudanca nas suas relacoes
sociais, modificando sua forma de articulagdo politica e conscientizagdo a respeito do processo
de producao cultural, ou seja, os consumidores ascenderam a condi¢do de cidaddos. O mercado
néo € mais percebido como um simples lugar de trocas de mercadorias, mas parte das interagoes
socioculturais mais complexas. E 0 consumo ndo € visto como mera posse individual de objetos
isolados, mas como apropriacdo coletiva de bens que proporcionam satisfagdes materiais e
simbdlicas, assim como uma forma de constitui¢cdo de uma identidade social.

Desse modo, “0 processo de consumo revela-se como um conjunto de comportamentos com
0s quais o sujeito consumidor recolhe e amplia, em seu ambito privado, do modo que ele for capaz
de ressignificar, as mudancas culturais da sociedade em seu conjunto” (BACCEGA, 2008, p. 3).

E, portanto, apartir desse entendimento de consumo como inerente ao contexto contemporaneo,
imbricado ndo apenas nas relacdes entre individuos, produtos e marcas, mas também no convivio
sociocultural, que trazemos uma reflexdo acerca da apropriacdo do discurso da saudabilidade
pelo setor de produgao industrial de alimentos. Especificamente trabalhamos a personificagao dos
produtos por meio de atributos emocionais inerentes as relacdes humanas, como o afeto que envolve
a relagdo entre mae e filho.

Essas questdes mostram-se presentes na campanha promocional da linha de sucos “ prontos
para beber” damarca Del Valle, integrante do portfdlio de produtos da Coca-Cola Brasil e objeto
empirico deste artigo. A marcatraz em sua comunicagao o conceito “ O segredo é carinho”, langado
em marco de 20122, relacionando em seu discurso publicitério a maneira como seus produtos sdo
feitos com a maneira com que uma mae se relaciona com seu filho. Tal conceito permeia todas as
campanhas publicitarias da marca até o ano de 2015.

A representacdo publicitéria dos sucos Del Valle tem como base 0 simbdlico e o imaginario
do perfil identitario de mae, materializados em esteredtipos. Visando analisar a permanéncia destes
esteredtipos, trazemos as tematicas e discursos desenvolvidos em blogs idealizados para o publico
“maes’, em especial mées “do século XX1”, de quem se espera uma multiplicidade de papéis, em
um contexto de saudabilidade, praticidade, e até preservacdo do planeta. Com estas caracteristicas,
selecionamos os blogs: “Macetes de mae’?, “Mil dicas de mae’3 e “De mae para mamage’*, cujos
perfis e caracteristicas foram melhor detalhados ao longo deste trabalho.

L http://www.cidademarketing.com.br/2009/n/10327/del -valle-mai s-lana-nova-campanha-em-so-paul 0.html
2 http://www.macetesdemae.com/

3 http://www.mildicasdemae.com.br/

4 http://demaeparamamae.com.br/
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O CARINHO DE MAE AGORA NUMA CAIXINHA

Iniciamos a analise com uma breve descricao da campanha objeto deste artigo, justificando a
escolha a partir dos atributos associados aos aspectos de saudabilidade e afetividade presentes em
seu discurso. O texto do video publicitario que divulga o langamento dos sucos Dell Valle 100%
diz: “Jaimaginou tudo o que vocé sempre quis em uma caixinha? Chegou Del Valle 100%. 100%
suco, sem conservantes e sO com agucares dafruta. Tudo o que vocé sempre quis em umacaixinha.
Del Vale. O segredo € carinho”.

Figura 1: Campanha promociona Del Valle 100%
Fonte: http://www.delvalle.com.br/pt/campanhal. Acesso em 15 de novembro de 2015.

Tendo como proposito avaliar esse discurso publicitario, como produtor de sujeitos para
estabel ecer umarelagdo mais profunda e persuasiva entre a saudabilidade e o produto, comegamos
lembrando Quessada (2003, p.14) paraguem as empresas S8o responsavei s por umaduplaproducao:
“producdo de objetos, mastambém producdo deinstituicdo doshomens, isto €, producéo de sujeitos’.
NoO nosso caso, da campanha promocional intitulada “Del Valle — As diversas formas de carinho”
—langada em marco de 2015 e exibidaem TV aberta, TV acabo e nos canais sociais damarca® — a
relacdo afetiva entre mae e filho € trazida em associag@o ao produto como forma de atrelar a nutricao
proporcionada pelo produto ao cuidado que uma mae tem para com um filho & maneira como a
empresa prepara seus produtos “ 100% sucos’. Ou sgja, a Del Valle ndo produz somente sucos, ela
produz “maes que amam seus filhos”, que querem o melhor para eles, na forma de uma alimentacgao
(osuco) saudavel, natural. Um sujeito (amae) com umaidentidade construidaapartir de esterettipos
moldados e consolidados ao longo da prépria sociedade civilizada como hoje a conhecemos no
ambito do mundo judai co-cristdo, cujo papel social € nutrir e cuidar carinhosamente de sua prole.

Comentamosaseguir asequénciadas cenas que compdeapecapublicitéariaeotexto narrado em off.

No filme, fica evidenciado o papel social da mulher-mae como provedora de afeto e cuidado
junto aos filhos em diversas situagdes, desde os momentos que reforcam o prazer — homem
acariciando a barriga de uma mulher gravida (cena 1), mée envolvendo o bebé com uma manta
(cena 2) - at¢ momentos de dificuldades — segurar o bebé enquanto o médico aplica a vacina (cena
3), encorajar o filho a nadar (cena 4), acordar o filho pela manha (cena 5) - que envolvem essa
relagdo. Do caminho paramaternidade até aatencéo jaem umafase de maior autonomiadacrianca,
evidencia-se a estereotipia do papel atribuido. Umartrajetdria que culmina com atangibilizacéo da
relacdo de carinho e cuidado entre mae e filhos no consumo do suco Del Valle servido por esta mae.

5 http://propmark.com.br/anunciantes/del -valle-mostra-diversas-formas-de-carinho
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Figura 2: Sequénciade cenas do VT Promacional “Del Valle —As diversas formas de carinho”
Fonte: http://www.delvalle.com.br/pt/campanhal. Acesso em 15 de novembro de 2015.

Enquantoisso, o discurso do narrador ‘ fecha asimagens paraleituras além daquel as plangjadas
por seus criadores, ou segja, creditaas emocdes e sentimentos maternai s ao produto, diminuindo, ou
mesmo evitando, eventuais atribuicdes de sentido, pelo receptor, que desviem a atencdo do que se
espera que seja associado ao produto:

Del Valle acredita em toda forma de carinho. Ele estd aqui (cena 1). Esta aqui
(cena2). Mas também esta aqui (cena 3). Aqui também (cena4). E aqui (cena ).
Mesmo que sgjadificil dever (cena6), existem muitasformasde dar carinho (cena
7). E nutrir asuafamilia é umadelas (cena8). Del Valle. O segredo é carinho. Dé
carinho e nutri¢cdo com Del Valle (assinatura).

Por meio da estereotipia, verificamos no conjunto imagem-texto aspectos discursivos em
funcionamento, como estratégia persuasiva a partir do que se articulam elementos constitutivos de
uma sociedade que se torna “o ‘ suporte’ midiético do discurso publicitario”, sendo “igualmente o
leitor desse discurso, assim como o emissor” (QUESSADA, 2003, p.79). Nesta reflexdo assumimos
a estereotipia do ponto de vistamais amplo de Lippmann (1972), como um facilitador davidaem
sociedade, namedidaem que éimpossivel que conhecamos presencia mente todos osfatos sobre os
guais conversamaos e opinamos, destacando, por outro lado, seus aspectos negativos de funcionamento
como um filtro que seleciona modos de perceber e conhecer os fatos, limitando nossa capacidade
de cognicéo e formagao critica (BOSI, 1992).

A IDENTIDADE CULTURAL DE MAE NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Partindo do conceito de identidade trazido por Hall, o sujeito contemporaneo ndo € mais
definido a partir de uma identidade tinica e estavel, mas ¢ composto por diversas identidades, definidas
hi stérica e socialmente, ndo biologicamente. “ O sujeito assumeidentidades diferentesem diferentes
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momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (HALL, 2011, p. 13).
Nesse sentido, tem-se que as diferentes identidades coexistentes num Unico sujeito sdo definidas e
moldadas em grande medida a partir de critérios sociais e culturais que o envolvem, sendo ainda
cambiantes e negociavel sde acordo com o meio social em questdo e 0 momento vivenciado, ou sga,
aformacao de umaidentidade d& se essencialmente a partir da interacéo entre o eu e a sociedade.

Nessa mesma linha, Castells entende “por identidade o processo de construcao de significado
com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados’
(1999, p. 22). Porém, segundo o autor, ha que se diferenciar identidade de papeis, tendo em vista
que estes “sao definidos por normas estruturadas pelas instituigdes e organizagdes da sociedade”,
estabelecidos por meio de “negociacdes e acordos entre os individuos e essas instituicdes e
organizagOes’. Em contraste, as identidades partem dos proprios individuos, sendo internalizadas
e incorporadas por eles como fontes de significado. Em sintese, para ele, “identidades organizam
significados, enquanto papeis organizam fungdes” (1999, p. 23).

Portanto, problematizar o conceito de mée vai muito além da quest&o bioldgica e natural
de gerar filhos, de procriar. Em se tratando de identidade, “ser mae” estéd intrinsecamente ligado
as relagdes sociais que se estabelecem na sociedade contemporanea, naquilo que ¢ internalizado
como essencia a suaidentidade e no que € compreendido como sendo um papel socia diante das
instituicdes e normatizagdes que a influenciam.

Ao refletir sobre a definicdo de mae no contexto sociocultural contemporaneo, portanto,
podemos compreender como sendo este um papel social exercido por individuos incorporados
numaidentidade feminina, identidade esta compreendidaa partir dadistincdo de género, ou sgja, da
distingdo entre homem e mulher. Em conformidade com esse conceito, Mota-Ribeiro entende que
“0 género é transmitido, construido e sedimentado através da aprendizagem social e cristalizado
em papeis considerados adequados para cada um dos sexos, 0s papeis sexuais’ (2005, p. 17),
entendendo como papei s sexuai s determinados comportamentos consi derados pel a soci edade como
mai s adequados aos membros de um género do que de outro.

Deste ponto devista, portanto, entendemos* ser mae” como umacondi¢ao socia mente atrel ada
a identidade da mulher, um dos papeis por ela exercidos a partir da sua definicdo como pertencente
a0 “género feminino”. Percebemos, desse modo, nas imagens e no discurso publicitério trazidos
pela campanha da Del Valle uma clara defini¢do do papel de mae na identidade feminina que se
apresenta. Com isso, abrimos uma reflexdo acerca de como esse papel se consolida socialmente do
ponto de vista de sua representacdo em blogs produzidos por e para“méaes’.

Um recorte selecionado entendendo que a tecnologia digital possibilita uma real interagéo
produtor-emissor, “ capaz de forjar umanova culturade consumo naqual aparticipacdo daaudiéncia
NOS processos criativos das tramas é ponto central” (MEDOLA e REDONDO, 2009, p. 146). As
narrativas disponibilizadas nos bl ogs col ocam aos navegantes daweb 2.0 situagbes que de certaforma
os leva a reflexdo, instigando-os a expor seus pensamentos e opinides, transformando receptores
‘passivos’ em usuarios ‘ agentes’, ou pelo menos com o potencial de.
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OSBLOGSVOLTADOSPARAASMAESE SUA RELEVANCIA NA MANUTENCAO
DE UM ESTEREOTIPO

Sendo os blogs um espaco virtual que proporcionaasensacao de proximidade e credibilidade
junto aos seus publicos-alvo, editados por pessoas que se definem a partir de uma identidade marcada
pela temética neles desenvolvida, selecionamos blogs nos quais tal identidade é constituida pelo
gue se entende socio culturalmente que sejauma“ méae’. Esta escolha nos permite, assim, expandir
a reflexdo sobre a identidade de mae desenhada na publicidade dos sucos Del Valle.

O espaco publico criado a partir dos blogs € aqui pensado seguindo o olhar de Chaui (2006)
ao considerar amidia ndo mais como espaco parainformar fatos e acontecimentos, outrossim para
relatar sentimentos e opinides, no que ela entende como a construcdo de um simulacro no qual o
gue de fato importa é parecer crivel ou plausivel. Nesse sentido, pensar no exercicio de produzir
contetido midiético por meio dos blogs voltados para mées €, naverdade, pensar que “em lugar de
opini&o publicatem-se a manifestagdo publica de sentimentos’ (p.10).

De modo geral, os blogs analisados s&o escritos por mées que abdicaram de suas carreiras
profissionais para se dedicar a maternidade e tém no espaco virtual uma oportunidade de compartilhar
suas experiéncias com outras mulheres que eventualmente também possam se identificar com o
momento vivido. Essas mées ddo dicas, informagdes e orientagdes sobre assuntos que vao desde
alimentacdo, satde e educagdo dos filhos (e da mulher no exercicio de seus variados papeis sociais)
até passeios e organizagdo de festasinfantis e da casa, permeando todas as fases que aparentemente
envolvem amaternidade. Estas mulheres/maes/blogueiras legitimam assim o que a sociedade |hes
definiu como identidade, assumindo ainda uma posi¢ao de lideranca e, acreditamos, tornando-se
referéncias junto ao publico em questao.

Figura 3: Paginainicial do blog “Macetes de Mae”
Fonte: http://www.macetesdemae.com/. Acesso em: 12 de novembro de 2015

Comegando pelo perfil de quem mantém os blogs, “Macetes de Mae” € escrito pela
mé&e (Shirley) de dois meninos (3 anos/3 meses), que hoje se realiza “nas funcdes de mée e
blogueira’, tendo deixado acarreirade “publicitaria, relacdes publicas e marqueteira’, segundo
suas proprias palavras. O blog € estruturado a partir das paginas: “home”; “sobre”; “ contato”;
“midia’; “app” e“fornecedores’ e das abas tematicas. Asteméaticas desenvolvidas e comentadas

estdo organizadas nas abas. “bem-estar”, “decoracdo”, “compras’, “festas’, “experiéncias’,
“por fases”, “colunas’ e*outros”, que ndo sdo excludentes visto que 0s sub-temas apresentados
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em cada uma se repetem, ainda que os conteldos, espera-se, abordem diferentes aspectos.
Uma estrutura que, tecnicamente, exige que as méae/seguidoras explorem cada aba em busca
das informacdes sobre o0 sub-tema de interesse; mas que também reforca a diversidade do que
significa ser mde na contemporaneidade.

No blog intitulado “Mil dicas de mae”, a autora (Nivea Salgado) se define como:

uma paulista de 35 anos que adora bater um papo como toda boa geminiana. Sou
amais velha de trés irmas, e considero a vida em familia uma das coisas mais
preciosas que alguém pode ter. Escolhi a Odontologia como profissao e a vontade
de conhecer mais e mais sobre o mundo me levou a area académica: fiz mestrado,
doutorado e até pés-doutorado! No mei o desse caminho me casel e metornel mée,
e descobri 0 maior amor do mundo!

Iniciou as postagens em janeiro de 2012 apds enfrentar dificuldades nos cuidados com sua
filha recém-nascida e descobrir na internet uma grande fonte de informagdes sobre o assunto. Nesse
espaco, ela compartilha suas experiéncias como mée e conta, segundo ela, com cinco milhdes de
acessosmensais. O blog estd organizado nas abas: “bebése criangas’, “diversdo”, “festas’, “familid’,
“gravidez”, “calculadoras’ e“STORE”. Abrindo-se as abas, é visivel estarmos em um blog melhor
“pensado” em relagéo ao primeiro analisado, 0 que se materializanaaba STORE que € em verdade
um link paralojas especializadas em categorias de produtos, abertas no segundo clique: cal¢ados
meninos/meninas; roupas meninos/meninas; bebé& maternidade e moda gestante, evidenciando um
carater comercial/profissional do espago.

%% MilDicasdeMée

oo e

T Ok Dl CSEA MMDe FMWA Dwels  colalsbes

Figura 4: Paginainicia do blog “Mil dicas de mag’
Fonte: http://www.mildicasdemae.com.br/. Acesso em 12 de novembro de 2015.

O terceiro blog explorado para esta reflexdo, “De mae para mamée” foi criado em 2012
quando a autora (Mirella Acioly) se tornou mae e decidiu dedicar-se integralmente ao filho. Apos
um periodo compartilhando suas experiéncias narede socia Instagram, criou o blog atendendo a
demandade seus seguidores. O espaco estaestruturado apartir das paginas. “home”, “sobreo blog”,
“anuncie” e “fale com Mirella” onde encontramos as abas: “papo de mée”, “papo de gestante”,
“papo profissional”, “mamae se cuida”, “vida de casal”, “para mamae”. Entretanto, dentro de cada
aba encontramos o0 mesmo conteudo, a saber, postagens variando de reflexdes tematicas, registros
de acontecimentos (festas de aniversario, por exemplo), receitas, achados da rede; datados sem
uma regularidade estabelecida. A pagina “anuncie” convida fornecedores do que ¢ divulgado a
possibilidade de uma relacdo comercial com o blog.
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Figura5: Paginainicia do blog “ De mée para mamae”
Fonte: http://demagparamamage.com.br/. Acesso em 03 de dezembro de 2015.

Essesblogsresultam em um panorama que reflete o que Mota-Ribeiro define como esteredtipos
de géneros, a saber,

referem-se aatributos pessoais, ou sgja, abarcam propriedadesfisicas, caracteristicas
de personalidade e padrdes de comportamento, e sdo essencia mente estruturas

cognitivas organizadas que facilitam a categorizagado e simplificagdo do ambiente
social (2005, p. 17).

Uma definicdo que remete a ideia trazida por Lippmann ao considerar os esteredtipos como
parteimportante nafacilitagdo do processo de comunicagéo no meio cultural que estamosinseridos.
Paraele, “ ostipos aceitos, os padrdes correntes, as versoes padronizadas, interceptam ainformacgao
no trajeto rumo a consciéncia” (1972, p. 151). Assim, as caracteristicas e atividades atribuidas as
mulheres-mées, tanto no anuncio dos sucos Del Valle quanto nos blogs analisados reproduzem o
que ¢ definido como papeis sociais a serem exercidos pelo género feminino.

SAUDABILIDADE E PRATICIDADE ANDAM JUNTAS NA
CONTEMPORANEIDADE

O processo deindustrializacdo pelo qual passamos ao longo do século XX, mas com mudancas
a partir da Revolucdo Francesa e com mais expressividade no periodo denominado Revolucédo
Industrial, na Inglaterra, nos colocou em um patamar em que as relagdes sociais se estabelecem a
partir do consumo e da producdo de mercadorias (HOBSBAWN, 2009). Ao que Benjamin (1990)
trata como um novo sensorium, uma nova ordem social se apresenta em conformidade com uma
| 6gi ca predominantemente urbana, alterando todo o sistema constitutivo da vida em sociedade.

A sociedade do consumo se estabelece, portanto, como esta hova ordem articulando e
dando significado as relagdes sociais, politicas e economicas (GARCIA CANCLINI, 1999, p. 77),
principalmente por meio dos “processos de comunicacdo e recepcao de bens ssmbadlicos’ que se
estabelecem.
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Nesse contexto, os habitos alimentares também foram alterados, seguindo a l6gica da
industrializacdo e suplantando as questfes agricolas e climéticas que determinavam a maneira
como a sociedade selecionava seus alimentos até entdo. Alimentos industrializados passaram a
fazer parte do cotidiano dessanova sociedade, caracterizada pela“ culturado consumo”, entendida
a partir “de um acordo social onde a relagéo entre a cultura vivida e 0s recursos sociais, entre
modos de vida significativos e os recursos materiais e simboélicos dos quais dependem, ¢ mediada
pelos mercados’ (SLATER, 2002, p. 17). Uma realidade a cada dia mais concreta na esfera da
alimentac&o na qual,

mesmo que as vezes nao perceba, o consumidor esta cada vez mais exposto aos
alimentos industrializados, e a forte presenca desses produtos nas pesquisas que
analisam os habitos alimentares dos brasileiros mostrade formainegavel que esses
itens ja estdo incorporados a dieta contemporanea (PELLERANO, 2014, p. 12).

Percebem-se assim transformacdes no caréter social dos habitos alimentares, que, ja muito
distante da simples funcéo biol gica de nutrir o organismo, passando pel os aspectos de civilidade,
adquire novos sentidos de distingdo (BOURDIEU, 2008), agorando apenas pelo tipo (carne, peixe,
massa, queijos, legumes e verduras), mastambém pel o processo industrial e, consequentemente, pela
marca. A industrializagdo dos aimentos, umanecessidade decorrente até das distanciasentre oslocais
de produg¢do de consumo, tem influéncia fundamental na relacao entre a sociedade e a alimentacao.
Hoje dificilmente conseguimos dissociar hébitos alimentares nos grandes centros urbanos dos
produtos processados industrialmente e disponibilizados nas gdndol as dos supermercados.

A oferta de alimentos industrializados no Brasil cresce o suficiente para impactar o
cotidiano doméstico a partir da metade do século XX, quando também melhoraa
distribuicdo por meio delojas de autosservico, substitutas de quitandas e mercearias
de bairro (PELLERANO, 2014, p. 60).

Seguindo essa logica industrial a partir do que se cristaliza o consumo de alimentos, a
praticidade e adurabilidade tornam-se qualidades fundamentai s naaceitagdo e incorporagdo desses
produtos no cotidiano social urbano. Caracteristicas cadavez mais relevantes namedida em que o
ambiente doméstico é substituido pelo mercado de trabal ho, principalmente no universo damulher-
mae, marcadamente associada ao papel social de cuidadora dafamilia e da prole.

Nos blogs analisados, percebe-se uma relagéo frequente, e importante, entre praticidade e
saudabilidade, demonstrando a relevancia dessa dualidade no discurso voltado para as méaes no
sentido de gjudé-las na complexidade do dia-a-dia, principalmente de quem busca manter-se nos
dois espagos, doméstico e profissional. Matérias sobre “como preparar uma refeicdo saudavel em
20 minutos’ (“Macetesdemae”), “ opgdes de comida pronta e saudavel paramaesecriancas’ (“Mil
dicasdemag’) e alimentacao infantil —equilibrio ebom senso” (* Demée paramamag’) demonstram
arelevancia dessa questdo. Nesta Ultimamatéria, ablogueira considera abuscaincessante por uma
alimentac¢do saudavel para os filhos por vezes desnecessaria e inacessivel para alguns e ressalta, em
tom de desabafo, que é preciso ter bom senso ao considerar essa questao:
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parabéns para todas as maes que conseguem alimentar seus filhos com alimentos
livresde glUten, lactose e alimentos orgéani cos, ndo utilizam nadade industrializado,
consomem gojiberry diariamente, usam bio massa de banana verde para tudo, e
nunca deram agucar, mas a verdade é que a grande maioria ndo consegue e nem
guer porgque ndo vé necessidade detanto “exagero” (“Deméae paramamage’, 2015).

A partir desse relato, percebemos como essa relacéo entre alimentos industrializados e
alimentacdo saudavel € conflituosa e bastante presente no discurso das maes, pois enquanto algumas
matérias reforcam aimportancia de umaalimentacéo saudavel longe dos produtosindustrializados,
outras, como esta citada, reforcam a impossibilidade de abdicar da praticidade que tais produtos

oferecem além da dificuldade (financeira e de acesso) em adquirir produtos mais naturais.

Estarelacéo, portanto, passa a ser dibia uma vez que ora os alimentos industrializados séo
vilanizados ora enaltecidos, dentro do discurso da saudabilidade entre as mées, como observado
nas matérias elucidadas nos blogs. Isso fica evidente, por exemplo, ao contrastarmos as matérias
“5 alimentos industrializados saudaveis (e gue quebram o maior galho!)” (“Mil dicas de mag”) e
“5 vildes da lancheira (que devem permanecer bem longe da dieta do seu filho!)”. Dentre os viloes
enumerados na Ultimamatériaestdo 0s* sucosde caixinha’, relativizados quando se tratam de sucos
compostos apenas por fruta, como descreve:

Apesar de podermos utilizar os sucos de fruta como umaboa opcéo para o lanche
dos pequenos, o ideal € que sgjam feitos em casa, um pouco antes de enviar a
crianca para a escola. Sucos de caixinha compostos apenas por fruta (ou sgja,
100% suco de fruta, sem conservantes) podem ser umaalternativavalida, embora
percam uma quantidade maior de nutrientes durante o processamento. E importante
lembrar que o que muitas familias chamam de “suco de caixinha” é na verdade
néctar —no qual apenas uma parcelado produto é fruta (o restante € gua, aclicar
e aditivos quimicos, como corantes, aromatizantes e conservantes). Mesmo que
alguns fabricantes adicionem vitaminas sintéticas ao produto, a absor¢do pelo
organismo ndo € a mesma (ao contrario, € muito menor do que a absorcéo das
vitaminas “reais’, presentes nos alimentos de forma natural e ndo adicionadas
artificialmente) (Blog Mil dicas de mée, 4 de novembro de 2015).

Tendo em vista, portanto, o discurso midiatico presente nos blogs agui analisados, no sentido
de reforcar um esteredtipo construido socialmente sobre o que é ser mae, percebemos que a
preocupagdo alimentar do filho faz parte desta construcao identitéria e os produtos industrializados
estdo fortemente presentes nas di scussdes que envolvem este assunto, como Vil 8es da saudabilidade
ou como parceiros da vida prética, sempre havendo espago no discurso voltado para as mées para
encaixa-los na alimentagdo dos filhos. E nesse sentido, entdo, que a marca de sucos Del Valle se
vale desse esteredtipo como forma de resolver o conflito existente no discurso comunicativo entre a
preocupacdo com umaalimentagdo saudavel e aofertados produtosindustrializados, utilizando-se

para isso o apelo da afetividade que envolve a relagao mae e filho.

78



Virginia Albuquerque Patrocinio Alves, Marcia Perencin Tondato

CONSIDERACOESFINAIS

Analisando a campanha promocional da marca Del Valle a partir das questdes colocadas,
percebemos claramente a representagdo da figura materna em seu discurso comunicativo como
responsavel pela nutricdo dos filhos na cena final do VT da marca, porém totalmente adaptada ao
contexto contemporaneo, ja que ela oferece aos filhos ndo um suco natural da fruta, mas o suco
industrializado. O discurso e apropostadacampanhaao enfatizar que“ o segredo é carinho” demarca
este limite entre a relacdo de nutrigdo que envolve mae e filho (claramente presente no discurso
midiético dos blogs analisados) earelevanciado produto ao fazer parte desse momento. Mantém-se
ai a“naturalizacdo”, ou melhor, aidentidade de mé&e construida e consolidada socialmente, porém
trazendo o produto como mediador dessa relacéo afetiva.

A partir desta consideracdo, percebemos que a marca Del Valle toma esta relacéo dialética
entre industria e alimentagao saudavel para valorizar o lado intrinsecamente afetivo entre mae e filho
em seu discurso publicitario para ampliar a percepgdo de que o produto possui as caracteristicas
necessérias para nutrir adequadamente as criangas, trazendo, ainda, a afetividade socialmente
percebida entre mae e filho para a maneira com que a marca produz seu suco.

Por outro lado, além do fato de todas as maes-blogueiras se apresentarem como ““profissionais”
que deixaram sua carreira de lado, ou pelo menos parte dela, para se dedicarem a familia, seus discursos
refletem uma necessidade, e até anseio, de reconhecimento social de suas atividades maternais-
familiares para além do espago domeéstico. Embora reproduzindo enfaticamente os esterettipos
de caracterizag@o feminina, aparentemente estas mulheres tém nos blogs uma oportunidade de
publicizarem, maisdo que exercerem, suas capacidades e habilidades de plangjamento, organizacéo,
atributos que reconhecidamente definem as atuacdes profissionais, buscando assim a legitimacao
do exercicio do que é visto como uma obrigacdo das mulheres, algo intuitivo.

Fica evidente, portanto, que, apesar de conflituosa a relacéo entre mées e produtos
industrializados, na tentativa de equalizar a alimentag@o dos filhos, os ultimos estio arraigados no
consumo contemporaneo de alimentos, fazendo parte de nosso cotidiano em diversos momentos,
ndo sendo possivel a sua total negacdo e adocdo de habitos puramente naturais de alimentagao.
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RESUMO

O presente trabalho representa um recorte de um estudo mais amplo', visando entender os significados criados por dois professores,
dois coordenadores e dois alunos no que tange a reproducgéo e/ou ao questionamento do mito do professor falante nativo (doravante
PFN), bem como a forma que tais significados dialogam com o discurso hegemonico que circula no nivel macrossocial e privilegia
0 PFN (PENNYCOOK, 1998; PHILLIPSON, 1992). A partir da visdo socioconstrucionista de linguagem (BUCHOLTZ; HALL,
2005; MOITA LOPES, 2001), entende-se a prética discursiva como um lécus para a revalidagio ou a desconstrucdo do mito do PFN
¢ a microanalise baseia-se na identificagdo de marcas avaliativas, enfocadas sob a perspectiva tedrica do Sistema de Avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR., 2009, 2011). E uma pesquisa qualitativainterpretativa e as entrevistas semiestruturadas foram
norteadas peladticade Mishler (1986), levando em consideracdo anaturezasituada e dial égicado discurso gerado. Durante asinterages
analisadas, identifica-se julgamentos positivos de capacidade e normalidade recorrentementepermeiam supervalorizagdes do PFN,
retratando o PFN como o padr&o prestigiado, e o professor falante ndo nativo, como um desvio do model o nativo dominante (NAYAR,
2002), embora, por vezes, abra-se espaco paraquetais manifestagdes possam ser refutadas. Os resultados sugerem que os participantes
se ainhem com amanutencao do status quo convencional problematizado pel os estudiosos dalinguisticaaplicada (CANAGARAJAH,
2007; RAJAGOPALAN, 2006), indicando a importancia de uma participag@o mais ativa por parte dos pesquisadores, a fim de que a
entrevista possa gerar reflexdes aprofundadas e possiveis transformagdes.

Palavras-chave: Professor falante nativo. Ensino de lingua estrangeira. Avaliagéo.

ABSTRACT

The current articlerepresentsan extract of awider study aiming to understand the meanings created by two teachers, two coordinators
and two students in relation to the reproduction and/or questioning of the myth of the native speaker teacher (henceforth NST), as
well as the way such meanings interact with hegemonic discourse which circulates on a macrossocial level and privileges NSTs
(PENNY COOK, 1998; PHILLIPSON, 1992). Based on a socioconstrucionist view of language, discursive practices are understood
as a locus for either revalidation or deconstruction of the myth of the NST and the microanalysis focuses on the identification of
evaluative resources, examined under the theoretical framework of the appraisal system (MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR.,
2009, 2011). Thisresearch was conceptualized within the qualitative and interpretative paradigm and the semi-structured interviews
were guided by the approach proposed by Mishler (1986), taking into account the situated and dialogical nature of the discourse
generated. During the interactions analyzed, it is possible to identify repeated positive judgments of capacity and normality, which
permeate overvaluations of the NST, portraying the NST as the prestigious standard model (NAYAR, 2002, from which the non-
native speaker deviates, although some margin isgiven for such opinionsto be refuted. The results suggest that the participantsalign
themselves with the maintenance of the conventional status quo questioned by research in applied linguistics (CANAGARAJAH,
2007; RAJAGOPALAN, 2006), indicating the importance of more active participation on the part of researchers so that interviews
can lead to deeper reflections and possible transformations.

Keywor ds: Native speaker teacher. Foreign language teaching. Appraisal.
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INTRODUCAO E OBJETIVOS

Este artigo investigaaconstruggo discursivado mito do professor falante nativo, compreendido
como a Vvisdo de que “falantes nativos, ipso facto, sdo os professores ideais, além de ser ‘experts
de pedagogia’ (NAYAR, 2002, p.476). Entende-se que tal mito se apoia em crencas atravessadas
por ideologias imperialistas e permeia as praticas pedagdgicas do ensino de lingua inglesa, que,
por suavez, 0 sustentam, em um processo de retroalimentagao.

Argumenta-Se que as mesmeas praticas expansi onistas da Gra-Bretanha e dos Estados Unidos
que espalharam a lingua inglesa pelo mundo, projetando o falante nativo como seu professor
“natural”, paradoxamente, produziram o cenario atual, em que a lingua inglesa emerge como
ferramenta de comunicacao transnacional, unificando falantes de diversos paises (PENNYCOOK,
1998; PHILLIPSON, 1992). Por ndo possuir normas e regrasindependente de seu contexto de uso, a
linguainglesacomo “ praticasocial” sedistanciadas variantes hegemonicasfal adas pel os professores
considerados “ideais’, cujo status e superval orizacéo, tornam-se cada vez mais contestaveis diante
deste novo quadro (CANAGARAJAH, 2007; RAJAGOPALAN, 2006).

Neste recorte do estudo, o enfoque recai sobre a perpetuacdo do mito na contemporanei dade,
por meio de préticas discursivas e sociais. Investigo como dois professores participantes dialogam
com a manutencdo do mito e as crengas nas quais 0 mito se apoia, bem como momentos em que
orareproduzem tais crengas nas suas proprias préticas discursivas, oraas refutam e/ou reformulam.

Assim, o presente trabalho tem por objetivos:

. Entender como dois professores manifestam suas crengas no que tange ao mito do professor
falante nativo;
. Identificar marcas avaliativas no discurso dos participantes que construam suas crengas quanto

ao tema em questédo.

A partir da andlise dos dados, pretende-se responder as seguintes perguntas, que se desdobram
dos objetivos:

1.  Quecrencas expressas pel os participantes colaboram paraa construcdo do mito do professor
falante nativo?

2. Até que ponto os discursos dos participantes refletem ou se distanciam da perspectiva pds-
coloniaistade ‘inglés globa’ adotada pela LinguisticaAplicada contemporanea?

3. Até que ponto os participantes expressam uma abertura para a reformulacéo das crencas
expressas que colaboram para a construcdo do mito do professor falante nativo?

Passo agora, entéo, a apresentar o arcabouco teodrico da pesguisa que discute a linguagem
como formadora de sentidos permitindo, assim, ainvestigacdo das questfes apresentadas.
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PRESSUPOSTOSTEORICOS

A arquitetura tedrica da pesguisa fundamenta-se na perspectiva socioconstrucionista da
linguagem (BUCHOLTZ; HALL, 2005; MOITA LOPES, 2001, 2003), entendendo a pratica
discursiva gerada nas entrevistas como formadora de sentidos e do status atribuido ao PFN, sendo
gue o mesmo pode ser ou revalidado, ou desconstruido discursivamente (MOITA LOPES, 2001).
Baseando a microanalise na identificagdo de marcas avaliativas, conforme proposto pelo Sistema de
Avaliatividade (MARTIN; WHITE, 2005; VIAN JR., 2009, 2011), busca-se entendimentos acerca
do didlogo construido entre 0 &mbito micro das interacbes que desenvolvem durante as entrevistas
e o discurso hegemdnico que circula no nivel macrossocial, reproduzindo o mito.

A per spectiva socioconstrucionista de linguagem

Partindo do pressuposto de que as prati cas di scursivas ndo sdo neutras, mas envolvem escol has
(intencionais ou ndo) ideologicas e politicas, atravessadas por relacdes de poder, que provocam
diferentes efeitos no mundo social (FABRICIO, 2006), entende-se que os significados sdo construidos
neste estudo “ pela acéo em conjunto de participantes discursivos em préticas discursivas, situadas
na historia, na culturae nainstituicdo” (MOITA LOPES, 2001, p.58).

Consideram-setrés pontos fundamentai s para o estudo do discurso sob essaética, visto queele
édialdgico, situado e constitutivo davida social (MOITA LOPES, 2001, p.58-9). A dialogicidade
faz referénciaao fato de que o discurso esta sempre dirigido aalguém, isto &, “N&o ha discurso sem
interlocucdo, i.e., sem que aalteridade sejaum fator integrante do discurso” (1d., Ibid., p.58). A viséo
alinha-se comade Bakhtin (1997 [1979]), base parao SistemadeAvaliatividade (MARTIN; WHITE,
2005), no qual me apoio paraamicroandlise dos dados gerados nas entrevistas. A situacionalidade,
por suavez, diz respeito ao fato de que todo discurso esta situado em um contexto sociocultural,
histérico e institucional, ou, como diz o autor: “Nao ha discurso que ocorra em um vacuo social
[...] ahistéria, acultura, eainstituicdo [...] nosfazem ser quem somos e Nos posi cionam no mundo
socia” (MOITA LOPES, 2001, p.59). Finalmente, o terceiro aspecto, acaracteristica constitutiva do
discurso se refere a visdo de discurso como uma agéo “através da qual os participantes discursivos
Se constroem, constroem os outros e, portanto, constituem o mundo social” (MOITA LOPES, 2001,
p.59).

Desse modo, durante a investigagdo, nenhum enunciado analisado pode ser visto como
representativo dos pensamentos “legitimos’ dos participantes — fatores tais como os papéis
desempenhados em umaentrevista de pesquisa, assim como o fato da pesquisadoraser falante nativa
(doravante FN) de inglés, influenciam as escolhas de expressar determinados posicionamentos e
ndo outros, podendo restringir os significados expressos. Posto isso, tais relacdes assimétricas nao
s80 vistas como conceitos estanques, por serem construidos em processos discursivos. Ou, nas
palavrasde MoitalL opes, (2001, p.60): “ Ocupamos lugares diferentes navidasocial no exercicio do
poder, que nos posicionam de forma diferenciada nas assimetrias/simetriasinteracionais, o que néo
guer dizer que essas ndo possam ser revertidas’. Assim, apartir desta visdo agénticado discurso, 0
trabalho buscainvestigar se contradiscursos emergem no estudo, possibilitando reconstrugdes por
meio de acdo discursiva, independente de eventuais rel agdes assimétricas nas interacdes (MOITA
LOPES, 2001).
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O Sistema deAvaliatividade

Desenvolvido por Martin e White (2005) a partir de um modelo sistémico-funcional de
linguagem (HALLIDAY, 1994), a avaliatividade é entendida nesse trabalho como um sistema, ao
invésde umateoria, umavez que compreende“ um sistemade opg¢des em nivel seméantico discursivo
a disposicdo dos usuarios que, no nivel léxico-gramatical, serd instanciado em um texto pelos
mecani smos linguisticos de avaliacdo dos quais alingua dispde” (VIAN JR., 2011, p.28).

Nesse sentido, o sistema de significados potenciais ¢ instanciado pel os usuarios, recorrendo
ao vasto legque de opcdes que o repertdrio linguistico oferece. A ambiguidade natural dalinguagem
permite que determinadas escolhas segjam feitas em detrimento de outras, motivadas por uma
construgdo de significados e intengdes, tanto informativos, quanto ideologicos. Desse modo, nao
h& enunciado neutro, assumimos posi¢des perante algo ao avaliarmos o mundo que nos rodeia,
mesmo que ndo seja consciente, ou com intengdo de influenciar o outro (VIAN JR., 2011). Seja
implicito ou explicito, qualquer posicionamento ainda precisa ser negociado com o interlocutor,
sendo influenciado pelo contexto cultural e situacional no qual o individuo se insere, além das
rel acOes estabel ecidas entre o individuo e seu universo. Nesse sentido, as avaliagdes que emergem
desse sistema multidimensional e estratificado, de recursos interpessoais inter-relacionados, sdo
permeadas por outros discursos, por crencas, julgamentos, experiéncias de mundo, afeto e diversos
outros elementos contextuais e individuais (VIAN JR., 2009).

Dois subsistemas constituem o SistemadeAvaliatividade, asaber: posicionamento de atitude
(aefeto, apreciagao e julgamento) e engajamento (contracdo e expansao dial 6gica), além de recursos
degradacéo, um conceito que englobaosdois casos (MARTIN; WHITE, 2005, p.135).Por categorias
deavaliacéo de atitude, entendemostrés categorias. afeto, julgamento e apreciacdo, respectivamente
relacionadas as emogdes, ao posicionamento ético € ao conceito estético. O afeto tem seu foco no
avaliador e permeia as outras duas, as quais tém seu foco no avaliado. Logo, torna-se perceptivel
que a identificacdo de uma manifestacdo de atitude possibilita uma interpretacdo dos valores de
ordem emocional, moral e estética atribuidos pelo falante.

O segundo subsistema, de engajamento, diz respeito ao grau de interagdo entre o autor deum
enunciado com outras vozes, sejam elas, os interlocutores, outras pessoas que ja se pronunciaram
sobre 0 mesmo assunto etc. Umainvestigacao orientada pel as nocdes de engajamento se preocupa
com os recursos linguisticos empregados pel os usuarios do sistema para assumir posi cionamentos
em relacdo a seus interlocutores e em relacdo aos textos que produzem (MARTIN; WHITE, 2005,
p.92; VIAN JR., 2011, p.33). Assim, o engajamento: “estd associado as origens de nossas atitudes,
onde est&o centradas, 0 que estamos avaliando, bem como aarticul agdo das vozes paraexpressao de
opinidesnodiscurso” (VIAN JR., 2011, p.33). Destaforma, considero o subsistemade enggjamento
de suma importancia para esta investigagdo, visto que busco um entendimento da interacéo dos
participantes da pesguisa com os discursos hegemonicos que contribuem para a perpetuacdo do
mito do PFN.

Agrupadas sob o termo engajamento, encontramos locugdes para citar, reportar, reconhecer
uma possibilidade, negar, contrariar, afirmar e assim por diante. Alis, todas as formas que permitem
avoz autoral se posicionar em relacdo aos enunciados anteriores, pontos de vista alternativos e
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respostas antecipadas naquele contexto. Assim, produtores textuais podem compartilhar ou n&o a
responsabilidade pel asideias defendidas por outros, apresentar posi cionamentos alternativos como
duvidosos etc.

Visto que uma avaliacdo nédo € apenas um comentério no mundo, mas possui uma natureza
interpessoal, convidando o outro a compartilha-la (WHITE, 2014). Ao se engajar com respostas
antecipadas, o produtor textual pode igualmente empregar recursos linguisticos com o objetivo de
criar uma relagdo de solidariedade junto ao seu interlocutor. Advérbios como “as vezes” podem
ser empregados para diminuir afor¢a de um ponto de vistatido como problematico, ou expressdes
como “eu acho” paraindicar que reconhece pontos de vistadiferentes como validos e esta disposto
aengajar e abrir espaco paranegociacdo. Compreende-se por solidariedade, entéo, atoleranciapara
pontos de vista alternativos que o falante/escritor constroi junto ao seu ouvinte/leitor e ndo o ato de
concordar ou discordar de um posicionamento (MARTIN; WHITE, 2005).

Os diversos recursos linguisticos que constroem engajamento podem ser classificados como
expansdes dial6gicas ou contragdes dial bgicas, categorias mais amplas, nas quais enfocarei no
presente estudo. Uma expanséo pode ser construida por meio da modalidade, o componente do
enunciado que pode ser argumentado, representando, assim, os graus de intermediacdo entreo sim
€0 nao, ascinzasentre o preto e o branco. O efeito retdrico de expansdes dial 0gicas constroi parao
texto um segundo plano heterogldssico, de vozes alternativas. A presenca de contragdes dial ogicas,
por suavez, por meio de asser¢oes que tentam produzir um caréter de verdade ou formas polares
(aescolhaentre 0 sim e 0 ndo),fechaa possi bilidade de negociagéo, tornando o texto monogl 6ssico
(HALLIDAY, 1994; MARTIN; WHITE, 2005). Portanto, a expansdo dialogica, a ideia de abrir
espago para outras vozes se pronunciarem, parece estar ligada diretamente a ideia de solidariedade.

Passando, finalmente, aos recursos de gradacao, esses comunicam o grau de compromisso
com o enunciado, medindo a for¢a ou o foco do enunciado. Por meio dos recursos de gradacao a
sua disposi¢do, ao fazer uma avaliagéo, o produtor textual pode construir um grau maior ou menor
de positividade ou negatividade, ora amplificar ou diminuir a for¢ca da avalia¢do, ora reforgar ou
suavizar o foco da avaliagdo. Igualmente, 0 engajamento, pode ser graduado, medindo o nivel de
responsabilidade assumidapelo enunciado (MARTIN; WHITE, 2005). Deste modo, os recursos de
gradacdo ocupam um papel dialdgico, jaque permitem ao falante/escritor serepresentar como mais
ou menos comprometido com o posicionamento de val or apresentado no texto e assim, localizar-se
no que diz respeito as comunidades de valores e de crengas compartilhados.

ORIENTACOESMETODOLOGICAS

Estapesquisaseinsere no paradigmaqualitativo interpretativo (DENZIN; LINCOLN, 2006),
entendendo a andlise conduzida como apenas uma interpretacdo dentre inimeras possiveis. As
entrevistas semiestruturadas foram norteadas sob a 6tica de Mishler (1986), visando abrir espaco
para a discussdo do tema e assumindo a impossibilidade de padroniza-las. Embora as perguntas
tenham variado de acordo com as contribui¢cdes dos entrevistados, as entrevistas foram guiadas
por algumas perguntas e propostas motivadoras pré-estabel ecidas, contribuindo para a geragéo de
alguns topicos. Posto isso, nenhuma pergunta abordou a perpetuacéo do mito, tema que surgiu em
mai s que uma entrevista e sera investigado nesse trabal ho.
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Os participantes foram selecionados com o intuito de abranger posi cionamentos divergentes
e por jaterem interagido com os discursos gque circulam sobre o PFN, por estarem inseridos no
contexto de ensino-aprendizagem de inglés como lingua estrangeirahaal gum tempo. Neste recorte,
analisarei fragmentos de duas das seis entrevistas realizadas para o estudo, com a professora
brasileira, Larissa e o professor trinitario-tobaguense, Kenny*. Com o professor Kenny, mantenho
apenas uma relagdo profissional, ja com a professora Larissa, mantenho uma relagao mais proxima,
possibilitando o compartilhamento de mais significados (MARTIN; WHITE, 2005).

As autorizagOes para a gravacdo e posterior utilizagdo dos dados foram obtidas verba mente,
antes do inicio das entrevistas e, mais a frente, por escrito. Os dados foram transcritos de acordo com
as convencdes de transcri ¢ao sugeridas pel o periddico Research on Language and Social Interaction?.
Osfragmentos apresentados na proximasegdo deste recorte foram sel ecionados val orizando avaiages
que pudessem responder as perguntas norteadoras, apresentadas na introdugao deste trabalho.

ANALISE DOSDADOS

Nesta se¢do, com o objetivo de refletir sobre a perpetuacao das crencas que compdem o mito,
apresento fragmentos de duas entrevistas realizadas para esta pesquisa. Divido a andlise em trés
subseges, de acordo com as perguntas norteadoras.

1. Que crencas expressas pelos participantes colaboram para a construcdo do mito do
professor falante nativo?

No primeiro fragmento apresentado abaixo, da entrevista com a professora Larissa, ao se
expressar sobre a perpetuagdo do mito, a mesma inclui a presenga de outras vozes no seu texto,
atribuindo a cren¢a na superioridade do PFN aos alunos e as instituicdes de ensino por meio da
nominalizacdo crenca (1.241).

Fragmento 1
241 Larissa eu acho que parte de uma >crenca< (.) por
242 parte da propria ingtituicdo (.) e por parte
243 dos alunos também de que: € melhor ter
244 professor professor nativo né nem sempre
245 falaalinguado
246 Pesquisadora mmhmm=
247 Larissa =do aluno entdo que- é melhor ter um
248 professor que fale a lingua- que compartilhe
249 da lingua materna para que dé uma
250 <seguranga> para que uma zona de conforto
251 possa ser criada mais facilmente
252 Pesquisadora uha=
253 Larissa =essa crenga existe ainda ¢é latente ainda ¢é
254 ah ndo per ai basico vai comecar do zero
255 deixa ser com professor brasileiro a outra
256 ja sabe falar inglés entdo é melhor o
257 professor nativo que vai uh amparar mais né
258 melhorar mais a prontincia desse alu:no

! Todos os nomes foram trocados por pseuddnimos
2 Naedicao: 33 (1), 2000.
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A modalidade presente no discurso de Larissa — devido a locugdo eu acho (1.241) —, constroi
a atribuicdo que segue como sua propria percepcdo das visdes das instituicdes e dos alunos. As
crengas identificadas por Larissa — de que um PFN é melhor (1.243 & 256) para o ensino de alunos
mais avancados, e de que um professor falante de portugués € melhor (1.247) para o ensino de
alunos iniciantes — sdo, portanto, reconhecidas como crengas de umafonte externa, e, ao trazé-las
para o seu texto desta maneira, Larissa abre espaco para que sejam ou ratificadas, ou questionadas.

A repeticao dalocucéo € melhor nas linhas 243 e 256 intensifica a mensagem. Por ser uma
assercao absoluta realizada pelo verbo ser, a instituigdo ¢ representada como inflexivel e nao aberta
anegociacdo em relacdo as praticas pedagogicas descritas (MARTIN; WHITE, 2005). Os processos
nas linhas 257 e 258, amparar mais e melhorar mais, juntamente a locug¢ao de uma forma mais
rica (1.261), contribuem para construir a imagem de um ensino-aprendizagem supervalorizado
pelas ingtituicdes e (por serem graduadas pelo advérbio mais) superior ao ensino-aprendizagem
proporcionado por um professor falante ndo nativo (doravante PFNN); desta forma, sustentando a
dicotomiaentre o PFN e o PFNN, a qual mantém o PFN em posi¢éo privilegiada (NAYAR, 2002).
Neste momento de seu texto, entdo, L arissa parece atribuir a perpetuacéo dapolarizacdo aterceiros.
ainstituicdo e osalunos. A voz de L arissatorna-se mais explicitacom aavaliagdo negativanalinha
253 de umacrencalatente por tras de determinadas préti caspedagogicas. Assim, Larissaconstréi uma
imagem de instituigdes as quais faltaria transparéncia, ja que continuariam aderindo a estas praticas,
mas sem assumirem o fato, por possivelmente estarem cientes das criticas a €l as direcionadas.

Nesse fragmento, as fontes reconhecidas, as instituigoes e os alunos, sdo assimiladas por
Larissa, permitindo maiscriatividade ao reproduzi-las (WHITE, 2014). Nesse sentido, areconstrugdo
do discurso do outro é realizada de acordo com o contexto situacional e com os participantes. Ao
atribuir acrencaaterceiros ausentes— os alunos e asinstitui cbes—, L arissa consegue manter umlaco
afetivo com a pesquisadora, principal mente por reconhecer, de formaimplicita, que as préticas das
instituicdes que reforcam o binarismo identificado podem prejudicar tanto os PFNs como os PFNNSs,
por limitélos ao ensino de determinados niveis. Como observa Cheepen (1998, apud TANNEN,
2007 [1989]), a préatica de criticar um terceiro pode servir como uma estratégia para reverter um
eventual desequilibrio no status dos participantes. Neste momento da entrevista, portanto, pode-
se interpretar que Larissa consegue manter o PFN e o PFNN no mesmo nivel, de professores que
sofrem juntos em virtude das préticas pedagdgicas das institui¢oes, o terceiro ausente, mantendo
umarelacéo simétrica entre os tipos de professores mencionados.

Finalmente, o fato de que a fonte ndo ¢ identificada de forma explicita traz a tona um possivel
recei o por parte da L arissade que anomeacao dasinstitui coes possaprovocar repercussoes negativas
apos a publicacdo do estudo, ou com areproducdo da entrevista em outros contextos. Pelo mesmo
motivo, € possivel que ela tenha suavizado ou editado suas avaliagdes em relagdo as praticas das
instituigdes. Como seu depoimento foi feito sem nomear instituigdo alguma, ela o torna menos
problemético e consegue manter solidariedade com futuros ouvintes/leitores, uma vez que as
atribuicdes ndo sao direcionadas a uma determinada institui¢do a qual o leitor/ouvinte talvez possua
uma afiliagdo ou em relagao a qual possua uma perspectiva diferente.

Passando a entrevista com o professor Kenny, em contrapartida com a atribuicao feita por
Larissa as instituigdes e aos alunos, ¢ possivel observar no fragmento a seguir que ele, como
professor, também reproduz o mito.
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Fragmento 2

246 Kenny eu acho (.) o nativo na aula como pessoa é
247 super importante porque tém coisas mesmo
248 vocé (.) fale inglés bem vocé ndo é nativo
249 porque ndo é natural para vocé “também®

Kenny valoriza a presenca de um PFN nasala de aula de lingua estrangeira por meio de uma
apreciacdo positiva: 0 nativo na aula é super importante (1.246-247), intensificada pelo acréscimo
do recurso de gradacdo super. Kenny avalia negativamente o inglés falado pelo PFNN — ndo é
natural (1.249) —, remetendo ao construto de “intuicdo nativa’ (NAYAR, 2002), projetando uma
visdo do PFNN como o Outro, incapaz de atingir 0 mesmo nivel de competéncia. Assim, ele
sustenta 0 binarismo construido entre o PFN e o PFNN, bem como o paradoxo da competéncia
nativa (inalcancavel por um falante ndo nativo, seja professor, seja aluno) como justificativa para
o0 status do PFN como modelo.

Ao analisar o0 posicionamento, torna-se também pertinente levar em consideracdo o contexto
sociocultural ehistorico do falante, o PFN Kenny. Ao se expressar por meio de umaasser¢ao absoluta
ndo é natural (1.249), Kenny nega a possibilidade de posicionamentos alternativos, tornando o
texto, pelo menos neste momento, monogléssico (MARTIN; WHITE, 2005). Segundo o Sistema
deAvaliatividade, umanegacdo pode ter por objetivo apresentar 0 autor como um expert no assunto
em questdo, com o papel de corrigir um terceiro (Id., 1bid., p.119-20). Por ser FN, talvez ele se
perceba como um profissional capaz de avaliar o conhecimento necessario para se tornar professor
de lingua inglesa, rejeitando perspectivas de que o PFNN possa atingir um nivel de competéncia
suficiente para a profissao. Tal pressuposto, dos FNs como os avaliadores da competéncia linguistica,
¢ criticado por Nayar (2002, p.464) quando ele afirma que: “inteligibilidade para falantes de
determinadas variedades é tanto ameta universal daaprendizagem dalinguainglesa, como aprova
de competéncia atingida”. A faldcia identificada pelo autor, do PFN como ‘guardido’ da lingua,
parece sustentada pela avaliacéo feita por Kenny, principalmente por ser uma contracdo dial ogica
que diminui a possibilidade de negociagéo.

2.  Até que ponto o discurso dos participantes reflete ou se distancia da perspectiva pos-
colonialista de “inglés global” na L A contemporanea?

As crengas apresentadas na ultima subsecdo, que supervalorizam as variantes hegemonicas
faladas por FNs de inglés, sgja pela sua “naturalidade’ (fragmento 2, 1.249), segja pelo seu papel
como “model os de pronuncia a serem seguidos’ (fragmento 1, 1.258), colaboram com o mito e se
distanciam davisdo de “inglés global” na LA contemporanea.

Posto isso, em outro momento da entrevista reproduzido no fragmento abaixo, a professora
Larissacriticapraticas que ainda perpetuam o binarismo entre o PFN eo PFNN, tal como adereservar
turmas mais avancadas parao PFN, reivindicando um espago maisigualitério, se aproximando mais
a perspectiva pés-colonialista.
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Fragmento 3
253 Larissa =essa crenga existe ainda ¢é latente ainda ¢é
254 ah ndo per ai basico vai comecar do zero
255 deixa ser com professor brasileiro a outra
256 ja sabe falar inglés entdo é melhor o
257 professor nativo que vai uh amparar mais né
258 melhorar mais a prontincia desse alu:no
253 Pesquisadora mmm
253 Larissa etrazer as expressfes e 0 aspecto cultural de
261 uma forma mais rica do que um professor
262 ndo nativo isso acho gque ainda acontece (.)
263 acontecesim (.)

Ap6s a identificagdo de praticas pedagdgicas que sustentam uma linha divisoria entre o PFN
e 0 PFNN, como apoiadas por crengas latentes (1.253), Larissa comega a se posicionar na linha
262 por meio do processo achar, uma expansdo dial égica, abrindo margem para negociacdo. No
entanto, a proposi¢ao ainda acontece, sobre aqual ela expressaincertezanalinha 262, é, nalinha
seguinte, apresentada como uma certeza, com o uso do extremo polar “sim”, acontece sim.

Dessa forma, sua observagao sobre as praticas das institui¢des no tocante a alocagdo de turmas
para PFNs e PFNNs néo apresenta espaco para a negacao de uma prética que se distancia da visao
contemporanea de inglés global. Assim, espera-se que a prética discursiva de Larissa possibilita
que potenciais leitores a reflitam sobre a perpetuagao da pratica e as crengas nas quais ela se baseia.

3. Atéqueponto osparticipantes proporcionam aberturaparaareformulacéo de crencas
que colaboram para a construcao do mito do professor falante nativo?

Nos fragmentos analisados, foi possivel identificar tanto expansdes dialogicas, que abrem
espaco para negociacdo de significado, quanto contragdes, que fecham essa possibilidade, como
pode ser visto no quadro abaixo.

Kenny “0 nativo na aula como pessoa é super importante” (L.246) | Contracéo dialogica
Larissa [“entdo os aunostendem apreferir’ (1.31) Expanséo dialogica

Quadro 1: Exemplos de contragéo e de expansdo dia 6gica

A presenga de expansdes, assim como identificado na fala de Larissa, indica abertura para
reformulacdo das crencgas expressas, ao passo que a presenca de contracbes, como na fala de
Kenny, constroi pouco espacgo para (re)negociacao de significado. Ou seja, embora Larissa atribua
a perpetuacdo do mito aos alunos, ela expressa abertura para ouvir pontos de vista alternativos.

Na realidade, em outro momento da entrevista, apresentado no fragmento a seguir, Larissa
aindainduz o interlocutor a questionar as crencas atribuidas aos alunos.
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Fragmento 4

32 Larissa agora acho que o que faz (.) um professor
33 ser bom ou ser ruim ndo é o fato dele ser
34 nativo ou tnao uh tem muito a ver com a
35 dedicacdo: com o que ele estuda com uh com
36 a forma que ele lida com a parte profissional
37 de:le uh com se ele é uma pessoa que estd
38 sempre uh se recicl- se reciclar 1né estudar
39 entender a pratica dele entender o que esta
40 acontecendo com aluno eu acho que tem muito
41 mais a ver com uma postura do que com ser
42 nativo ou 1ndo né mas ai ja ¢ a minha visao
43 de como eu sou profissional da a:rea né

Embora seu posicionamento sgja modalizado pelo acho (1.32), reduzindo o impacto do
enunciado seguinte, a presenca do extremo polar ndo (1.34) torna o posicionamento que segue nas
linhas 34-42 uma negacdo do posicionamento atribuido a alguns alunos e, assim, uma contragao
dial 6gi ca, apesar dapresencado posicionamento alternativo (MARTIN; WHITE, 2005). E possivel
interpretar que, assim como Kenny no fragmento 2, a negacéo de Larissa visa apresenta-la como
umaexpert no assunto em questdo, com o papel de corrigir um terceiro—, no contexto atual, alguns
alunos (1.20). Levando tal ponto em consideracéo, € possivel perceber, naslinhas43-44, que, embora
alocucdo isso ja € a minha visio abra espaco para negociacao, logo em seguida L arissa acrescenta
como eu sou profissional da area, reduzindo apossibilidade de didlogo caso o interlocutor ndo possua
0 mesmo status. E provavel que Larissa estgja ciente de que o posicionamento que ela expressa
€ compartilhado pela entrevistadora, por manter uma relagdo mais préxima com a pesquisadora.
Caso a entrevistativesse sido realizada com um professor com gquem mantive apenas uma relagéo
profissional, o participante possivelmente ndo teria questionado o status do PFN por receio de
causar constrangimento ou desconforto. Ao contrario, Larissa sabe que seu posicionamento ndo é
problematico no presente contexto situacional. No entanto, ela parece reconhecer que tal posicao
pode apresentar problemas para eventuais leitores ou estudi osos da area que tiverem contato futuro
com o trabal ho, e por isso traz amodalidade parasuafalapor meio do verbo achar naslinhas 32, 41,
46 e 50, reduzindo a forca da mensagem, além de limitar a atribui¢do do posicionamento a apenas
alguns alunos (1.20) no trecho anterior.

Assim, Larissaconstr6i um pano de fundo comunicativo diverso, aumentando apossibilidade
da construcéo de uma relagéo de solidariedade com eventuais ouvintes/leitores que possuam
perspectivas diferentes. Cabe lembrar que o conceito de solidariedade nao diz respeito a concordancia
ideacional, mas ao reconhecimento de (e a tolerancia em relagdo a) pontos de vista divergentes, o
gue é expresso no texto pela expansdo dialogica (MARTIN; WHITE, 2005).

CONCLUSOESPARCIAISE CONTRIBUICOES

Nos fragmentos analisados neste estudo, foi possivel identificar, no discurso do professor
Kenny, a perpetuacdo da dicotomia estanque construida entre os chamados ‘ PFNS' e ‘PFNNs'. A
supervalorizacéo do PFN como model 0 aser seguido, reproduzido pel o professor Kenny e atribuido
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aos alunos e as instituigdes pela professora Larissa, estd em oposi¢dao a visdo de inglés global
gue considera o conhecimento pragmatico téo importante quanto o conhecimento linguistico em
interacdes em inglés entre falantes de diferentes paises. A perpetuacdo de praticas discursivas como
estas, apontague um papel maisativo por parte de pesquisadores/professorestalvez sejanecessario
para que possivels desconstrucdes do mito possam ocorrer.

Posto isso, as praticas pedagogicas e discursivas que retroalimentam a polarizagéo
estigmatizante e mantém o PFN em um patamar inalcancével sdo problematizadas por Larissa,
provocando reflexdes por parte de leitores potenciais e assim, possibilitando uma ruptura com tais
préticas para que um novo paradigmade ensino deinglés como lingua estrangeira possa ser criado.
Espera-se, assim, que novas pesquisas possam ser conduzidas, viabilizando a reconceitualizagéo
de politicas publicas que privilegiam o PFN e eventualmente, a desconstrucdo da linha divisoria
entre 0 PFN e o PFNN, possibilitando que um contexto mais igualitério sgja criado, valorizando
outras habilidades e caracteristicas.
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RESUMO

Na segunda metade do séc. XX o Brasil ndo possuia condi¢des bésicas de vida para a maioria da populagéo, resultando em
cidades com crescimento desordenado e um sentimento de incredulidade nas politicas progressistas do Estado. Somando-se
ata situagdo, inicia-se na década de 60 a Ditadura Militar, que amejava o desenvolvimento do pais através das inovagdes
tecnol égicas, favorecendo aindustrializagéo das grandes cidades. A rigidez da censura e o temor provocado pelo militarismo
levaram escritores a camuflar suas opinides, criando um protesto velado. Por ser um género desvalorizado e marginalizado
no Brasil, a Fic¢@o Cientifica (FC) serviu de palco para a expressdo da insatisfagdo popular. Embora a Ditadura objetivasse
0 desenvolvimento tecnol 6gico, haviaum sentimento na popul agdo de que atecnol ogia agravavaadivisdo social (GINWAY,
2005) e contribuia paraumaexploracdo desenfreada de recursos naturais, trazendo mais mal eficios que beneficios - resultando
em uma visdo negativa dos avancos tecnol égicos (a tecnofobia). Como forma de oposi¢do, muitas obras de FC das décadas
de 60 a 90 passaram a defender a natureza, além de destacarem o papel da mulher como fecunda e protetora, associando-a
aum cenario naturalista. A presente pesquisa objetiva analisar o conto “Verde, Verde...” de José Fernandes (1990), focando
no discurso de rejei¢ao a Ditadura Militar bem como nos elementos ligados ao natural/nacional e como isto colaborou para o
“protesto velado” dos escritores de FC. Para tanto, utiliza-se como base tedrica M. Elizabeth Ginway (2005), Isaac Asimov
(2005) e Maria Helena MoreiraAlves (2005).

Palavras-chave: Fic¢édo Cientifica Brasileira. Ecofeminismo. Ditadura Militar.

ABSTRACT

In the second half of the twentieth century, Brazil did not have basic living conditionsto majority of the population, resulting
in cities with disorderly growth and a sense of disbelief in the progressive state policies. In addition, during the sixties the
Military Regime was installed and it longed, at al costs, the country’s development through the technological Innovation,
promoting the industrialization of big cities. Censorship stiffness and the fear caused by the militarism led writers to camouflage
their opinions, stimulating a veiled protest. For being a marginalized genrein Brazil, Science Fiction (SF) was realm of the
expression of popular dissatisfaction. Although the Military Regime aimed the technological development, there was sense
that technology aggravated social division (GINWAY, 2005) and contributed to the unbridled expl oitation of natural resources,
bringing more harm than benefits - resulting in a fear and a negative view of technological development (technophobia). As
a way of opposition, many science fiction works from the 60s to 90s focused on the protection of nature, as well as on the
role of women as fruitful and protective mother, associating her to a naturalistic scenery. The present article aimsto analyze
the literary work “Verde, Verde” (Green, Green ...) by José Fernandes (1990), focusing on the discourse of protest against
the military dictatorship and its link to the natural / national elements showing how such discourse contributed to a veiled
protest among Brazilian science fiction writers. To this end, it is used as theoretical support the studies of M. Elizabeth Ginway
(2005), Isaac Asimov (2005) and Maria Helena Moreira Alves (2005).

Keywords: Brazilian science fiction. Ecofeminism. Military dictatorship.
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INTRODUCAO

Torturas, medo, opressao e revolta sdo elementos ativos na memoria de sociedades marcadas
por conflitos e imposi¢des. Em uma América Latina historicamente abalada por politicas militaristas
editatoriais, ndo poderia ser diferente. O século XX caracterizou-se pelalutapor redemocratizacéo
em muitos paises da América Latina. Como explicita a pesquisadora Maria Helena Paes em seu
livro A década de 1960: Rebeldia, contestacdo e repressao politica (2004, p. 17), “ A décadade 60
naAméricaLatinafoi detal modo marcada pelas |utas nacionalistas e pel as utopias das esquerdas,
gue € impossivel olhar esses anos sem enxergé-las’. Contudo, 0S mesmos governos Opressores
gue humilhavam, censuravam e alimentavam o horror, contribuiram indiretamente paraauni&o do
povo e o fortalecimento dos principios nacionalistas pro-democracia, de acordo com aideologia
de cada nagéo.

Dentro deste cenario, figura o Brasil, abalado por uma Ditadura Militar iniciada em 1964. Na
década de 60, ja no poder, os militares instauraram um processo de implantagéo tecnol dgica que
visava a aceleragdo do desenvolvimento cientifico. Por ser um pais de Terceiro Mundo, para obter
progresso, o Brasil necessitava de investimento de capital estrangeiro e a populagéo era fadada a
conviver com o Nacionalismo Pragmético proposto pelo governo.

Tal Nacionalismo implicava politicas que colocavam o pais em umasituacéo de dependéncia
de outra nacéo e, paraum Brasil marcado pelo historico colonial, voltar a ser dependente beirava
0 retrocesso. A pesguisadora Elizabeth Ginway explica no livro Fic¢do Cientifica Brasileira:
Mitos Culturais e Nacionalidades no Pais do Futuro (2005, p. 42) que havia um sentimento de
gue “a modernizacao, especialmente na forma de importacdes tecnol bgicas, € uma repeticéo da
experiéncia colonial”. Dessa forma, a maior parte da populagdo passou a desconfiar das propostas
governamentais e a desaprovar suas atitudes — fato agravado, posteriormente, pelas consequéncias
das sancdes advindas do “milagre econdmico” e a*“ operacao limpeza’. Nas palavras de Elizabeth
Ginway, em seu livro Visdo Alienigena — Ensaios Sobre Fic¢ao Cientifica Brasileira (2010, p 183),

A visdo tecnocratica e a disciplina dos militares brasileiros levaram os oficiais
a acreditarem que o controle politico rigido e uma politica de desenvolvimento
econémico forcado eram chaves para atingir a estabilidade e, a longo prazo, a
realizacdo do grande potencial do pais. O regime militar legitimou seu poder ao
implementar umasérie de politicas resultando no “ milagre econdmico” . Enquanto
a taxa de crescimento econdémico era alta, lucrava principalmente a classe mais
abastarda, provocando protestos por parte de estudantes universitarios, operarios,
e as classes mais humildes da popul agéo.

Foi 0 “milagre econbmico” favorecido pelo capital estrangeiro que propiciou ao Brasil
uma certa evolucéo econdmica, no entanto, o crescimento capitalista ocorreu a custo da maioria
desfavorecida da populacao. Fator contribuinte seria o €xodo iniciado no fim da segunda metade do
sec. XX e que, segundo os dados do Instituto de Pesquisa EcondémicaeAplicada— |PEA, presentes
no livro Distribuicdo Espacial da Populacdo Brasileira: Mudancas na Segunda Metade deste
Século (2000, p. 15) dos autores Ana Camarano e Kaiz6 Beltrdo, atingiu seu maximo nos anos 70:
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Movimentos migratérios foram o0s grandes responsaveis pelo processo de
concentragcdo urbana, porgque o crescimento vegetativo é tradicionalmente mais
baixo nas &reas urbanas, notadamente nas cidades maiores. Estimativas deste
trabal ho apontam para um volume de aproxi madamente 55 milhes de pessoas que
deixaram a &rearural entre 1940 e 1996. Esse volume foi crescente ao longo do
tempo, tendo atingido 0 seu maximo nos anos 70, quando foi de aproximadamente
14,5 milhdes de pessoas | ...]

As popul agdes que migravam para os grandes centros urbanos buscavam mel hores condi ¢cbes
devida, mas por conta dama destruicdo darendae dos precarios direitos basicos, o que ocorriaera
um crescimento desordenado. A riqueza que o povo de baixa renda gjudava o pais a produzir ndo
retornavaao mesmo eisto agravavao descontentamento com as medidas do Estado. A proximadamente
desde 1940, explicita Thomas E. Skidmore em seu livro Brazl: Five Centuries of Change (1999,
p. 139), os servigos oferecidos eram precarios e até mesmo inexistentes e a infraestrutura para
servicos de educacao e saude eram grosseiros € mal financiados. Em outras palavras, a populagao
observava gque aindustrializagdo n&o trazia o progresso que os militares pregavam em se tratando
da qualidade de vida, muito pelo contrério. Ela era a principal responsavel pelo enriquecimento
crescente da classe rica e 0 empobrecimento, mais crescente ainda, da classe baixa, fortalecendo a
divisdo social ja existente no pais (GINWAY, 2005, p. 29). Ao mesmo tempo, uma das funcdes da
industria tecnoldgica era a producao de aparatos militares a fim de equipar as forgas que trabalhavam
a favor do Governo, portanto o investimento cientifico era claramente uma forma de assegurar a
permanéncia no poder e fortalecer a opressao.

Para além de ligar a imagem da tecnologia a do governo, os fatores discorridos até o momento
contribuiram para gerar a no¢éo de que 0 avanco tecnolOgico e suas consequéncias eram mais
maléficos que benéficos. A nogao de tecnofobia? foi real cada pelas atitudes do Governo Ditatorial
que, ao deparar-se com a oposi¢ao popular as suas politicas, acirrou o controle e abusou do terror
— atos favorecidos pela” Operacdo Limpeza’.

Baseados no Ato Instituciona n° 1, que autorizava 0 uso das forgas repressivas, os militares
passaram a utilizar mecanismos de controle sobre a populacdo. Estes iniciaram uma caga tanto aos que
se opunham ao governo (abertamente ou ndo), quanto aqueles cujo comportamento lhes parecia suspeito,
agindo assm de modo arbitrario e autoritario. A pesquisadora MariaHelenaAlves em seu livro Estado
e Oposicao no Brasil (1964-1984) analisa o cenério brasileiro militar na época da seguinte forma:

O uso generalizado einstitucionalizado datorturanuma sociedade criaum “ efeito
demonstrativo” capaz de intimidar os que tém conhecimento de sua existéncia e
inibir a participagao politica. Combinada a forca das blitz, as buscas de casa em casa
e as medidas temporarias de controle nas ruas, para verificagdo de documentos, a
institucionalizac8o datortura serve para afastar outros cidaddos de atividades que
pudessem coloca-los em conflito com o governo. Durante o periodo referido era
dificil encontrar um brasileiro que ndo tivesse entrado em contato pessoa direto
ou indireto com umavitimadetortura, ou que ndo setivesse envolvido em alguma
operacao militar de buscae detencéo. [...] A evidénciadarepressdo de Estado criou
uma “ cultura do medo” naqual a participacdo politica equiparou-se ao risco rea
de prisdo e consequente tortura. (ALVES, 2005, p. 204).

1 Medo/averséo a tecnologia ou a algo ligado a ela.
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Nota-se que, bem além de deter os que aparente ou provavel mente se opunham ao Estado, as
medidas que favoreciam a “cultura do medo” serviam eficazmente também para manter o constante
estado de receio e alarme. O contato com pessoas gue vivenciaram/presenciaram as armas de
detencéo do governo aumentava a sensacéo de terror, o que também era uma tatica do governo.

A violagao aos direitos humanos abrangia também o direito a livre expressao: musica, literatura
eoutrasformas de artes, tudo estavanamiradacensura. No entanto, arepressao aos escritores ndo era
tdo intensa e severa se comparada aos profissionais midiaticos, como expressa Ginway (2010, p. 184):

Enquanto os militares ameagavam e perseguiam jornalistas com censura, prisao,
tortura e até morte, as piores penas sofridas por escritores, com algumas excecoes,
eram detencao, exilio e censura. Isto por que obras literarias criticavam o regime
de forma que ndo mobiliza as massas, nem ameacavam, de forma direta, o poder
dos militares.

Dentro deste cenario de perseguicéo, surge um género liter&rio marginalizado tanto pela
Academia, quanto pelos poucos leitores de ficcao da época: a Ficgao Cientifica (FC) brasileira. Sua
impopul aridade, como serd abordada no préximo capitul o, se deve aos aspectos histérico-culturais
gue permeavam as ideol ogias da populagdo, entretanto, tal fator ndo impediu a producéo nacional
de FC — pelo contrério. Tomando como vantagem o desconhecimento do género de modo geral,
escritores o utilizaram como pano de fundo para protestos, utilizando-se das figuras de linguagem,
enredos tecnol 6gicos e icones caracteristicos do género.

A FICCAO CIENTIFICA COMO FORMA DE PROTESTO

Partindo do pressuposto de que a Ficcéo Cientifica € um género baseado no avanco
cientifico e ligando isto ao fato de que a maioria da populacao brasileira ndo via com bons olhos
os desenvolvimentos tecnolgicos, € compreensivel o emergir tardio deste género literario no
Brasil. Além disso, haviaaideiade que se um pais néo produz tecnologia, mas depende de outros
para obté-la (como o Brasil), ele ndo possui condi¢des de desenvolver material autenticamente
nacional (GINWAY, 2005, p. 39). Esta no¢cdo ganhou mais forca quando os primeiros estudos de
FC realizados no Brasil se basearam nas obras ja reconhecidas do género, tanto Europeias quanto
Latino-Americanas (idem), configurando outro motivador para a marginalizagao das obras.

Contudo,

Dada a sua visdo atamente negativa da modernizacdo, pode-se supor que 0s
escritores brasileiros iriam ou rejeitar a Ficcdo Cientifica, ou escrever obras
condenando a tecnologia como uma ameaga a tradi¢ao e a nacionalidade brasileira.
Ao invésdisso, 0 seuimpulso é o de assimilar os simbol os da tecnol ogia em seus
proprios mitos nacionais, retratando-os de maneira a enfatizar lagos e relactes
emocionais|...]. (GINWAY, 2005, p. 43).

Ainda na década de 60, os escritores brasileiros passaram a incorporar em suas narrativas
elementos nacionais, ou segja, 0s mitos culturais pertencentes ao pais. Foram estes elementos
nacionais, carregados de significados historico-ideoldgicos, as figuracdes utilizadas para retrata-los
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e o desconhecimento do género Fic¢do Cientifica Brasileira que possibilitaram o protesto velado
nos tempos da Ditadura Militar. Elizabeth Ginway analisa que

De certa forma, a ditadura serviu para aumentar a virtuosidade ¢ a sofisticagdo
dos escritores brasileiros, que, ao se posicionarem de forma satirica e agressiva
contra a repressao politica, criticavam os supostos beneficios da tecnologia e
do desenvolvimento. Predominam trés correntes principais na ficcdo da época:
romances experimentais, ficgdo distopica-fantastica, e romances-reportagens,
todas com o fim de denunciar o regime. [...] A audiéncia para os romances da
épocaerapolitizada, eincluiajornalistas e professores universitarios, entre outros
profissionais liberais. [...] A maioria da literatura da ditadura era dirigida a uma
audiénciapoliticamente engajada, com umaeducacao universitaria, que conseguia
entender acriticasocial que ndo podiaser discutida pelaimprensa. (2010, p. 184).

Apesar dos primeiros escritores de Ficcdo Cientifica serem nomes conhecidos no cenario
literério brasileiro, como Dinah Silveira de Queiroz, Fausto Cunha, Rubens Teixeira Scavone e
André Carneiro, suas obras ndo ganharam destaque. No entanto, 0s poucos que as liam, por vezes,
possuiam pericia para observar as sutilezas que demarcavam as criticas ao regime.

Por empregar um mundo futuristico imaginario, abordar temas politicos e satirizar tendéncias
da sociedade contemporénea (GINWAY, 2005, p. 93), a Ficcéo Distépica possibilitou alusdes ao
governo através de obras como Fazenda Model 0 (1974) de Chico Buarque, O Fruto do Vosso Ventre
(1976) de Herberto Sales, Umbra (1977) de Plinio Cabral e Asilo nas Torres (1979) de Ruth Bueno,
que posteriormente se tornaram exemplos de grandes obras de Fic¢ao Cientifica Brasileira. Como
analisa Ginway, estas obras

[...] SBo representacBes alegoricas de um Brasil sob governo militar, com claras
alusBes ao uso calculado, pelo regime, de censura, controle de midia, tortura,
aprisionamentos e desapareci mentos, todas téti cas caracteristicas do “ gol pe dentro
do golpe” de 1968, engendrado pelalinha-dura dos militares. Por essas razdes, 0s
enredos das distopias brasileiras tendem a girar em torno da rebelido coletiva ou
individual contra umatecnocracia perversae arbitréria|...]. (2005, p. 95)

Os escritores desgjavam dar forgas a um espirito de nacionalidade e, a0 mesmo tempo,
divergir dos ideais do Estado Militar. Para tanto, as obras passaram a conter uma referénciamais
direta/descritiva da natureza e adefender a preservacdo ecol 0gica, apontando a diversidade natural
Brasileiracomo riqueza e motivo de orgulho: “ Ao rejeitarem atecnologia e idealizarem o passado,
as distopias brasileiras com frequéncia voltam-se para mitos da natureza como antidoto para a
moderniza¢do, e como metafora da liberdade em relagdo a repressao” (GINWAY, 2005, p. 97).
De certaforma, os autores de FC Brasileira reproduziram o ato dos escritores da primeira geragéo
romantica do pais, que, ao necessitarem de um referente nacional, o buscaram de modo afazer uma
ligagdo com a natureza.

A respeito disso, a pesquisadora NaiaraAraljo expde em seu livro Brazlian Science Fiction
and the Colonial Legacy (2014, p. 70), que 0s escritores sdo conscientes tanto dos problemas
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ecol 6gicos quanto da devastacdo ambiental e poluicdo gerada pelo processo tecnologico de
modernizagdo?. Dentre os maiores referentes, estd o elemento feminino, empregado nas narrativas
em termos como virginal, fecunda, e por vezes subjugada através de hierarquias convencionais,
assim como a natureza e aterra.

Dentro desta tematica, Ginway explica que (2005, p. 106) “a nacionalidade se associa a
natureza.e ao mundo primitivo, podendo ser encarnada por umapersonagem feminina... fecundidade,
virgindade, abundancia, salientadas desde aliteraturacolonial [...]”. A associagao entre apersonagem
feminina e aface primitiva danatureza é utilizada pel o movimento do Ecofeminismo, como forma
de protesto politico-ideol 6gico em discussdes a respeito de género e identidade nacional.

Araljo (2014, p. 92-93) explana que do ponto de vista ideol 6gico-cultural, as mulheres séo
mais proximas a natureza que o homem, contudo, muitas feministas pontuam que a relacdo mulher-
natureza tem sido usada para justificar o modo como a figura feminina ¢ tratada/definida ao longo
do tempo, seja em termos de sexualidade, reprodutividade ou maternidade, entre outros; ja em
termos de nivel socioecondmico, as mulheres sdo col ocadas na esfera de reproducdo, cuidado com
criancas ou servicos domésticos. Nas obras de Fic¢ao Cientifica da década de 70, o Ecofeminismo
€ notado com maior énfase, delatando as relacdes existentes na sociedade patriarcal brasileira:
guando a mulher ndo representa o el emento ecol 6gico, ela frequentemente se associa a ele através

do ambiente narrado, como ocorre na obra analisada a frente.

Em Verde... Verde... (1990), do escritor José Fernandes, ¢ possivel notar que, além da figura
da mulher e da natureza presentes explicitamente, ha também elementos que sao analogos as
fungdes femininas. Apesar de ter sido publicado na década de 90, o conto traz aspectos tanto do
Ecofeminismo, quanto da tecnofobia abordada no capitulo anterior. Ao mesmo tempo em que
explora aideologia que permeava a mente brasileira nos anos 60, a obra de Fernandes demonstra
como essas ideologias geraram consequéncias na cultura nacional, a ponto de perdurarem até o
final do século XX.

VERDE... VERDE... DE JOSE FERNANDES

A narrativa se inicia apés um acidente envolvendo a nave na qual um jovem, protagonista
da histéria, se encontra. Por conta dos danos, os tripulantes tentam pousar num planeta proximo.
Todavia, amesmamaguinacriada para protegé-los e auxilia-los nadescoberta do espaco € amesma
que os conduzira a morte. Mesmo quando o piloto tentava manter o rumo da aeronave seguindo as
instrugdes do computador, a nave continuavaa ser violentamente balangada (FERNANDES, 1990,
p. 12). Compreende-se entdo que, os aparatos tecnoldgicos no qual depositavam confianga de nada
serviriam, pois era uma seguranga falha — at¢ mesmo os trajes que vestiam nao seriam suficientes
para salvéa-los, gerando uma sensagdo de impoténcia.

2[...] writers are also aware of ecological issues such as environmental devastation and pollution generated by the
technological process of moder nization.
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Tal fato pode ser enfatizado pelo momento seguinte da trama, quando os pedacos da nave
gue se desintegram atingem o personagem principal:

“Numa fragdo de segundo, outra pancada se sobrepds a primeira e o som de metal
serompendo com estrondo encheu a sala de comando. Ainda ouviu o comandante
berrar uma ordem ininteligivel pelos ato-falantes e entdo uma placa de metal foi
arrancada de uma das paredes e atingiu-0, num ponto entre seu ouvido direito e
suanuca, estilhacando seu capacete. Nao teve sequer tempo de gritar, mergulhando

em um siléncio completo e negro...” (FERNANDES, 1990, p. 13).

Ou sgja, apréprianave que pode ser tidacomo sinénimo de progresso, por levar o homem ao
espaco, agoraé o causador indireto e direto dasuamorte. Indireto, poisfoi 0 meteorito queimpactou
anave e trouxe os problemas e direto, por serem 0s pedacos da nave que dilaceram os tripul antes.
A nave faz parte do hall de icones da FC e, de acordo com o pesquisador Gary K. Wolfe em seu
livro The Known and the Unknown - The Iconography of Science Fiction (1979, p. 70), “[...] o
interior [danave] € umamoradadavida, da sociedade, do conforto, enquanto o exterior sugere um
confronto do individuo desprotegido com uma naturezaforte. A nave, em outras palavras, pode ser
um Utero[...]”. Portanto, no momento em que a nave se rompeu, houve o desconforto do confronto
com o externo e a sensagao de desprotecéo, gerando, consequentemente, a morte.

Nesse contexto compreende-se que, no enredo de Fernandes, anave deveriater o papel deum
Utero (que é umaanal ogia ao feminino), mas na verdade ela se comporta de modo destrutivo e ndo
confiavel — talvez por ser fruto do tecnoldgico. Ginway analisa ainda que nas narrativas brasileiras,
o0 icone da nave é geralmente utilizado para retornar nostal gicamente ao passado (2005, p. 80), e é
exatamenteisto que ocorre em Verde... Veerde...: o jovem protagonista, ja a beira da morte, comega a
lembrar de certos momentos em suavida—todos el es marcados de algumaforma pelainterferéncia
datecnologia.

Todas as lembrancas do jovem sdo associadas a uma cor e sdo as cores que ligam uma
lembranga a outra. O negro ¢ associado a primeira lembranga, por conta da escuriddo que o tomou
guando ocorreu o primeiro golpe. N&o por coincidéncia, esta € a lembranca em que se nota uma
maior aflicdo em relagdo a tecnologia. Ela retrata o dia em que realizava o treinamento para um
“salto interestelar” e 0 seu comandante o humilhou diante dos seus companheiros, por ele ndo
conseguir se adaptar:

— Olhe aqui, Marcus. Todos ficam nervosos e sofrem durante o salto interestelar.
N&o precisam ter suas sensagdes pioradas pelos gritos histéricos de ninguém. Se
vocé ndo assimilou o auto-controle para isto, durante seu treinamento, trate de
tomar um tranquilizante antes de cada salto. [...] (FERNANDES, 1990, p. 13).

O trecho acima reflete um estado de apreensao diante do tecnologico e mais a frente ele admite
“avergonha pel o descontrole durante o salto”, sentindo-se ruborizar (FERNANDES, 1990, p. 13).
Mostra-se um sentimento de desconforto e descontrole ligado ao uso de aparatos tecnol dgicos. No
entanto, este sentimento n&o se originou nessa memoria. A medida que Marcus regride em suas
lembrancas de infancia e adolescéncia, observa-se que outros traumas ja foram construidos.
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A segunda lembranca é associada ao vermelho e remete a um Marcus ainda crianga, que se
fere no pulso com um bisturi automatico. O bisturi fascinasuamenteinfantil por ser atrativo, “cheio
de luzinhas e botbezinhos para apertar” (FERNANDES, 1990, p. 15) — ou sgja, aquele aparato
tecnol 6gico que tanto pareciainofensivo logo se torna um perigo, mas a crianga ndo percebe isso.
Marcus comegaabrincar com seu sangue, pintando-se e as coisas a seu redor de vermelho. Quando
comega a se enfraquecer, ndo entende o0 motivo, mas suairma o vé e chama os pais paragjudar. O
bisturi erado pai dele, que € médico e logo resolve o problema:

Papai agarrou meu braco e passou uma geléa sobre ele. O sangue parou de sair.
Em seguida, €l e apertou uma peguena caixaquadradano lugar daferidaeelasoltou
um chiado engracado. Quando ele retirou, aferida havia desaparecido.

Eu continuava nd me sentindo bem e estava frustrado por n&o ter mais a minha
tinta. Minhamae me abracava e ndo paravade chorar. Eu pensei queerapor papai ter
acabado com minhapinturae comece achorar também. (FERNANDES, 1990, p. 15).

Na sua mente de crianca, seu momento de prazer com a “tinta’ acabou-se e iSso gerou
frustracéo e tristeza, agravados quando uma placa com tubos foi colocada em seu braco e gjudou
a reestabel ecer sua salde, mas ndo o fez parar de chorar por ter perdido seu divertimento (idem).
Por ter sido alembranca mais préoxima dainfancia, € possivel que essa tenha sido a origem de seu
trauma com o tecnol 6gico, que sO foi agravado com o decorrer do tempo, como se vé nalembranca
denominada“AMARELO!”.

Nestalembranca, Marcus ja esta adulto e dentro da nave. Do espaco, ele observao local “de
um amarelo esmaecido” (FERNANDES, 1990, p. 16) onde havia ocorrido uma explosdo estelar.
Ao refletir a respeito das vidas que existiam nos planetas atingidos, ¢ tomado pela soliddo. Nota-se
gue a presenca do jovem naquela nave que o distanciava da Terra e de seus familiares, causavaum
sentimento de aflicdo e saudosismo, como se observa no trecho a seguir:

[...] Saudade da minha casa, de meus pais, de meus amigos, tudo téo longe, em
direcdo a borda desta incomensuravel Galaxia. Naquele momento, tudo aquilo
estava tdo ou mais afastado de mim, em virtude das distancias astrondémicas, do
que os pobres seres hipotéti cos daguel es planetas, desapareci dos num passado téo
remoto. (FERNANDES, 1990, p. 17).

Em sua nostalgia, o jovem se indaga se um dia olharéo as realizacOes dele e dos que estéo
juntamente com ele no espago e lamentardo sua auséncia (idem). Todavia, adistancia exigida para
a viagem era necessaria, pois eles cartografavam planetas — portanto, o trabalho que realizavam
era fundamental para o avango cientifico € o conhecimento humano. Em suma, os sentimentos
negativos eram de alguma forma ligados a argumentos tecnol égicos, mesmo que indiretamente.
Ginway (2005, p. 29) aponta que outro motivador paraanéo aceitacdo do tecnol 6gico no Brasil do
sec. XX seriao fato de que “ A tecnologia é também vista como tendo efeito negativo nas relagoes
sociais, destruindo o contato pessoal que é um fator central na culturabrasileira’. Isto comprovaa
afirmacdo anterior, de que as situa¢des retratadas em Verde... Verde... foram analogas as vivenciadas

no pais décadas antes do conto ser publicado.
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No conto, o sentimento de soliddo provocado pelo distanciamento € agravado pelo ambiente
desconhecido e a angustia diante do fendmeno natural destrutivo que ocorreu naguele lugar. E
aparente o modo como o conto aborda a fragilidade do ser humano diante da grandeza do espaco
e da forca da natureza: “Imaginel que, algum dia, 0 meu proprio planeta e minha civilizacéo
também morreriam, de velhice e estagnacdo ou engolfados em um cataclismo cosmico qual quer
[...]” (FERNANDES, 1990, p. 17). Nesta memdria, a presenca da natureza é mais marcante que
na “NEGRO” e “VERMELHO”, contudo, a temadtica relacionada a vida que se iniciou em negro
permanece. Ja a temética da natureza que aparece mais enfatica em “AMARELQO!” segue em
destaque namemaria seguinte: “AZUL!".

A quarta memoria se passa no oceano, diante de um céu descrito como azul cristalino
(FERNANDES, 1990, p. 17). Ao contrério da meméria anterior, nesta ha um sentimento de paz e
tranquilidade, mesmo que também leve a uma proximidade com a morte. Marcus estd num barco
com seu pal, um diaantesdeir paraabase. O contraste entre avida ao redor e amagreza e palidez
do pai, causadas por uma doenca, ¢ patente. O sentimento de nostalgia aqui ¢ ligado a sensagao de
gue ndo se verao mais— tanto por conta da morte, quanto da viagem de Marcus. Ha uma sensacéo
de impoténcia diante do fim da vida, do ciclo natural humano.

Em dado momento, o pai lamenta ndo poder desfrutar mais da sensacéo de velgjar e ter
de admitir uma méquina substituindo-o: “pena que eu Ndo possa mais cuidar das velas e tenha
gue deixar todo trabalho interessante para este computador idiota” (FERNANDES, 1990, p.
18). A presenca da tecnologia nesta lembranca é associada ao desgosto de ter seu prazer retirado
pela mesma — assim como em “VERMELHO!”. Entretanto, esta lembranca expressa também
0 sentimento de inseguranca diante das inovagfes tecnol6gicas, pois como expressa o célebre
escritor Isaac Asimov em seu livro Histérias de Robds — vol. 3 (2005, p. 5), um dos motivadores
da tecnofobia € “[...] o medo de que o progresso tecnoldgico tire 0 emprego de muita gente.
Esse aspecto se tornou primordial quando os avangos passaram a ser tao rapidos que ficaram
praticamente incontrolaveis’. Logo, é notorio que a preocupagdo do pai de Marcus nadamais é
do que uma reacéo provocada pelo medo da tecnologia.

A lembranga se finda com o senhor entregando a Marcus um anel que passa de geragdo em
geracdo, cujapedraéverde. Verde € acor daultimalembrancadel e, lembranca estacompletamente
associada ao ecologico que aparecera em segundo plano nas outras memorias. Nela, a figura da
mulher aparece em destaque e ¢ associada a natureza, ao contrario do inicio do conto em que o
icone da Nave somente fazia analogia ao feminino. Aqui, a sensag&o de paz é completa e ndo ha
um sentimento de afli¢do ou a presencga da morte.

Nalembranca“VERDE”, Marcusjacom quinze anos descreve um prado verde e umajovem
de mesma idade que ria e brincava com ele, ambos subindo uma colina. Tendo elaa seu lado, ele
experimentauma‘incrivel misturade sensagBestéteis: o vento fresco em meu rosto... o capimmacio
em meus pés... sua mao gquente tocando a minha’ (FERNANDES, 1990, p. 20). Marcus entéo a
beija e abracados eles se deitam narelva, com passaros piando ao longe, a s6s no campo. Ambos
Se entregam ao ato sexual naquele ambiente:
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Restaram apenas, 0 céu, 0s campos e seu corpo macio e febril, de encontro ao meu.
Nos amamos na relva pelo resto da tarde e eu me recordo que, nas explosoes
dos meus orgasmos, tudo gque eu via do mundo tinha a mesma cor. Os campos,
as colinas distantes, arelava tdo préxima, sobre a qual estavamos, seus grandes
olhos, ainda mais préximos, tudo... verde... verde... (FERNANDES, 1990, p. 20).

Nota-se que Marcus associa o verde dos olhos dela ao do ambiente natural ao seu redor e por
ser “VERDE!” aultimamemoriadescrita, entende-se que os destrogcos 0 mataram no momento em
que ele revivia sua lembranga mais plena e proxima a natureza. Dessa forma, esta memoria contrasta
com “NEGRO”, pois em “NEGRO” ndo hé referéncia a natureza, enquanto em “VERDE!” ndo ha
referéncia a elementos tecnol dgicos. E interessante perceber que as memorias s completamente
opostas: a primeira reflete medo e inseguranga, enquanto a segunda esboca paz e calmaria. Isto
reforcaaposi¢éo de Ginway (2005, p. 139), quando explicaque “ Opondo-se aos poderes destrutivos
datecnologia, estd o mito daidentidade brasileira, que, percebidacomo natural eimutavel, assume
aforma da natureza, da mulher, da sexualidade, e daterra’ — exatamente o que ocorre em Verde...
Verde....

CONCLUSAO

O conto de Jos¢ Fernandes reflete as incertezas € os temores do homem do fim do século
XX perante atecnologia: o distanciamento das relagdes, 0 medo da substituicéo pela maguinae a
dificuldade em adaptar-se ao tecnologico, entre outros. Como forma de opor-se a isso, o ser humano
buscaanatureza, que ao contrério datecnol ogia, Ihe é conhecidaetraz um sentimento de acolhimento.
A natureza e os el ementos tecnol 6gi cos so colocados de formaoposta, desde a utilizagcdo das cores:
a cor negra como representante da falta de luz, de conhecimento, da inseguranca em relacdo a
tecnologia e, no polo oposto, o verde como ligado ao ecol gico, intocado e acessivel —assim como
osideais militares se opunham ao que expressava a maioria da populagdo. Pode-se observar, dessa
forma, um beneficio na auséncia da tecnologia, que era ligada ao Governo e, consequentemente,
aos maleficios por ele causados.

Nota-se na obra elementos ligados ao Ecofeminismo, numa associagao do estereotipo da figura
damulher brasileira com a natureza do pais: afecundidade, a beleza, a passividade e a docilidade.
Observa-se, através dos simbol os presentes nessa narrativa, a ansiedade dos brasileiros em possuir
uma identidade propria, obter a liberdade da repressdo e reafirmar sua natureza em detrimento
da tecnocracia, o que concederia & nacdo um sentimento de seguranca. Em outras palavras, a
tecnocracia maléfica se juntou a figura da mulher e do ecologico, para formarem o quadro de mitos
que existiram no periodo da Ditadura Militar e reforcarem o protesto velado da Fic¢ao Cientifica
a partir da década de 60.
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RESUMO

Estetrabal ho investigacomo a Céritas Diocesanae og/as catadores/as de materiai sreciclavei s dacidade de Limoeiro do Norte
organizam suas palavras e agdes a partir de uma compreensao responsiva. A pesquisa se baseia em Bakhtin (2002a, 2002b,
2010) e Freire (1979, 1983, 1986, 2013). A categoria bakhtiniana da exotopia e a categoria freireana do ser-mais organizam
uma reflexdo translinguistica qualitativa e interpretativa sobre a maneira como catadores/as ressignificam discursiva e
ideol ogicamente suas experiéncias de vida e sua visdo de mundo para se perceberem como sujeitos que podem trabalhar os
significados de sua realidade. O método de observagao participante permitiu a interagdo entre o pesquisador e catadores/as em
reunides quinzenais realizadas num prédio localizado atrés daigreja catdlicalocal e alugado pela prefeitura de Limoeiro do
Norte. Catadores/as observados/as apresentaram um discurso pleno de incertezas e de esperangas num processo de formacéo
implementado ao lado da Céritas no primeiro semestre de 2015. A andlise translinguistica das observagdes de campo revela
gue aresponsividade contribui paraaconstitui¢do do Ser-mais de catadores/as em |uta paraassumirem a condic¢ao de sujeitos
ativos e responsivos.
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ABSTRACT

Thiswork investigates how the Diocesan Caritas and collectors of recyclable materialsfrom “Limoeiro do Norte”, abrazilian
town, organize their words and actions from a responsive understanding. The research is based on Bakhtin (2002a, 2002b,
2010) and Freire (1979, 1983, 1986, 2013). Bakhtin's category outsideness and Freirean category of being more grounded
a qualitative and interpretative translinguistic reflection on how collectors resignify discursive and ideologically their life
experiences and their world view to understand themselves as individuals who can work the meanings of your reality. The
method of participant observation allowed theinteraction between researchersand collectorsfortnightly meetingsin abuilding
located behind the local Catholic church and rented by Limoeiro do Norte town hall. Observed collectors demonstrated
a discourse full of uncertainties and hopes for a formative process implemented side of Caritas to the first half of 2015.
Translinguistical analysis of field observations shows that the responsiveness contributes to the formation of being more of
collectors to take the condition of active and responsive subjects.
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INTRODUCAO

Existir na vida significa estar posicionado para defender um ponto de vista que possa alcangar
o outro a fim de que os sujeitos possam avangar no processo de compreensdo parcial e apreciativa
da realidade gque surge a partir de consideracfes axiol 6gicas situadas além do sujeito apreciador
posicionado perante seus pares.

Para Clark & Holquist (2008, p. 102, grifo do autor), a exotopia existe de modo singular,
pois 0 “modo como eu crio amim mesmo € por meio de uma busca: eu saio de encontro ao outro
paravoltar com um self”.

Quando o sujeito decide agir de forma democrética e menos assimétrica possivel ou quando
prefere empregar umamascaradetirania, seu agir jacontemplaa possibilidade do outro e acaba por
abarcar uma parte do outro. Assim, 0 eu nunca esté pleno apenas de si, porque seus limites estéo
circundados pel os do outro com quem mantém uma tensa e estratégica comunhao de perspectivas.

Tal comunh&o de perspectivas de sujeitos posi cionados exotopi camente acaba comprovadapela
argumentacdo de Clark e Holquist (idem, ibidem) ao considerarem que “[€]u ‘vivo na consciéncia
de um outro; [...]. Mas n&o devo jamais fundir-me inteiramente com essa versao das coisas, pois
guanto maior for o meu éxito emfazé-lo, tanto mais serei presadaslimitacdes do horizonte do outro”.

E na luta para ndo assumir o campo de visdo do outro como algo dado e definitivo reside a
habilidade do eu que toma posse sem apagar seu ser na vida por compreender que a convivéncia
ndo significa apagamento, mas partilha responsavel de pontos de vista em movimento de resposta

no espago-tempo.

A CATEGORIA BAKHTINIANA DA EXOTOPIA PARAASRELACOESENTRE OS
SUJEITOS

Conforme a op¢do epistemol gica dos sujeitos, o ponto de vista exotdpico do outro passa a
integrar uma porgao parcia da atividade de compreensdo dos sujeitos. Uma atividade contingente
porgue ndo ocorre num vacuo de sentimentos e de lembrancas construidas por sujeitos situados em
seus contextos de acao/reflexao.

Tanto o sujeito daacademiaquanto o sujeito do povo possuem seus recursos epi stemol 6gicos
pararealizar um processo de compreensdo responsivaacercadaguilo que af eta as condi¢des de sua
experiéncia no mundo da vida. Ambos afetam e séo af etados pela opinido alheia posicionada com
um determinado acabamento, orientada por um objetivo especifico e direcionada para alcangar e
afetar os discursos de sujeitos especificos que contemplam a vida a partir de seus lugares.

Clark & Holquist (2008, p. 102, grifo do autor) defendem o didlogo entre pontos de vista
exotoépicos, pois a “fusdo completa (uma Aufherbung dialética), mesmo que fosse possivel,
impossibilitaria a diferencaindispensavel ao didogo”.
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O ato de compreender € uma tomada de posi¢&o. Posicionar-se para 0 outro € um gesto
renovador da experiéncia existencial de um eu que reconhece a limitacdo daquilo que pensa
saber e daquilo que luta para defender perante os movimentos de tomada de consciéncia e de
reposicionamento do outro. Afinal, segundo Clark & Holquist (2008, p. 102), “[qJuando eu tiver
investigado a consciénciade outrem de maneiratdo cabal quanto posso, encontrar-me-ei dentro de
seu horizonte, e aquilo que ele ndo pode ver eu serei incapaz de ver”.

O exercicio detransitar entre os pontos de vistado eu e do outro € umaquestéo dial 6gicaaqual
nenhum sujeito pode se furtar sob pena de reduzir o potencial de significagdo ideoldgica e semidtica
de sua realidade a uma opinido parcial e insuficiente para promover uma renovacao dos sentidos.

Por isso, Clark & Holquist (idem, ibidem) asseveram que o sujeito deve considerar o horizonte
apreciativo do outro antes de regressar a seu proprio horizonte apreciativo e realizar umaatividade/
reflexdo mais abrangente e organizada na intersec¢do entre a apreciacao do eu e a do outro.

O sujeito contempla o ponto de vista do outro com intensidade e acuidade especificas, mas,
além disso, depende da maneira como o processo contemplativo ocorre para poder se apropriar de
um excedente de visdo realizado nainteracdo entre duas vozes e duas consci éncias que se respondem.

O dialogismo s6 pode ser vivenciado efetivamente por meio de processos exotopicos de
co-vivenciamento em que cada sujeito luta com uma disposi¢do consciente para manter seu lugar
singular e “ndo coincidente [...], o que significard um acréscimo de visao [...]”, segundo Magalhaes
Janior (2010, p. 17), a fim de aproveitar ao maximo o que o outro cede de si em seu olhar apreciativo
e, em seguida, ressignificar o que reflete acerca da realidade e dos sujeitos em redor.

Magal h&es Junior (2010, p. 19) defende que a*“ nogéo de acabamento que o outro pode me dar
€ sempre provisoria e mutante, dependente sempre da possibilidade aberta que a vida representa’,
pois ainconclusibilidade do ponto de vista exotopico caracteriza as relagdes responsivas entre 0s
sujeitos que atuam de acordo com os limites do ato empético e axiol égico/apreciativo do eu e do
outro.

Para Bakhtin (2003, p. 10), “aidéia da empatia (Einfihlung) como principio de contetido-
forma que sedimenta a relacéo do autor-contemplador com o objeto em sentido geral e com a
personagem” orientaumarel agdo mediada pel a disténcia exotdpicae complementar que 0s sujeitos
podem partilhar quando interagem.

ParaBakhtin (2003), acondic&o solidade um ponto de vistaaxiol 6gico estadnacomplementacdo
das opiniGes do eu e do outro, ou seja, privado do olhar transgrediente de um companheiro, acaba
reduzidaa possibilidade de o sujeito situar seu ser apartir de umacompreensdo mais desenvolvida.

A reflexdo bakhtiniana resvala num combate declarado ao perfil ensimesmado de uma
sociedade marcada por praticas de isolamento que resultam na desval orizacéo da contribuicdo do
outro para o contexto de vida do eu e vice-versa.

Bakhtin (2003, p. 21) reconhece ser 0 “excedente da [...] visdo, [...] condicionado pela
singularidade e pela insubstitutibilidade do [...] lugar no mundo [...]” ocupado por sujeitos em
acdo, porgue tanto o sujeito quanto seu outro Sao responsavels por aproveitarem a distancia como
um fator significatorio.
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ParaBakhtin (opuscit, p. 25), uma* atividade estética comega propriamente quando retornamos
an6s mesmos [ ...] quando enformamos e damos acabamento ao material da compenetragéo |[...]"
porgue o outro “é o Unico capaz de criar para [0 eu] uma personalidade externamente acabada;
tal personalidade ndo existe se 0 outro ndo a cria’ (opus cit. p. 33) e porque a possibilidade de
compreensdo datotalidade de um acontecimento vivenciado depende de 0s sujeitos assumirem uma
posicéo de disténcia em relagdo a cada interlocutor e ao grupo como um todo.

Ao situar arelagéo entre os sujeitos natensdo constitutivade um fendmeno plural marcado pelo
viés da linguagem e da ideologia, Bakhtin (2002) refor¢a a influéncia de pontos de vista singulares
em interacdo apreciativa para a promogao de pontos de vista que transitam entre a ideologia mais
oficial e a ideologia do cotidiano, ambas manipuladas por sujeitos que apresentam sua contribuicao
em defesade umaou de outrano ato responsivo e exotdpi co de agir dial ogicamente em contrapartida
a0 que seus companheiros ou adversarios j& enunciaram.

A discussao mais voltada para a materialidade ideolégica da linguagem abordada em
Bakhtin (2002) acaba reforcadaem Bakhtin (2010) durante a discusséo sobre o plurilinguismo das
manifestagdes intersubjetivas que ressignificam as condi¢des em que o contexto de vivéncia dos
sujeitos é reorganizado pelainteracdo entre avoz de um eu posi cionado perante seus pares com uma
resposta sempre ativa e renovadora na medida em que n&o pode haver acdo humana desprovida de
umaintencdo volitiva e exotopica.

A linguagem ¢ uma atividade semiotica e significativa que interage com a ideologia para
organizar uma apreciacao de vida que os sujeitos defendem e atacam para constituirem formas de
vida, algumas mais plurais, outras menos afeitas ao processo de interagdo responsiva a partir do
momento em que desconsi deram a contribui¢do que o outro manifestaa partir de um ponto de vista
também plurilingue.

O sujeito posicionado em um ponto de visdo exotdpi co assume umainterpretacéo axioldgica
e complementar ao outro. A propria escolha do ponto interfere no que os sujeitos podem observar
e influencia na elaboracdo de interpretacdes equivocadas que ndo favorecem uma visdo mais
abrangente.

A investigagdo das questdes transitadas entre o ponto de vista axiol6gico do sujeito e o do
outro promovem relacfes intersubjetivas de sentido maiores que os limites da ciéncia linguistica,
porgue repousam no ambito das rel acdes dial 6gicas apenas operacionalizaveis no plano daciéncia
translinguistica (Bakhtin, 2002b).

A axiologia envolvida nas diversas relagdes entre os interlocutores estéo em constante processo
de reorganizacao e demandam um esforgo do eu e do outro pararesponderem ao que asingularidade de
cada ser operacionaliza no plano das relagdes de significado assumidas pelo ativismo de sujeitos situados.

Quanto mais didlogo e mais consideracdo do ponto de vista do outro, mais possibilidade
de o eu vir a galgar mais um degrau num edificio de conhecimentos tornados significativos na
experiéncia de umavida responsiva e posicionada em diregdo ao que o outro traz ao longo de seus
movimentos e de seus pontos de vista, aquilo que na teoria freireana vem a ser classificado como
0 ser-mais do sujeito.
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A EXOTOPIA COMPLEMENTAR ENTRE BAKHTIN E PAULO FREIRE

A atividade humana ndo resulta apenas de uma capacidade fisica para alterar e transformar o
aspecto material daquilo que as médos podem tocar. O mundo imaterial dos discursosideol 6gicos e
dial 6gicos operacionalizados pel 0 ato discursivo dos sujeitos em um dado contexto sofre constantes
alteragOes que mai s radical mente conseguem afetar aquilo que 0s corpos e as apreci agdes al cangam.

Neste trabalho, 0 viés ideol 6gico compreende a realidade social e cultural dos sujeitos num

espaco-tempo que oscila entre as forgas da conservacao dos significados e as for¢as da dispersao
dos sentidos (BAKHTIN, 2002).

Jao viésdialogico estarelacionado ao aspecto ético (arelacdo deinterpenetracéo responsiva
do eu edo outro) e estético (o exercicio de maximo acabamento axiol 6gico) (BAKHTIN, 2003) das
formas de interagdo dos homens e das mulheres que existem e elaboram sua compreensdo como
uma resposta responsavel que resulta em transformagdes e em novas ressignificacdes.

Em suatese de doutoramento, Silva (2012, p. 25) acreditague o “ ato sd pode ser considerado
uma agdo quando esta é constituida de uma responsabilidade, de uma agdo moral, que deve estar
em comunhdo com sua responsividade de contelido”, do contrario, “se torna uma possibilidade
vazia’ (opuscit. p. 28).

Optar por compreender 0s sujeitos como seres dinamicos apartir darealidade de atos vividos
em contextos de interacdo ¢, a maneira de Paulo Freire (1979), pensar formas de o homem e de a
mulher construirem um caminho parasualiberdade. Liberdade de formas de dominagéo estabilizadas
na prati ca hegemonicade discursos reiterados por grupos mais estabilizados de poder e de verdade.

Na época em que o Brasil vivia ainda sob o dominio de governos militares, a argumentacao
de Freire (1979, p. 42) desafia as barreiras entre os sujeitos a partir de atos de integragao critica e
libertadora ao definir que a “integragao resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da
de transformé-la a que se junta a de optar, cuja nota fundamental é a criticidade”.

Freire (opus cit. p. 107) insiste no exercicio do didlogo como “umarelacdo de A com B. [...].
E quando osdoispdlosdo didlogo seligam[...] sefazem criticos|...]. Instala-se, entdo, umarelacdo
de simpatiaentre ambos. S6 ai hAcomunicagdo”. Um exercicio que ndo pode ocorrer com aintencéo
de objetificagdo nem de um nem de outro em virtude disso mitigar o potencial de criticidade e de
desenvolvimento de um ponto de vista companheiro e complementar.

Paraconhecer o que aindafaltaser conhecido e o que € manifestado acadaato deinteracéo, os
interlocutores precisam perceber, como Freire (1979, p. 115), que “[t]6da (sic) vez que se converta
0 ‘tu’ desta relacdo em mero objeto, se tera pervertido o didogo e ja ndo se estara educando, mas
deformando”.

Ao deformar arelacéo, o sujeito deformaaelaboracéo dos sentidos parafazer valer aopinido
de uma s6 voz, uma apreciacdo monofoénica.
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Conforme Freire (1983, p. 17), “[sJomente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de
‘distanciar-se’ dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o, transforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela sua propria criacdo” que, ab mesmo tempo em que
ocorre como umamanifestacdo davontade de um sujeito posicionado, também funcionacomo uma
totalidade enunciativa e signica que responde a um conjunto de enunciados anteriores.

Toda agdo ¢ uma resposta intersubjetiva influenciada pelo conjunto ja realizado por um
conjunto de sujeitos e, também, € uma prética enunciativa verbalizada com palavras (orais ou
escritas) e/ou com outros recursos semiéticos gerenciados pelas formas de vida em que 0s sujeitos
se comprometem.

Quando o sujeito decide agir, uma apreciagao € realizada para significar a realidade circundante
e para marcar o ato do ser de cada sujeito. 1sso envolve a decisdo pelo compromisso de um eu
parasi mesmo e para o outro. Por isso, Freire (1983, p. 21) concorda que “[n]a medida em que 0
compromisso ndo pode ser um ato passivo, mas praxis — a¢ao e reflexao sobre a realidade — inser¢ao
nela, ele implicaindubitavelmente um conhecimento darealidade’.

Grupos formados por sujeitos que tiveram sua condi¢éo de seres compreensivos reduzida
pelaimposi¢ao desamorosa de terceiros precisam lutar para conquistar seus direitos porgue haum
discurso que os impede de ser mais ou de trocar suas posi¢des nas teias significativas das relagdes
intersubjetivas da vida.

Mais que em outras situagOes, 0s sujeitos empobrecidos por préticas tiranicas (das mais
escancaradas as mais discretas) podem subverter com mais objetividade e menos dificuldade as
SituagOes desumanizadoras em que vivem quanto mais dispostos estiverem para questionar suas
condic¢des de vida e quanto mais didlogo com os outros puderem promover.

A companhia de um sujeito mais experiente em uma posicao exotopica gjuda os sujeitos
a complementarem e, em seguida, a reelaborarem os significados com os quais suas vidas sdo
implementadas e suas consciéncias ressignificadas, uma vez que a “consciéncia do mundo e a
consciénciades como ser inacabado necessariamenteinscrevem o Ser consciente de suainconclusao
num permanente movimento de busca’, conforme Freire (1996, p. 57).

Consciéncias ressignificadas pela influéncia exotdpica de outras ndo perdem sua singularidade.
Enquanto Bakhtin (2010) defende o plurilinguismo, o didlogo infindo entre consciéncias imisciveis
e equipolentes, Freire (1996, p. 59) defende a exotopia ao priorizar o “respeito a autonomia ¢ a
dignidade de cada um [como] um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros’.

Asdiversasatrocidades e crimes contraa humanidade foram perpetradas pelaopgdo de alguns
sujeitos em fazerem sua vontade e sua voz se manterem como definitivas. As manifestacdes de
opressao nasociedade capitalista sdo causadas por umaatitude desumani zadoradas rel agbes humanas
e objetificadora da condi¢do interlocutiva e singular dos sujeitos no ato de existir com os outros.

A distancia que promove a exclusdo enquanto articulagdo de uma vontade sobre as demais
ndo € a mesma distancia que promove a exotopia enquanto fendmeno daintercomplementaridade,
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raciocinio reiterado por Freire (2013, p. 104) ao perceber que “qualquer que sgja a situagdo em
gue alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como situacdo
violenta’.

Por isso, Freire (2013, p. 51) defende aimpossibilidade de um “ mundo sem homens, tal qual
aoutraingenuidade, a do subjetivismo, que implica homens sem mundo” porque os sujeitos estéo
envolvidos num projeto integrador de vozes e de consciéncias posi cionadas em pontos estratégicos,
donde operacionalizam o mundo através do movimento compreensivo-responsivo defendido apartir
de seus pontos de vista, isto &, de suas axiologias com as quais 0 mundo € ideologizado.

Para organizar um modelo de convivéncia pautado no respeito entre 0s sujeitos, o eu € 0
outro ndo podem prescindir de assumirem o valor axiol 6gico de suas posi ¢des como elementos que
determinam rumos para a complementacao do processo de significagdo dos sujeitos, do contexto
e das relagOes intersubjetivas.

METODOLOGIA

Os resultados desta pesquisa foram colhidos no ano de 2015 durante encontros com
representantes da Caritas Diocesana de Limoeiro do Norte, cidade do interior do estado do Ceara,
e catadores/as associados/as da referida cidade.

Esta pesquisa se utilizou de uma perspectiva etnografica ou investigagdo participante, que
segundo Bonfim (2011, p. 81-82), “ndo consiste apenas na presenca do/a pesquisador/a no contexto
da pesquisa (apenas paraobservar), mastambém, naconstrucdo de umaaproximacao paulatinal...]”.

O objeto desta pesquisa sdo 0s enunciados e 0s atos resultantes da interagéo entre a Céritas
diocesana de Limoeiro e os/as catadores/as de uma associacdo em Limoeiro do Norte para superar
formas de opressao.

A cidade de Limoeiro do Norte no Ceara estélocalizadanaregido do Vale do Jaguaribe, entre
0 mar, 0 sertdo e o estado do Rio Grande do Norte. Os sujeitos desta pesquisa s&0 0s técnicos que
trabalham na Cé&ritas e os/as catadores/as de uma associagdo nesta referida cidade.

A pesquisa se baseou em participagdes junto a reunides e a encontros de formagéo nos quais
os/as agentes da Caritas e og/as catadores/as problematizavam questdes sobre a organizacéo do
grupo para redefinir seu papel diante dos esquemas ideoldgicos e econdOmicos que atravessam a
realidade de Limoeiro.

As reunides enfrentavam dificuldades em virtude das marcas deixadas pelas condicdes
discursivas em que os sujeitos transitavam e o projeto de ressignificacdo da opinido, que
instaura a cisao entre os sujeitos, ¢ um desafio para quem se acostumou a vender sua forga
de trabalho a troco de quase nada ou escolheu se contentar com o exercicio de um papel de
sujeito empobrecido que existe numa realidade naturalizada como dada previamente e sem
possibilidade de mudanca.
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Como parte de uma pesquisa ainda em processo de refinamento sobre a intersec¢do entre
letramentos (SOARES, 2001; MORTATTI, 2004; KLEIMAN, 2008; ROJO, 2009) e a categoria
bakhtiniana da responsividade, este trabalho focaliza mais especificamente um pronunciamento
enunciado pela presidente da associacéo de catadores/as apos a fala de um agente da Caritas na
Camara de Vereadores de Limoeiro do Norte como uma resposta responsavel de quem vive a
condicdo de ser empobrecido/a diante de discursos operacionalizados em seu contexto local.

ANALISE DE DADOS

NatribunadaCamarade Vereadores, Maria Rubens ou (dona Pedinha) verbalizou osinteresses
e as histérias de vida de catadores/as empobrecidos/as pelos discursos vigentes no contexto de
Limoeiro do Norte. Enquanto presidente daA ssociacao de Catadores/as Bom Jesus Sul, elaresponde
a apreciagdo de Machado de Assis no livro Helena, através do personagem Salvador ao definir que:

Naabastancaéimpossivel compreender as|utas damisériaeamaximade quetodo
homem pode, com esforco, chegar a0 mesmo brilhante resultado, h& de sempre
parecer uma grande verdade a pessoa que estiver trinchando um peru... Pois ndo
€ assim, ha excegles. Nas coisas deste mundo, n&o é téo livre o homem, como
supde, e umacoisa, aque unschamam mau fado, outros concurso de circunstancia,
e que nds brasileiros batizamos com o genuino nome brasileiro de caiporismo,
impede aaguns ver o fruto de seus mais heroicos esforcos. (MARIA RUBENS)

A Caritas tenta dialogar com o grupo de catadores/as para que seus integrantes nascidos
na vida em zonas urbanas contemporaneas comecem a procurar soluces para combater vozes
institucionalizadas que n&o se organizam paraouvir as opinides de catadores/as acostumados a néo
cobrarem melhorias efetivas e um processo de reorganizacédo de seu papel no contexto ideol 6gico
e econdmico dos contextos e dos municipios em que realizam atos concretos.

Institui¢Bes e individuos que alcancaram o usufruto de bens e de servigos historicamente
trabalharam para evitar que os demais formassem um contingente mais consciente de que homens
e mulheres ndo podem ser apagados de forma falocéntrica ou peremptoriamente definitiva.

Em suafala, disponivel no Youtube como parte de um projeto paraque catadores/as alcancem
maior visibilidade, apresidente da associacdo demonstra que conseguiu aproveitar osdidl ogoscom
osagentesda Caritas paralutar por seusdireitosapartir do ato detomar posse dapalavraem lugares
legal mente institucionalizados, como a sede do poder |egislativo municipal.

A Caritas atua com um ponto de vista exotépico para o sujeito catador/a. A Camara de
vereadores/as de Limoeiro do Norte € um contexto exotdpico paracatadores/as. A prépriaassociacéo
exerce umaatividade exotopicaparaorientar afalade suapresidente quando elaatuaem um espaco
cujasregrasdiferem das que marcam no ambiente de catacéo realizado nasruasou no lix& municipal.

Dona Pedinha, diante das cameras da TV Jaguar, vereadores e companheiros/as, apresenta
seu ser ressignificado com a Caéritas, e enuncia:
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Bom diaatodos e atodas. Eu sou a presidente da Associago. Tive dois anos na
associacdo al 0s ouros Ndo quiseram assumir [...] ai me botaram na presidéncia
de novo.

S6 sabia mesmo catar material reciclavel.

A gente ndo nasceu burro. A gente nasceu analfabeto. A situacéo da gente € muito
triste. (MARIA RUBENS, presidente da associagéo de catadores/as)

Dona Pedinha se agiganta quando aproveita a institucionalidade da tribuna pararealizar um
enunciado como um ato social e politico de formacao, de reflexdo e de informagdo em prol da
construcao de um agente situado e orquestrado pela conjugacao responsivae exotdpicade vozes com
as quais novos sentidos para a funcéo dos sujeitos acabam reformulados em suas vidas ordinarias.

Quando dona Pedinha apresenta aos vereadores sua visdo de mundo, suas impressdes
existenciais resultantes da unificacdo da catadora empobrecida na figura do sujeito em didlogo
formativo com os agentes da Caritas ganham nova significagdo pela tensdo entre as forcas centrifugas
e as centripetas da sociedade.

Mais consciente de sua situacao e do que pode alcancar de forma colaborativa junto com
outros, dona Pedinha comprova que apenas o sujeito pode exercer o papel exotopico de tornar-se
senhor/a de sua histéria e de suas decisoes.

CONSIDERACOESFINAIS

Para subverter situacdes particulares que combatam a insensibilidade socioambiental e
econdmicaresponsavel por empobrecer catadores/as, as posi ¢oesideol 6gi cas dos sujeitos e de seus
grupos dependem de um contato permanente com outros pontos de vista defendidos por outros
sujeitos da sociedade.

As atividades em gue se engajam catadores/as apoiados/as pela Céritas sdo importantes na
medida que trazem para mesa de discussdo diversas opinifes exotopicas que complementam a
opini&o do eu em funcéo da opinido do outro situado em um outro ponto no espago-tempo das
relagdes intersubjetivas.

A acdo responsivaé umaformade palavrae se manifestacomo um pal co delutas por condi¢oes
dignas de vida e por ressignificagdes menos assimétricas € mais vantajosas para o sujeito e para os
seus grupos sociais diante das formas de ordenamento da vida constituidas entre os significados
mai S sociai s e 0s sentidos mai s subj etivos com os quai s 0s sujeitos manifestam suaresponsividade.

Para ressignificar os discursos de opressdao em que sdo alocados/as catadores/as, a vida
dizivel surge como o local de contestacéo e de organizagao dos sentidos que pode tornar os sujeitos
participantes que compartilham opinides e posicionamentos exotopicos para gudarem uns aos
outros mutuamente.
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RESUMO

O objetivo principal deste artigo ¢ verificar/abordar alguns elementos linguistico-discursivos em alguns excertos do
discurso de tomada de posse (doravante DTP) do ex-presidente brasileiro Luis Inécio Lula da Silva, no ano de 2003,
mais conhecido como Lula. E preciso entendermos, apriori, que o Discurso Politico & em suaessnciaenunciativa, uma
formade argumentar (cf. ADAM 2011, p., 122) com o intuito de persuadir o interlocutor. Deve-se, ainda, perceber que
ha uma separacdo propriamente dita entre lingua e discurso, como ressalta (SAUSSURE 2002, p. 95inADAM, 2011,
p. 29). O discurso, narealidade, demonstra umacoesdo entre dois conceitos “revestidosdeformalinguistica” (ADAM,
2011, p. 30). Entendermos como se aplicaaformacao discursiva, num DTP, por exempl o, consiste em descortinarmos o
gue esta nas entrelinhas, ou simplesmente o que, de forma estratégica, o ex-presidente Lula, como enunciador politico,
procuraelaborar, através dalingua, algumaformade persuadir o enunciatario aumadeterminadaideia. Neste estudo de
caso especifico, abordar-se-4, portanto, algumas estratégias de persuasdo ao nivel da Lingua e ao nivel Discursivo, que
nos dardo areal no¢do de como um politico constitui, em seu enunciado, alguns lexemas afetivos, a responsabilidade
enunciativa (RE), a forma como a figura politica constituira o seu ethos, tendo em conta o pathos — j& estudados na
Retorica classica — e, finalmente, determinados enunciados que serdo revelados ao seu enunciatario como este tem o
dever de governar, abstraindo do enunciador aresponsabilidade Institucional do Estado. E, portanto, legitimo salientar
gue o enunciador politico, através de uma formaimplicita, revelar-nos-a4 que o povo também governa.

Palavras-chave: Discurso de tomada de posse, argumentacdo, ethos, pathos e responsabilidade enunciativa.

ABSTRACT

The main purpose of this article is to check / address some linguistic-discursive elements in some excerpts from the
inaugural speech (hereinafter DTP) former Brazilian President Luis Inécio LuladaSilva, in 2003, misknown as Lula.
We must understand, apriori, that the Political Speechisin itsexpository essence, aform of argument (seeAdam, 2011,
p., 122) in order to persuade theinterlocutor. One must also realizethat thereisaseparation itself between language and
speech, as points (Saussure (2002, p. 95 in Adam, 2011, p. 29). The speech, in fact, demonstrates a cohesion between
two concepts “ coated linguistic form” (Adam, 2011, p. 30). understand how it appliesto discursive formation, aDTP,
for example, consistsin uncover what's between the lines, or simply that, strategically, the former Lula-president, asa
politician enunciating, seeksto elaborate, through language, somehow persuade the enunciativeacertainideapolicy. in
this specific case study, will be addressed, therefore, some persuasion strategies in terms of language and the Discourse
level, which will give usareal sense of how a politician isin his statement, some affective lexemes, the enunciative
responsibility (ER), the way the political figure constitute its ethos, taking into account the pathos — already studied
in classical rhetoric — and, finally, certain statements which will be revealed to their enunciative like this has the duty
to govern, leaving aside the enunciator Institutional responsibility of the State. It is therefore legitimate to point that
the people also rules.

Keywords. Acceptance speech, argumentation, ethos, pathos and enunciative responsibility.
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UMA BREVE REFERENCIA SOBRE A ARGUMENTACAO

Inimeros trabal hos de tedricos, voltados para o Discurso Politico, vém sendo desenvolvidos
no campo da Linguistica sobre este temaque envolve ainteracédo verbal entre osfalantesdaL ingua:
a argumentacao.

Seriarelevante, aqui, referenciar alguns estudos s stemati zados sobre aretoricaargumentativa
(também conhecida como teoria da argumentacdo persuasiva) de Aristételes, que serviram de
base para outros autores que viessem a se preocupar com o assunto. Por esta raz&o, vale ressaltar
também os estudos da “Nova Retorica’, criados e sustentados teoricamente por dois autores do
meio francéfono, nomeadamente Perelman & Olbrechts-Tyteca [(1958) 2005].

Os autores abordam questdes bastante densas sobre estudos relacionados a argumentacao/
persuasdo, na obra intitulada Tratado da argumentacdo: a nova retérical, mas ndo podem ser
considerados estudos de cariz linguistico propriamente, porque “os caminhos explorados’ pelos
autores apresentam a particularidade de se enraizarem num pensamento filosofico retomado de
Aristotel es, embora desbravando novos rumos (cf. COELHO, 2005 — prefécio aedicdo brasileira).
Isto significa dizer que os principios tedricos sobre persuasdo de Perelman & Olbrechts-Tyteca
servirdo de contributo para este artigo, na medida em que o DTP, futuramente analisado, € um
texto? constituido por aquilo que de fato caracteriza o objetivo deste trabalho, que é o de elencar
recursos verbais e discursivos com aintencdo de persuadir o outro aumadeterminadaideia, através
do enunciado.

Sobretudo, seria importante apreendermos a no¢do de uma abordagem conceitual do que é
argumentar. Também, como parte aseressaltada, aqui, aTAL (TeoriadaArgumentacdo nal ingua),
desenvolvida pelos tedricos Ascombre & Ducrot (1972), que possui uma estreita relacdo coma
teoria da argumentag¢do no discurso, deve-se a “intencdo global que sobredetermina, ao nivel local,
as estruturas gramaticais e discursivas’ (MARQUES 2007, p. 104). Ora, a0 pensarmos num texto,
com todos 0s seus el ementos enunciativos ndo se poderia negligenciar a sua orientagdo persuasiva,
na medida em que “todo enunciado possui um valor argumentativo” (ADAM 2011, p. 122).

O QUE SIGNIFICAARGUMENTAR?

Ao citar alguns tedricos que desenvolvem atualmente estudos sobre a argumentacéo, ndo
se pode descurar, portanto, de, ao menos, referencié|os neste espaco de trabalho que tem como
principio tedrico questbesrel ativas ao ato de argumentar/persuadir. Segundo Marques (2007: 100), o
proprio Discurso Politico pressup&e um discurso argumentativo. Paraaautora, estaquestéo validao

1 Esta obrafoi publicada originalmente em francés com o titulo Traté de I’ argumentation: la nouvelle rhétorique, na
Bélgicaem 1958, no mesmo ano em que Toulmin publica The Uses of Argument.

2 Ostermos discurso e texto serdo utilizados comigual valor de significagéo, umavez que o DTP, que seranosso objeto
de andlise, constitui-se, em suadimensao linguistica, um texto. E importante ressaltar que este seré analisado somente
no ambito da escrita, ainda que pontual mente possa haver alguma tendéncia a verificar aspectos da oralidade.
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fato de se “adotar uma perspectiva de analise linguistica da argumentacdo” (...) inerente “a propria
atividade verbal, ou como modo de organizagdo do discurso, que justifica a classificacdo tipologica
dediscursod textos argumentativos’. Neste sentido, portanto, podemos encontrar num plano detexto
uma espécie de ‘acdo da linguagem’ que podera pressupor, segundo Adam (2011) alguns planos
daandlise textual, nomeadamente as proposi ¢oes enunciadas e periodos, as sequéncias e planos de
texto, arepresentacdo discursiva, aenunciagdo como acao locutdriaconstruindo aresponsabilidade
enunciativa (RE), bem como o proprio ato do discurso que nos leva a ‘agao da linguagem’, pensada
como estratégias de persuasio.

Em outras palavras, o0 texto € na sua dimensdo uma forma de argumentar, levado pelo que
0 constitui como plano mais dominante, o género®, com o uso imprescindivel da lingua. Sem
descurarmos, neste ponto de analise, do termo retérica argumentativa, Amossy & Pyerrot (2001)
ressaltam que:

En efecto, la argumentacion, contrariamente la demonstracion cientifica, interviene
en los terrenos que non dependen de la comprobacién, sino de la opinion. Es
necessaria alli donde no puede manifestarse la certeza del célculo, la necessidad
de la evidencia. S6lo argumentamos sobre custiones abiertas a la contradicion y
a debate (p. 106)

Sobre este excerto, pode-se perceber que um determinado receptor damensagem (enunciatério),
devera entender o0 processo de comunicagdo entre aguele gue enuncia, ainda que seja um simples
enunciado, por estarazdo “la argumentacion, asociada aladeliberacion, al debate o ala polémica,
despliegaun razionamento sometido anormas deracionalidad cuyaclaveeslo plausible” (AMOSSY
& PYERROT 2001, p. 107). Sendo assim, Arist6tel es conjugava, naAntiguidade Cléssica, amesma
opinido: a de que um emissor e receptor da mensagem* se baseiam em opinides comuns para que
exista 0 processo argumentativo-persuasivo. O tedrico Adam (2011, p. 122) ressdlta que “todo
enunciado possui um valor argumentativo, mesmo umasi mples descri¢éo desprovidade conectores’,
significando dizer que todo enunciado tem como fim, o ato de argumentar ou persuadir um
interlocutor de algumaideia. Sobretudo n&o poderiadeixar de salientar que abase daargumentacéo
parte de um saber coletivo, das condigdes de produgdo, bem como do valor situacional entre os
interlocutores. E neste sentido que nos é permitido afirmar que, em analise do discurso francéfona®
(base tedrica deste artigo), “olhar um texto sob a perspetiva de sua estruturacdo ‘em lingua (...),
propde “um estudo linguistico das condic¢des de producéo desse texto que possibilita considera-lo
um discurso” (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2012, p. 1196). Portanto, argumentar é, em
andlise, o uso imprescindivel dalingua.

3 Sobre a complexidade do género, ver Coutinho (2003).

4 Cf. Aristoteles [(1991) (2005)], onde aborda, teoricamente, aspectos do discurso em suaobra Retérica (Livro|l, Livro
Il eLivrolll).

5 A &reade orientacao tedricadeste trabal ho € pautadanaAndlise do Discurso, permeando diferentesteorias que possam
coadunar com o proposito €l ementar daanalise do DTP, como texto proposto paraque possamos compreender as questOes.
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AIMAGEM DO ENUNCIADOR: UM ETHOSINTENCIONAL?

Considerada sob diferentes perspectivas teoricas, sera evidenciado, aqui, primeiramente, a
questao do ethos sob a visdo aristotélica, fonte tedrica essencial, neste trabalho. Em virtude do que
fora mencionado, observemos como Charaudeau & Maingueneau (2012) definem o ethos numa
relacdo com aretorica:

O ethosfaz parte com o logos e 0 pathos, datrilogiaaristotélicados meiosde prova
(...) etrata-se, atravésdos estudos deAristételes, daimagem de si que o orador
produz em seu discurso, e ndo de sua pessoareal, adquirindo, portanto, um duplo
sentido: por um lado designa as virtudes morais que garantem a credibilidade do
orador (...); por outro, um fator ligado as dimensdes sociais desse orador que esta
relacionado a forma como ele tenta persuadir o interlocutor, em virtude do seu
estatuto moral e também social (p. 220 — grifo meu).

Sob esta perspectiva da retérica, € importante considerarmos que a identidade social do
locutor, num determinado discurso, € vista como uma questao chave para identificar a forma como
ele se expde a (0s) Outro (s), mas, por outro lado, como um determinado interlocutor o vé nesta
espécie de demonstracdo do EU. Maingueneau (2005) retomou e el aborou o ethosretérico, que, em
Andlise do Discurso, devera ser considerado pelo autor como uma manifestacéo da posi¢éo social,
mas também pelo que ele traduz na“voz” e no “corpo” (CHARAUDEAU & MAINGUENEAU,
2012, p. 220). JAparaAdam (2010), o ethos podera se basear na construcdo de um exempl o factual
(circunstancial) ou inventado, como modo de persuasao parasetentar explicar averdade. Em virtude
de todas estas questdes, sera pensado, aqui, como modo de reflexdo tedrica, o fato de se construir
umaimagem de si através do que Charaudeau (2009) denominou de identidade socia e identidade
discursiva. Ora, se um determinado enunciador usar a lingua para desenvolver seu discurso, com
mecaniSmos circunstanciais ou até mesmo inventados, ndo podera ser, 0 ethos, uma espécie de
identidade programada com o intuito meramente intencional ?

A CONSTRUCAO DO ETHOSEM FUNCAO DO PATHOS

Alguns autores, como Maingueneau (2005) e o proprio Adam (2010, 2011) tém ressaltado
dentro de seus objetos de analise, atualmente, alguns elementosjatratados naAntiguidade Cléssica,
como € 0 caso do ethos, questdo ja mencionada no ponto anterior. Sob a perspetiva da Andlise do
Discurso, o ethosretorico foi retomado em estudos tedricos nos trabal hos de Maingueneau [(1991)
(2005)€], que 0 apresentacomo umaformade 0 enunciador serevelar ao nivel da‘ cena deenunciacéo
(cf. Charaudeau & Maingueneau 2012, p. 221). E possivel afirmar, portanto, que o autor em questio
pressupde um discurso programado, em fungdo de umadeterminada circunsténciaenunciativa. Em
outras palavras o discurso s podera ser construido, tendo em conta que “ cada género de discurso’

5 Sera trabalhada, aqui, a obra de Maingueneau (2005), nomeadamente Andlise de textos e comunicagdo, estudos
iniciados pelo autor, em 1991.

"Neste artigo, ter-se-aem consideraco aexpressdo ‘ género detexto’, porque, a priori, aquilo que o interlocutor/critico
do discurso visualiza é a Lingua em uso, sem descurarmos, € claro, das questes de macroandlise, nomeadamente as
guestdes de producdo, de situacionalidade, em funcdo do género que os domina.
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comporta como uma distribui¢éo pré-estabel ecida de papéis que determina em parte aimagem de
s do locutor” (Charaudeau & Maingueneau 2012, p. 221).

Aristotel es ressalta, no ambito da retérica, que o ethos € aimagem gue o orador transpde de
s para o discurso, mas também salienta outro aspecto correlacionado — o0 pathos — que se refere,
por sua vez, as emogdes suscitadas pelo discurso junto ao auditério, concluindo que esses dois
elementos do discurso so poderiam ser representados no ambito da oralidade® fazendo parte das
trés provas retoricas do argumento, com o objetivo de alcancar a persuasao.

Vale dizer, agui, que ndo ha dissociabilidade entre as duas provas de persuasdo referidas
— 0 ethos e o0 pathos —. Em outras palavras, a forma como se conduz um determinado discurso,
esta relacionada, necessariamente, a forma como ele ¢ recebido. Sobre a constru¢ao do ethos,
especialmente, na perspectiva de andlise deste trabalho, sera compreendida no ambito do texto
(levando em consideracéo os enunciados), mas também no ambito contextual (situacional), uma
vez que 0s aspetos socio-politico-culturais seréo levados em consideracdo para que as intencoes
persuasivas do locutor politico cujos enunciados sefam devidamente percebidos, no texto. Vejamos
algumas nogdes tedricas arespeito daresponsabilidade enunciativa, no préximo ponto de abordagem.

COMO RESPONSABILIZAR O OUTRO? UM MECANISMO DISCURSIVO

Segundo Adam (2010, p. 153), a nogdo de responsabilidade enunciativa (doravante RE)
evidencia algumas controvérsias entre diferentes autores. Para Rabatel (2009), por exemplo, “aos
enunciadores segundos, admite-se um determinado ponto de vista, mesmo que n&o tenham dito
nada ou até mesmo se ndo estiverem na origem do enunciado”, ja para Ducrot (1972), assumir uma
responsabilidade enunciativa “ é falar, é dizer”. Ao serem observadas essas linhas de pensamento,
sera preciso definirmos qual o0 momento ou em qual situagdo linguistica, um determinado locutor
responsabiliza o outro em detrimento de suas intengdes ideologicas. Isto significa dizer que um

enunciador podera se respaldar na fala de outros para se beneficiar de alguma forma, num discurso.

O certo é que, num determinado enunciado, aformacomo um locutor responsabiliza o outro
nadamais € do que um modo de persuasdo. Mas qual seriaaorigem do entendimento da persuaséo,
elemento de andlise tdo relevante para este trabalho? Vejamos o que diz Danblon (2001) arespeito
desta questdo t&o antiga, baseada no pensamento dos Gorgias:

A visdo de persuasdo dos Gorgias levanta uma questdo fundamental da retérica:
a persuasdo utiliza as emo¢des humanas para alcangar seus fins ¢ a adesdo de um
auditério que ndo é necessariamente (...) uma indicacdo da legitimidade desses
argumentos e também dos raciocinios gque pressupdem o logos e que vao sendo
apresentados ao longo do discurso pelo orador (cap. 2 —grifo meu).

8Valelembrar que o discurso que, aqui seraanalisado, em algum momento se desenvolve naoralidade. | sto porque um
discurso de tomada de posse foi sobretudo escrito e transpds-se para o ambito oral.
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Foi pertinente colocar aqui esta questdo da persuasdo paradistingui-lado ato de convencer. Ao
contrério deste, a persuasdo implica diferentes processos do logos (producdo do discurso) como a
decodificacdo, a compreensdo, a interpretagdo de um determinado discurso utilizado para se chegar
ao interlocutor, a partir de um determinado ato de discurso. Afinal, “persuadimos (...) pelo discurso,
guando mostramos a verdade ou 0 que parece verdade, a partir do que é persuasivo em cada caso
particular” (ARISTOTELES, 2005 p. 1356a).

O ato de convencer poderd implicar apenas uma construcdo da linguagem ndo-verbal, por
exemplo, ao passo que o ato de persuadir implicara meios artisticos pela construgdo retérica,
admitindo ndo toda a comunica¢do, mas uma constru¢do linguistica mais bem elaborada, afinal
“parasefalar bem, € necessario pensar bem (...) e o pensar bem pressupde, ndo so ter idelaseté-las
| 6gica e esteticamente arrumadas, mas também ter um estilo de vida, um viver em conformidade
com o que se cr& (ALEXANDRE JUNIOR, 2005, p. 25). A ideia corrobora perfeitamente os
aspectos que serdo futuramente analisados, no tocante a construcao verbal do enunciador politico.

Tendo em contao quefoi dito acima, sobre o modo de persuadir, Adam destacao fato de o grau
de responsabilidade enunciativa, numa proposi¢ao enunciada, ser marcado por um grande nimero
de unidades da lingua. Estas, por sua vez, poderdo ser muitas, e por esta razéo, o autor destaca
apenas oito categorias®’, nomeadamente (1) os indices de pessoas; (2) os deiticos espaciais; (3) 0s
temposverbais; (4) asmodalidades; (5) osdiferentestipos de representacéo dafal a; (6) asindicacbes
de quadros mediadores; (7) os fendbmenos de modalizacdo autonimicas e (8) as indicacdes de um
suporte de percepcdes e de pensamentos relatados. Algumas destas categorias servirdo, portanto,
para identificar a forma como os enunciados sdo proferidos no discurso do género de texto — DTP
— como sera visto mais a frente.

Para além da questdo da responsabilidade enunciativa, Adam (2010, p. 161) evidencia um
outro fator presente na estruturagdo sequencia de um texto — uma sequéncia narrativaencaixada—,
onde narrar para explicar a verdade podera ser uma forte intencéo persuasiva de um determinado
enunciador. Para Aristoteles, esta questdo da narrativa encaixada consiste no que ele proprio
considerou como exemplo paradigma. Neste sentido de andlise, € pertinente pensarmos como
também como age um politico, através do que se denominaimplicito.

COMO PERSUADIR, ATRAVESDO IMPLICITO?

Em virtude do que foi falado no ponto anterior, vale salientar que, em textos que circulam no
meio social (N0 Nosso caso, textos detipo politico), sdo perfeitamente passiveisdeinterpretacdo por
parte do receptor da mensagem. Trata-se, aqui, dos contetidos implicitos, que para Ducrot (1972,
p. 173), sdo divididos em pressuposto e subentendido, através dos quais se poderdo desenvolver
algum tipo deinferénciano enunciado. Estetipo deinferénciaou trabal ho interpretativo, consoante
0 pensamento da autora Kerbrat-Orecchioni (1996, cap. 4), consiste em combinar as informagtes
extraidas do enunciado com determinados el ementos contextuais e, por estarazo, parase conseguir

® Para a andlise do corpus deste trabalho, ndo serdo completamente evidenciadas as oito categorias detalhadas por
Adam (2011: 117).
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uma representacdo semantico-pragmatica coerente do enunciado, por parte do destinatério, €
necessariaaintervencao dalogicanatural e das maximas conversacionais, que, segundo Grice (1979,
in Charaudeau & Maingueneau, 2012), “todo ser racional implicado em uma troca comunicativa
age de acordo com um principio muito geral, dito principio de cooperacdo”.

Naverdade, alinguagem humanaé o lugar de suatransformagdo no mundo ao nivel discursivo,
gue se faz por meio de interagGes sociais, constituicao de identidades e negociacdo de sentidos do
texto etudo isso com aparticipacdo ativadosinterlocutores. Nesse sentido, todo processo deleitura
pressupde umatrocade informacfes, umainteracdo por intermeédio de operacles estratégi cas usadas
para a decifragdo de contetidos subentendidos.

Consideremos, aqui, o autor Oswald Ducrot que tratou a questdo do implicito, na medida
em gue € necessario entender que quase sempre, por detras de um determinado codigo linguistico,
segundo ele, poderd haver significagdes muitas vezes ndo ditas pelo locutor do discurso. Sera
possivel parao locutor reduzir suaresponsabilidade sobre aquilo que de fato quereradizer. O autor
destaca que “le probleme général de I'implicite (...) est de savoir comment on peut dire quelque
chose sans accepter pour autant la responsabilité de 1’avoir dit, ce qui revient a bénéficier a la fois
de I’efficacité de parole et de I’inocence du silence” (DUCROT, 1972: 12).

Quando se tenta dizer algo, mas implicitamente, pode-se afirmar que um determinado locutor
tentard, através de um enunciado, dizer algo que possa beneficia-lo, e isto inclui, também, ancorar-
se na fala do outro (cf. polifonia — Ducrot, 1972). Em outros termos, pode-se afirmar que um
determinado produtor da mensagem podera usar, como estratégia argumentativa: a recorréncia a
falade Outro(s) em favor de suas prépriasideias, revelando aguilo que se chamaimplicito. O texto
gue foi escolhido para andlise, neste artigo, possibilita-nos compreender toda a dimensao tedrica,
acima, referenciada

ANALISE DO DTP DO EX-PRESIDENTE LUISINACIO LULA DA SILVA

Primeiramente, seria importante entendermos o contexto historico biografico do ex-presidente
brasileiro Luis Inacio Lula da Silva, mais conhecido por Lula, que nasceu em Cagetés, estado do
Pernambuco, no ano de 1945, vindo ele de uma familia extremamente humilde. E politico, ex-
sindicalistae ex-metalUrgico e por liderar greves nadécadade 70 e 80, foi preso sob o regime militar
daépoca. Segundo o site do Instituto Lula, aindajovem foi torneiro mecanico e logo ingressou em
movimentos sindicalistas dos quais foi €le presidente ja aos 30 anos de idade. Depois de liberto de
uma prisdo devido a sua participagdo a movimentos grevistas, ele retoma as atividades sindicais
e politicas e funda, por sua vez, o Partido dos Trabalhadores (PT), considerado, na época, 0 mais
importante partido politico daredemocratizagdo. A partir da década de 1990, resolve se candidatar
a presidéncia da Republica do Brasil, e, apds trés campanhas eleitorais frustradas, foi finalmente
eleito em 27 de novembro de 2002. Neste contexto politico, Lula pronunciou-se, através de um
discurso de posse, no dia 01 de janeiro de 2003, discurso este que serd, aqui, analisado, tendo em
conta 0s objetivos deste trabal ho.
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MUDANCA... AESPERANCA FINALMENTE VENCEU O MEDO: A CONSTRUCAO DE
UM DISCURSO DE POSSE

Vejamos, primeiramente, de formamais completa, o excerto do discurso queressaltaaquestéo
da“mudanca’ paraque se possam explorar as marcas linguisticas em fungdo também das questfes
de ordem contextuais (Situacionais):

“Mudanca’: esta € a palavra-chave, esta foi a grande mensagem da sociedade
brasileira nas eleicdes de outubro. A esperanga, finalmente, venceu o medo ¢ a
sociedade brasileira decidiu que estava ha hora de trilhar novos caminhos.

Diante do esgotamento de um modelo que, em vez de gerar crescimento,
produziu estagnac&o, desemprego e fome; diante do fracasso de uma cultura do
individualismo, do egoismo, daindiferencaperante o préximo (...) do desrespeito
aos mais velhos e do desalento dos mais jovens; diante do impasse econdmico,
social e moral do pais, a sociedade brasileira escolheu mudar e comecou, ela
mesma, apromover amudancanecessarial(...). Foi paraisso que o povo brasileiro
me elegeu Presidente da Republica: para mudar.

Umadas questdes que foram observadas no inicio do discurso do presidente Lulafoi aenfatica
demonstracéo enunciativadaescolhade“mudanca’ de governo pelo povo brasileiro. O enunciador
evidencia uma espécie de mote (intencionalmente) na forma de um substantivo — “mudanca’ —
com o intuito de fazer o enunciatério recordar o antigo model o politico que atrasou o crescimento
social do pais (“...um modelo que em vez de gerar crescimento, produziu estagnacdo, desemprego
efome...”). O presidente intenciona, portanto, persuadir o receptor da mensagem a perceber que
tomou a decisdo politica mais sensata, afinal, foi por esta razdo que o povo brasileiro o elegeu
presidente da republica: porque a sociedade brasileira escolheu mudar e comegou, ela mesma, a
promover a mudanca necesséria.

Maspor queapaavra“mudanca’ carrega, assim, um valor semantico téo profundo no discurso
do ex-presidente L ula? Naverdade, consoante o periodo a seguir, 0 povo conseguiu vencer o medo,
em favor da esperanca (“A esperanca, finalmente, venceu o medo e a sociedade brasileira decidiu
gue estavanahoradetrilhar novos caminhos.”). Ha, nessas proposi ¢bes enunciadas, um ‘implicito’
que traduz um contexto politico no que toca a vida do presidente Lula, de maneira que apos passar
por trés derrotas eleitorais, venceu as elei¢cdes presidenciais do ano de 2002, o que de fato marcou
um momento histérico navida do povo brasileiro.

N&o obstante a suas ideias politicas de teor comunista (0 que sempre provocou “medo” na
sociedade), o presidente Lula muda o seu discurso politico'®, em toda a sua campanha, com o
intuito de conquistar a confianca dos eleitores. Seria necessario construir um novo ethos politico,
em funcdo da sua nova identidade socia e discursiva para que essa nova imagem nao causasse
quaisquer constrangimentos a sociedade brasileira, sendo vontade de ‘mudar’ para se ter esperanga,
como ele préprio ressalta em seu discurso de tomada de posse.

10 Apbs as referidas trés derrotas eleitorais, Lula opta por mudar o seu discurso (considerado como radical) para um
discurso mais moderado, o que proporcionou-lhe um ethos politico mais condizente com as espectativas da sociedade
brasileira, naépoca, conquistando, portanto aconfiangada classe médiae do empresariado. Assim, tem-se umaimagem
produzindo um ethos cujo pathos é de facto pertinente ao que propde o discurso do ex-presidente acima supracitado.
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UMA NOVA IDENTIDADE DISCURSIVA EM FUNCAO DE UM NOVO ETHOS: O
“FOME ZERO” E A “REFORMA AGRARIA”

Um dos maiores pilares das campanhas politicas do presidente Lulafoi, de fato, o programa
Fome Zero e a questdo da reforma agraria no Brasil. Em todas as suas campanhas presidenciais
anteriores, 0 seu discurso eraenvolto naquestéo dadivisdo deterras para quem precisasse plantar e
desenvolver umaagriculturade subsisténcia. Narealidade, nuncafoi um projeto politico™ apreciado
pelos latifundiarios que, assombravam-se com a possibilidade de ter parte de suas propriedades
tomadas pelo governo para serem concedidas aos pegquenos agricultores.

Em virtude do contexto politico supracitado, vejamos, no proprio discurso de posse do entéo
presidente, aformacomo ele mudou o seu discurso sobre a questdo dareformaagraria, em funcdo
de um ethos que tenta evidenciar um politico de palavras mais moderadas, diferentemente daquele
homem sindicalista de outros tempos, cujo discurso era de teor mais agressivo:

(...) Essaéumahistériaantiga. O Brasil conheceu a riqueza dos engenhos e das
plantacdes de cana-de-aclicar nos primeiros tempos coloniais, mas ndo venceu a
fome; proclamou aindependéncianacional e aboliu aescraviddo, mas ndo venceu
afome; conheceu ariqueza das jazidas de ouro, em Minas Gerais, e da producéo
de café, no Vale do Paraiba, mas ndo venceu a fome; industrializou-se e forjou
um notavel e diversificado parque produtivo, mas ndo venceu a fome. Isso ndo
pode continuar assim.

Enquanto houver um irm&o brasileiro ou uma irma brasileira passando fome,
teremos motivos de sobra para nos cobrirmos de vergonha. Por isso, defini entre
as prioridades de meu Governo um programa de seguranca alimentar que leva o
nome de Fome Zero. Como disse em meu primeiro pronunciamento apésaelei¢éo,
se, ao final do meu mandato, todos os brasileiros tiverem a possibilidade de tomar
café damanhg, almocar e jantar, terei cumprido a missdo da minhavida.

O primeiro ponto a ser considerado, consoante a esta perspetivade andlise aque foi submetida,
€ o fato de o enunciador, a principio, levantar uma questéo de origem historica (Essa € uma historia
antiga. O Brasil conheceu a riqueza dos engenhos e das plantactes de cana-de-aclicar nos primeiros
tempos coloniais, mas ndo venceu afome). Ha aqui, umaintencdo persuasiva no sentido de mostrar
gue, desde o principio da historia agréria do Brasil, ainda que, com um grande desenvolvimento no
que toca a agricultura, ndo se pode vencer a fome. Portanto o problema maior do pais, segundo o
presidente Lula (ele deixaimplicito), ndo é o fato de se ter ou ndo riquezas, mas € o fato de saber ou
ndo distribui-las, algo que ele proprio ndo teria problemas em equacionar, uma vez que definiu como
prioridade em seu governo erradicar afome no pais, através de um programa chamado “Fome Zero”.
Alids, conforme o discurso do ex-presidente Lula, se todos os brasileiros, ao final do seu mandato,
tiverem a possibilidade de tomar café da manhd, almocar e jantar, teraele cumprido amissio de sua
vida. Um ethos bastante conveniente paraum pais que exigiu “mudanca’, perdeu o medo do “novo”,
pleiteando aesperancade um ‘ novo governo’ que, certamente, seriadiferente dosanteriores (algo que
0 enunciador deixaimplicito em seus enunciados, neste discurso de posse presidencial).

1 Este projeto relativo a reforma agraria surgiu em 1984 com o MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra— através do qual foi questionado o fato de o Brasil possuir tantos | atif indios cujas posses eram destinadas aum
pequeno grupo de poderosos como era no Brasil-coldnia.
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A RESPONSABILIDADE ENUNCIATIVA — O POVO TAMBEM GOVERNA

Um dos modos de argumentacédo com o objetivo de persuadir, num discurso de tomada de
posse, é a producdo de enunciados nos quais estejam evidenciadas outras vozes que ndo interagem
no processo discursivo, mas que sdo convocadas a participar ideologicamente das intengdes do
enunciador politico. Vgamos, portanto, a questéo da responsabilidade enunciativa nas sequéncias

aseguir:

(...) carecemos de um auténtico pacto socia pelas mudangas (...) O pacto social
serd igualmente decisivo para viabilizar as reformas que a sociedade brasileira
reclama e que eu me comprometi a fazer: a reforma da Previdéncia, a reforma
tributéria, a reforma politica e da legislacdo trabal hista, além da prépria reforma
agréria (...) Estamos em um momento ...em que o Presidente da Republicatem
consigo, ao seu lado, a vontade nacional. O empresariado, os partidos politicos,
as Forgas Armadas e os trabal hadores estéo unidos. Os homens, as mulheres, os
mais jovens, estdo imanados em um mesmo propésito de contribuir para que o
pais cumpra o seu destino histérico de prosperidade e justica.

Observemos como a intencéo persuasiva do enunciador ndo € outra, sendo a de convocar
a sociedade para, juntamente com ele, assumir a responsabilidade de desenvolver os projetos
governamentais, projetos estes que so reivindicados pela prépria sociedade e que ele, como lider
politico, comprometeu-se a realizar, em sua campanha. Ha, ainda, um momento em que o ex-
presidente Lula detalha quem fara o tal pacto social rumo ao desenvolvimento: o empresariado,
os partidos politicos, as Forcas Armadas e os trabalhadores. Para além das organizacdes do
Estado, aqui citadas, o presidente ainda convoca o préprio povo, nomeadamente os homens, as
mulheres, os mais jovens no sentido de gque estes também deverdo assumir a responsabilidade
de desenvolver as propostas governamentais, afinal, a tdo sonhada “mudanca”, que desde o
principio serviu de mote em seu discurso, sO podera ser concretizada com este pacto socia o
gual é considerado pelo enunciador como decisivo para a viabilizacdo das reformas (O pacto
social seraigualmente decisivo paraviabilizar as reformas que a sociedade brasileirareclamae
gue eu me comprometi afazer).

Este pacto social decisivo pressupde um implicito de que o povo devera ndo so participar
das questdes inerentes a nacdo, mas precisamente deverd governar para que seja governado,
afinal em grande parte do discurso do ex-presidente Lula, o que nos pareceu bastante claro ¢
o facto de que n&o poderia haver governanga sem que o povo também governasse. Ha apel os,
ao nivel linguistico, como os lexemas afetivos (“enquanto houver um irméo brasileiro ou uma
irma..."), que implicam uma certa cumplicidade do enunciador para com o enunciatério. Luis
Inécio Lulada Silva deixa evidente uma interacdo entre ele e o povo, na medida em que o ethos
€ esclarecidamente indissociavel do pathos, num discurso programado, feito de um homem do
pOVO para o povo.
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CONSIDERACOESFINAIS

O ponto nevrdgico da proposta deste artigo € destacar/abordar questdes relativas ao nivel
microlinguistico e também macrolinguistico. Significa dizer que o uso da lingua, bem como os
valores contextuai s/situacionais eideol 6gi cos sdo uma constante, quando se analisaum determinado
género detexto. Os elementos referenciados no corpo deste trabal ho, nomeadamente ethos, pathos,
RE eimplicito sdo aguel es que coadunam com os val ores argumentativos do DTP do ex-presidente
Lula. Um texto, caracterizado linguisticamente por codigos, €, na verdade, a constituicao grafica de
enunciados com seus respetivos elementos, que, paraAdam (2011), vai desde apalavraao periodo,
mas que revela um grau relevante de inferéncias ao nivel discursivo.

Argumentar com o objetivo de persuadir €, narealidade um forte traco em textos de cunho
politico, que ndo dispensa a troca comunicativa. Reproduzindo as palavras de Grice (1979, in
CHARAUDEAU & MAINGUENEAU, 2012), jacitado no desenvol vimento do trabal ho, “todo ser
racional implicado em uma troca comunicativa age de acordo com um principio muito geral, dito
principio de cooperacdo”. Neste artigo, vimos que um discurso de tomada de posse (presidencial)
propde ndo so esta acdo interativa entre interlocutores, mas também um conjunto de fatores que
revelam, por parte do enunciador, aintencéo de persuadir o Outro aumadeterminadaideiapolitica.

REFERENCIAS

ADAM, J. M. Alinguisticatextual: Introdu¢ao a analise textual dos discursos. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

. Andlises textuais e discursivas: metodologias e aplicacfes (orgs) Heidmann, U.,
Maingueneau, D.; SoaresRodrigues, M. dasG., Neto, J. G. da$S., Passegi, L. Sao Paulo: Cortez, 2010.

ALEXANDRE, JR. M. Argumentacdo Retorica em Filon de Alexandria. Lisboa: Instituto
Nacional de investigacdo cientifica, 1990.

AMOSSY & PYERROT. O lugar daargumentacdo naanalisedo discur so: abordagens e desafios
contemporaneos. Universidade de Tel-Aviv. Traducdo de Adriana Zavaglia, 2001.

ARISTOTELES. Retorica. Tradugéo e notas de Manuel Alexandre Jinior, Paulo Farmhouse, Alberto
e Abel do Nascimento Pena. Centro de Filosofia da Universidade de Lisboa: Imprensa Nacional
Casa da Moeda, 2005.

ASCOMBRE, J.C. & DUCROQT, O. L’argumentation dans la langue. 22 ed. Pierre Mardaga
editeur, 1988.

CHARAUDEAU, P. & Maingueneau, D. Dicionario de Analise do Discur so. Tradugdo Fabiana
Komseu. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2012.

CHARAUDEAU, P. “Identidade Socia e identidade discursiva: o fundamento da competéncia
comunicaciona”. In Pietrolongo (org.) O trabalho da traducéo, Rio de Janeiro, 2009.

127



0 povo também governa: um estudo de caso do discurso de tomada de posse do ex-presidente brasileiro, Luis Inacio Lula da Silva

COUTINHO, M. A. Texto(s) e competéncia textual. Lisboa: FCG, 2003.

DANBLON, E. La justification argumentative. Vers une théorie de larationalité, ULB, 2001.
DUCRAQT, O. Dire et ne pasdire. Herman, Paris, 1972.

KERBRAT-ORECCHIONI. C. L'implicite, Paris, Armand Colin, 1996.

MAINGUENEAU, D. Andlisedetextosde comunicacao. Traducdo de CeciliaP. de Souza-e-Silva,
Décio Rocha. S&o Paulo: Cortez, 2005.

MARQUES, M. A. A voz dos outros no parlamento. Lisboa: Universidade do Minho, 2007.

PERELMAN, CH. & OLBRECHTS-TYTECA, L. Traité de I'argumentation. La nouvelle
rhetorique. Bruxelles: Editions de I’ Université de Bruxelles, 1958.

Webgrafia

www.institutolula (15-01-2015)

128



LINGUAGEM EM FOCO

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE
V.7,N.1,ano 2015

NORMAS PARA PUBLI CA(;AO
Apresentacao:
Aceitam-se trabal hos inéditos, redigidos em Portugués, Inglés, Espanhol ou Francés.

- Fonte: Times New Roman, tamanho 12, com excegao para citagbes com mais de 03 linhas,
notas de rodapé e legendas, que devem apresentar tamanho menor e uniforme (conforme
ABNT - NBR 14724).

- Configuracdo de pagina: papel tamanho A4 — margens esquerda e superior de 3 cm; direita e
inferior de 2 cm.

Extensdo dos textos
- Os artigos devem ter o minimo de 07 e 0 maximo de 15 paginas,
- As resenhas, minimo de 01 e méximo de 03 péginas.

- Ostextos de divulgacéo de teses: resumo com 10 linhas; texto do autor com 03 a 05 péginas;
comentario de membro da banca com 01 a 02 paginas.

Titulo
Centralizado, em maiUsculas e em negrito (sem grifos), corpo 14, no ato da primeira pagina.
Nomes dos autores

A direitadapégina(sem negrito ou grifo), duaslinhas abaixo do titulo com maitiscul as apenas para
as iniciais. Usar asterisco para nota de rodapé, indicando o nome da instituicdo a qual o(a) autor(a)
esta vinculado(a), seguido da sigla.

Resumo e palavas-chave

- Situar o texto-resumo dois espacos simples abaixo do subtitulo Resumo (em mailsculaseem
negrito), redigindo-o em um tnico paragrafo, justificado, sem adentramento, em espagamento
simples, com o0 minimo de 100 e 0o maximo de 250 palavras (conforme ABNT - NBR 6028),
na mesma fonte do artigo.

- As palavras-chave, de 03 trés a 05 , devem ser precedidas do subtitulo Palavras-chave e de
dois-pontos, grafadas com as iniciais maiUscul as e separadas por ponto e virgula.

Abstract e keywords

Seguir as mesmas normas usadas para o resumo e as palavras-chave. Essa orientacdo € valida
também pararesumos e pal avras-chave em Francés (Resumé/M ots-cl és) e em Espanhol (Resumen/
Palabras-clave).
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Estrutura do texto

- O texto deve iniciar dois espagos simples depois das keywords, com espacamento de 1,5,
paréagrafos justificados e adentramento de 1,25c¢m na primeira linha.

- Subtitulos das se¢des: em negrito, alinhados a esquerda, sem adentramento, numerados por
algarismosarabicos, comaletrainicial daprimeirapalavraem maiuscula, corpo 12. Excluem-
se da numeragao aintroducéo, a conclusdo e as referéncias.

CitacOes

- CitacOes diretas com até 03 linhas: transcritas entre aspas duplas, inseridas em um parégrafo
comum no corpo do texto, conservando 0 mesmo tipo e tamanho dafonte.

Exemplos:
1.  Esse modelo, como nota Marcondes (2003, p. 29), “tornou-se o ponto de partida...”.

2. Conforme afirmam as autoras, “Numerosos lingiiistas ja observaram que as unidades lexicais

estabilizam convencionalmente os significados das palavras numa comunidade lingiiistica”
(MONDADA; DUBOIS 2003, p. 43).

- Citacdes acima de 03 linhas: sem aspas, destacadas por um recuo de 4cm a esquerda, com a
mesma fonte, mudando o tamanho para 10.

Exemplo:

3. Odominio dastarefas do motorista, segundo explicam os autores, ndo terminaem determinado
ponto; ele tem a estrutura de niveis regressivos de detalhamento que se misturam em um
background ndo-especifico. De fato, movimentos direcionados bemsucedidos, tais como
dirigir, dependem de habilidades motoras adquiridas e do continuo uso do senso comum ou
conhecimento de background (VARELA; THOMPSON; ROSCH, 2003, p. 155).

- Citacfes em lingua estrangeira: em itélico e traduzidas em nota de rodapé.

Tabelas, ilustracdes e outros elementos visuais

Numerados com algarismos arabicos, com identificagao na parte superior (conforme ABNT - NBR
14724).

Notas
Em rodapé, corpo 10, numeradas de acordo com a ordem de aparecimento.
Referéncias

Ao final do texto, abaixo do subtitulo Referéncias, alinhadas a esquerda, sem adentramento, em
ordem alfabética de sobrenomes (conforme ABNT - NBR 6023).

Endereco para submissio
Enviar trabalhos para o seguinte email: linguagememfoco@uece.br
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