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EDITORIAL

Este volume da Revista Linguagem em Foco redine oito artigos selecionados e apresentados no VI
SIGET —Simpdsio Internaciona sobre Estudos de Géneros Textuai §/Discursivos, realizado em Fortaleza, em
setembro de 2013, promovidos pel os Programas de P6s-graduacdo em LinguisticaAplicadadaUniversidade
Estadual do Ceara(PosLA- UECE) e LinguisticadaUniversidade Federal do Ceard (PPGL-UFC), cujotema
foi Osgénerostextuaisnas multiplasesfer asda atividade humana, que reuniu estudiosos e professoresde
génerostextuai s/discursivosdetodo o Brasil e do exterior parao debate sobre avariedade de génerostextuai s/
discursivos imersos has multiplas culturas humanas em diferentes perspectivas tedricas e metodol égicas.

Os artigos sel ecionados para compor este volume representam vozes de pesquisadores brasileiros de
diferentes institui gdes que apresentaram seus trabal hos sobre seis dos onze eixos teméticos e mostram que
os géneros textuais sdo tdo heterogéneos quanto as praticas de linguagens e que eles perpetuam a mediagao
entre as pessoas e as suas necessidades comunicativas. Os oitos artigos se enquadram nos seguintes eixos
tematicos. 1) géneros textuais e ensino-aprendizagem; 2) géneros textuais e formagdo de professores; 3)
génerostextuaisemultiletramentos; 4) génerostextuaisediacroniadalingua; 5) génerostextuaiseliteratura
e 6) géneros textuais e atividades profissionais.

O primeiro artigo, de autoriade Adriana Marly Sampaio Josino e Expedito Eloisio Ximenes, tem
como foco a andlise codicolgica de documentos que registram préticas culturais da sociedade colonial,
especificamente da vila de Sobral, situada ao Norte da antiga capitania do Ceara. Os documentos pertencem
a0 género auto e se constituem a partir de leil6es, em praga publica, promovidos pela presidéncia da camara
da vila, com o intuito de arrecadar dinheiro para os cofres da coroa com a venda de objetos diversificados
deixados por ausentes, ou seja, por pessoas jafalecidas. A andlise enfatiza 0 estado de conservacéo de seus
aspectos fisicos. encadernacéo do livro, quantidade de félios, suas dimensdes e os danos sofridos devido
a acdo do tempo. O artigo também descreve uma andlise paleografica, considerando grafemas, alguns
aspectos ortograficos e abreviaturas, elementos muito comuns a época. O artigo de CamilaMariaMarques
Peixoto analisa como o professor reconfigura o seu agir e o agir do aluno como estratégia de reflexdo e
de transformacgdo da sua pratica docente. Para analise da reconfiguragcdo do agir, a autora coleta dados
provenientes de umaformacdo de quarenta professores de Lingua Materna, coordenada pelo grupo GEPLA
e, com base no Sociointeracionismo discursivo, analisa a rede enunciativa construida pelo professor no

trabalho de reconfiguragdo de seu agir.

Oterceiroartigo deElisandraMaria M agalhaes, AlineL eontina GoncalvesFariaseRozaniaMaria
Alves de Moraes trata sucintamente das mudangas conceituais que permitiram chegar a no¢do de género
da atividade, organizadora de uma nova abordagem do trabalho conceitual e metodol 6gica da ergonomia
da atividade e de sua ado¢do no campo das investigacdes sobre o trabalho docente. As autores apresentam
quatro estudos que se apoi aram naautoconfrontagdo — um quadro metodol 6gico fundamentado no dialogismo



bakhtiniano e nanogéo de género. Em seguida, José Batista de Barrose Adriana L eticia Torresda Rosa
analisam os géneros da oralidade, especialmente do debate, no seio das préticas pedagdgicas da educacéo
basica. Com base na Teoria dos Géneros do Discurso de Bakhtin (2002), no interacionismo sociodiscursivo,
proposto por Bronckart (1999) e Dolz e Schneuwly (2004) e nas préticas de oralidade e letramento, navisdo
de Marcuschi (2001, 2002, 2004, 2008), o artigo objetivainvestigar acompreensao dos professores sobre 0s
géneros textuais orais e 0 seu desenvolvimento no trabalho pedagdgico, dada aimportancia de se entender
0 contexto da comunicagdo humana oral ou escrita.

Luna Karoline Sousa Rocha e Barbara Olimpia Ramos de Melo analisam a necessidade de
examinar como trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do 8° ano da educacdo bésica tem abordado o
ensino da modalidade oral de uso da linguagem, especialmente no que diz respeito as atividades propostas
de discusséo e producdo de géneros orais. A pesguisa objetivou descrever a maneira como s80 propostas as
atividadesdo livro didético voltadas para o ensino-aprendizagem da oralidade com base em Antunes (2003),
Cardoso (1999), Favero (2003), Marcuschi (1997) e (2003), Pretti (1999), Ramos (1997) e Rojo (2000), além
de documentos como a Proposta Curricular da EJA, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (2011)
e 0 Guia do Livro Didatico — PNLD (2010) com o fim de subsidiar, teoricamente, as propostas pedagogicas
dos professores. O sexto artigo de autoria de Maria do Socorro Pinheiro examina a poesia de temética
eréticacomo instrumento de formacdo na experiéncialeitorado individuo, pelo viés daliteratura de autoria
feminina. A autoradiscute a poesiacomo um género literério que aliaas subjetividades e 0o mundo em varios
planos, a partir de enfrentamentos, confrontos e apelos advindos do proprio interior. Também considera a
poesia erética como um campo de conhecimento que abre espago para algumas discussdes sobre erotismo,
corpo, desgjo feminino, com énfase nos estudos de Barthes (2004), Joachim (2012) e Kefalés (2012).

O sétimo artigo de Raimunda Valquiria de Carvalho Santos e Ana Maria de Oliveira Paz
objetiva analisar o uso do género ata de audiéncia no ambito juridico trabalhista com vistas a focalizar
aspectos gue compreendem suas dimensdes retorica (pragmatica), organizaciona e linguistica. O corpus
analisado é constituido por oito atas produzidas em eventos de audiénciaem Vara Trabal hista realizadas no
interior do estado do Rio Grande do Norte/RN e fundamenta-se nos pressupostos da Teoria dos géneros,
mais especificamente em Bronckart (2006; 2012), Koch; Favero (1987), Marcuschi (2008) e Dionisio et
al (2005) para analisar os elementos estruturais e linguisticos considerados bastante especificos do campo
do Direito. O oitavo e Ultimo artigo do volume de autoria de Tatiane Malheiros Alves e Rita de Céssia
Mendes Pereira analisam os géneros discursivos orais no processo ensino-aprendizagem nasalade aulae
com o fim de examinar por meio da lingua aspectos socioideologicos e pluriculturais, a partir dos quais €
possivel assinalar os perfis identitarios ou revelar padrdes de estere6tipos com os quais determinados grupos
defalantes (discentes e docentes) sdo representados, que por ndo se encaixilharem em prototiposlinguisticos
de prestigio sdo, visivelmente, estereotipados.

Este volume, assim, apresenta umaamostra sel etiva das pesquisas que vem sendo realizada no Brasil
acerca de géneros textuai g/discursivos nas multiplas esferas da atividade humana.

Antonia Dilamar Araujo (Organizadora)
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ASPECTOS CODICOLOGICOSE PALEOGRAFICOSEM
MANUSCRITOSDO INICIO DO SECULO XIX

Adriana Marly Sampaio Josino (UECE)
Expedito Eloisio Ximenes (UECE)

RESUMO

Ocupamo-nos, neste trabalho, de um cddice formado por documentos que registram praticas culturais da
sociedade colonial, especificamente da vila de Sobral, situada ao Norte da antiga capitania do Ceara. Os
documentos pertencem ao género auto, cujostextos sdo fontes genuinas que testemunham, além das préticas
culturais, os usos da lingua portuguesa no inicio do século XIX e estdo reunidos no codice Arremataces
de Auzentes da Villa de Sobral, pertencente ao acervo do Arquivo Publico do Estado do Ceara (APEC).
Propomo-nos afazer a andlise codicol 6gica, com énfase no estado de conservacao de seus aspectos fisicos
observando dentre outros aspectos os danos sofridos devido a agdo do tempo, como também uma breve analise
paleografica, considerando grafemas, alguns aspectos ortograficos e abreviaturas, elementos muito comuns
a época. Os autos de arrematacdo estdo sendo editados pelo modelo semidiplomatico. O estudo pretende
contribuir para o resgate e a preservacdo da memaria documental da sociedade cearense e, principal mente,
para os estudos de critica textual no Estado do Ceara

Palavras-chave: Autos de arrematagdo. Edicdo semidiplomaética. Criticatextual.

ABSTRACT

In thiswork we deal with a codex made up of documents that record cultural practices of colonial society,
specifically from Sobral village, located in the north of the old captaincy of Ceara. The documents belong
to the genre Notice, whose texts are genuine sources that testify, besidesthe cultural practices, the use of the
Portuguese languagein the early nineteenth century and are gathered in the codex Arrematacfes de Auzentes
by Sobral Village, belonging to the Public Archives of the State of Ceara (APEC). We made a codicological
analysis, with emphasis on the conservation status of its physical aspects observing among other thingsthe
damage due to weathering, as well as a brief paleographic anaysis, considering grapheme, some spelling
aspects and abbreviations, elements considered very common at that time. The auction notices are being
edited by semidiplomatic model. The study aimsto contribute to the rescue and preservation of documental
memory of society and especially to the textual criticism studies in the state of Ceara.

Keywords: Auction notice, Semidiplomatic edition, Textual criticism.
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Aspectos codicolégicos e paleograficos em manuscritos do inicio do século XIX

1INTRODUCAO

Na histéria da humanidade, a invencéo da escrita foi um divisor de aguas. Até entdo, as
informagdes eram transmitidas oramente. Assim sendo, muito se perdia. Devido ao seu caréter
permanente, a escritadeu consi sténcia aos processos sociais por meio dosregistros. Leis, contratos,
certiddes, cadastros: tudo parte do registro escrito. Para Queiroz (2006): “ O surgimento daescritae
sua difusdo estdo relacionados, essencialmente, & evolugdo da memoria”. E possivel compreender
ahistériaatravés daandlise dos registros escritos. Ao se analisarem os documentos que circularam
em um momento historico, pode-se mapear a forma como se organizava a sociedade, identificar as
relacdes de poder, 0s procedimentos administrativos e 0 comportamento dacomunidade discursiva.

Existe, no entanto, um paradoxo: apesar de a memdria documental ser valiosissima, seu
principal suporte, o papel, é muito fragil. Se arquivado deformaincorreta, o risco de perdaégrande.
“Véarios fatores podem acelerar a destruicdo do papel. Um ambiente inadequado, por exemplo, é
prejudicial, e também a umidade, a péssima ventilagdo, a atmosfera seca, a alta temperatura, a
contaminagdo ou o excesso de luz.” (BAEZ, 2006 apud QUEIROZ, 2006). Basta uma faisca, e se
vao embora anos de registro historico.

Buscar formas de preservar, e as vezes até de resgatar, ¢ a alternativa que se nos apresenta.
Umadas maneiras de se resguardarem os documentos, respeitando ao maximo sua originalidade, é
fazer sua edicdo o maisimparcia mente possivel, evitando interferéncias quai squer do editor, fazer
suaedicdo semidiplomatica: “... este (0 editor) realizando apenas: correcao de erros por conjectura,
desdobramento das abreviaturas, elaboracdo de notas explicativas, atualizagdo ortografica...”
(QUEIROZ, 2006).

O objetivo deste artigo € refletir sobre a necessidade de se preservarem os textos e estuda-los,
fazendo-se sua descricéo e ainterpretando os dados.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando gue os textos documentam a historia da humanidade, faz-se indispensavel sua
preservacao e estudo. Para Lausberg (1963), a principal tarefa do filélogo, pesquisador que possui
0 necess&rio letramento, € salvar os textos da destruicdo material. Quando se fala em destruicéo
material, quer-se ir além da mera preservacdo fisica. Pretende-se também a preservacdo de sua
carga de informagdes. sua esséncia, o teor das informagdes que dele decorrem — a sociedade em
gue circulavam, quem os redigia, aquem se destinavam. “Interessa-nos (aos linguistas) saber se ha
tracos a marcar tempo, lugar e nivel sociocultural. Interessa-nos supor se haveriatracos marcando
a filosofia geral de seu tempo”. (BARBOSA, 2002).

Uma das finalidades da escrita ¢ formalizar os processos sociais, garantindo-lhes validade
e legitimidade. Essa formalizac&o é uma espécie de espelho social. Esse aspecto dos atos escritos
€ 0 objeto de estudo da Diplomatica, ciéncia que se ocupa da “estrutura formal dos atos escritos
de origem governamental e/ou notarial” (BELLOTO, 2002). Importante aliada da Paleografia,
da Linguistica e da Histéria, a Diplomatica estuda os dados que asseguram a legitimidade dos
documentos. Segundo Belloto (2002), “o documento diplomatico € o registro legitimado do ato
administrativo ou juridico, consequéncia, por sua vez, do fato administrativo ou juridico”.

12



Adriana Marly Sampaio Josino, Expedito Eloisio Ximenes

A Paleografia, por sua vez, “tem como fim o estudo dos caracteres graficos antigos”
(SPAGGIARI; PERUGI, 2004 apud ANDRADE), com vistas a possiveis alteracbes que 0s
grafemas tenham sofrido ao longo do tempo, as mudangas ortograficas, aos sinais de pontuacao,
aos arabescos. Essa ciéncia trabalha as estratégias que devem ser usadas para a correta leitura de
documentos antigos, contemplando também a origem e a evolucéo dos grafemas, em diferentes
€pocas e contextos. Possui caréter tedrico e pragmético. Este, segundo Cambraia (2005), capacita
os leitores modernos a verificacdo da autenticidade de um documento, analisando a sua escrita;
aguele avalia a constituicdo socio-histérica dos sistemas de escrita.

Codicologia e Paleografia caminham juntas. Enquanto a Paleografia se debruga sobre o
documento e as suas singul aridades, a Codi col ogiaexpande os estudos aos documentos encadernados,
em formato de livro, também denominado codice (ou cddex). Os codices substituiram os rolos
de papiro ou pergaminho, devido a escassez do papel e a comodidade de arquivamento. “A Idade
M édia consagra a substitui¢do do rolo pelo codex, da mesmaformapor que substitui o papiro pelo
pergaminho [...]” (MARTINS, 2002). A Codicologia vai consagrar o estudo dos documentos em
seus aspectos fisicos.

3 CONTEXTO HISTORICO

O codice analisado data do inicio do século XIX (1817-1823). A vila de Sobral, situada as
margensdo rio Acarall, projetou-se economicamente pelaexpansao algodoeira. A capitaniado Ceara
Grande partia em busca do comércio no mercado europeu. Havia, por parte da Coroa, o controle
de todos os processos, visando a obten¢do de lucro e controle de gastos.

Dadas a complexidade de efetivacdo de nlcleos de povoamento e a necessidade de se
estabelecer uma comunicagdo entre o0 novo territorio e 0 Reino, tornou-se imprescindivel a
centralizagdo da administracdo das capitanias: foi instituido um Governo Geral. A Coroa tomou
uma série de medidas restritivas aos donatarios e desenhou a estrutura da Justica. “Anulando as
principais merceés feitas aos donatarios, a coroa nomeou um seu representante, que fizesse guardar
as leis, que centralizasse ao mesmo tempo o poder militar em toda a capitania”. (GARCIA, 1956).

A vastidao territorial, o custo elevado para se chegar as capitanias e nelas conseguir manter-se
eram fatores que acabariam por arrematar a sorte |usitana nos primeiros anos de posse do territorio
americano. Os episddios de resisténcia dos habitantes indigenas foram uma forte influéncia para a
adocao das medidas portuguesas, umavez que as tentativas de permanéncianos pequenos povoados
eram cada vez mais frageis. “ Os povos indigenas que eram donos da terra sdo transformados em
invasores, na perspectiva do dominicano”. (PINHEIRO, 2002).

A instituicdo do Governo Geral, a primeira vista, buscava o mesmo objetivo inicialmente
utilizado para fixar os colonos a terra: a catequizagao indigena. No entanto, aqueles que resistissem
a reclusdo em aldeamentos e, portanto, considerados rebeldes, ndo obstante a proibi¢do de maus
tratos, eram utilizados como for¢a compulsériadetrabal ho. “ O que houve foi umaguerraem que 0s
povos indigenas que resistiram a catequese e em decorréncia disso a obediéncia a coroa portuguesa
passaram a ser tratados como inimigos”. (PINHEIRO, 2002).
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Aspectos codicolégicos e paleograficos em manuscritos do inicio do século XIX

A centralizagdo buscou, inicialmente, estruturar a vida administrativa e juridica nos moldes
lusitanos, objetivando a eficiéncia na gestao colonial. “As leis gerais do reino, salvo os casos
especificados, eram consideradas vigentes no Brasil”. (GARCIA, 1956). Juntamente com o
Governador Geral chegaram funcionérios do Reino encarregados de, ab mesmo tempo, satisfazer
aos propositos portugueses quanto a efetivacdo dos negocios coloniais e manter a organizagao dos
nucleos povoados, ndo deixando de empreender incursdes territério adentro.

Naturalmente, os povoados acabaram por necessitar de uma estrutura organizada, uma vez
gue as relacdes entre os individuos se tornaram mais complexas, dado o sensivel incremento
populacional e institucional. O surgimento de novas vilas e povoados demandaram a presenca
de representantes da Justica e de outras autoridades administrativas, assim como religiosas, para
atenderem as urgéncias de cada lugar. Ouvidores, juizes (ordinarios, de fora a parte, territoriais, de
vintena, de 6rféos), escrivaes, tabelides, alcaides, meirinhos, inquiridores, quadrilheiros e almotacés
foram designados para administrar a colonia.

3.1 0 Coadice

Livro costurado e coberto por capa dura, o codice ArrematacOes de Auzentes da Villa de
Sobral pertence ao acervo do Arquivo Publico do Estado do Ceara, onde fica arquivado no fundo
das Capitanias, Caixa 2, sendo o Livro 106.

Contém documentos manuscritos produzidos naVilade Sobral, Capitaniado Ceara Grande,
no periodo de 1817 a 1823. Trata-se da col etanea Arrematactes de Auzentes da Villa de Sobral. Em
seus 102 félios — 101 félios manuscritos em ambas as faces (rosto e verso) e 1 manuscrito apenas
em uma das faces — traz aproximadamente 40 autos de arrematacao, género que circulava a época
portando “relato pormenorizado de um acontecimento com a finalidade, em geral, de conduzir um
processo a uma decisdo ou um infrator a uma san¢do” (BELLOTO, 2002).

Figura 1 — Codice Arrematacdes de Auzentes da Villa de Sobral (25-Fevereiro-1817)
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A distribuicéo cronol 6gica dos autos ocorre da seguinte maneira:

1817 12 autos
1818 4 autos
1819 6 autos
1820 5 autos
1821 3 autos
1822 3 autos
1823 7 autos

Tabela 1 — Distribuicdo dos autos ao longo do cédice.

Os manuscritos possuem quase duzentos anos €, por iSso mesmo, ja se encontram bastante
marcados pela agdo do tempo. Os folios sdo muito amarelados, alguns possuem manchas que, as
vezes, dificultam a leitura. Cerca de dez folios se encontram deveras maltratados, extremamente
manchados devido a acdo dos elementos oxidantes presentes na tinta que fora utilizada. Entre os
referidos folios, foi inserida uma folha de papel oficio, a fim de tentar minimizar os efeitos dessa
oxidacao. Possuem nitidafragilidade. Ha aquel es que tém partes quebradas. N&o se pode dizer que
estdo rasgados, porque, com o ressecamento, o papel setornareal mente quebradico. Os pedacosdos
folios quebrados encontram-se dentro do codice. Em alguns casos, principalmente nos folios mais
antigos, atinta provocou o ressecamento do papel e este se encontra cortado na haste de algumas
letras. Alguns fdlios possuem furos que tém dimensdo entre 3 e 5 mm, que os atravessam.

Com cerca de 340 mm por 220 mm, os félios sdo manuscritos em Lingua Portuguesa. A
quantidade de linhas variadiscretamente. A excegdo do primeiro edo Gltimo folio, estecom 4 linhas
e aquele com 6 linhas, os fdlios possuem entre 34 e 36 linhas.

Figura2 — Primeiro félio, contendo o termo de abertura do cddice, onde se |&: “Este Livro ha-de Servir para os au
| tos de arrematagal dos bens per | tencentes aAuzentes, eCativos | nesta Villade Sobral. 25 | deFevereiro del817 |
Joad Antonio Rodriguez de Carvalho”
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Figura 3 — Ultimo félio, contendo o termo de encerramento do codice, onde se 1€ “ Tem cento e duas folhas rubri- |
cadas por mim. Sobral | 25 deFevereiro de1817. | Ioad Antonio Rodriguez de Carvalho

4. ALGUNSASPECTOSPALEOGRAFICOS

4.1 Osgrafemas

Ao observar as diversas caligrafias presentes no codice analisado, infere-se que os manuscritos
foram produzidos por diferentes maos. Os tracos da escrita, no entanto, sdo bastante semelhantes, a
exce¢do do ultimo auto. H4 ocorréncia de excesso de tinta, o que, por vezes, dificulta a legibilidade.

Figura4 — Primeiro auto.
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Figura 5 — Ultimo auto.

A escrita utilizada, predominantemente, foi a escrita itdlica, com letra cursiva, bastante
cuidadosa, inclinadaparaadireita, apresentando tragado regular. Os grafemas sdo corridos, ligados
uNs aos outros. As pausas entre as palavras, nem sempre respeitadas. As vezes, ocorrem rasuras.

A dimensdo dosgrafemas oscilaentre 8 e 12 mm, no caso das mai Uscul as, tendo as minuscul as
entre 2 e 4 mm. Os tipos de letras s80 muito semelhantes aos usados atualmente, conforme
procuramos mostrar a seguir:

3
c

D
=}

Tabela 2 — Grafemas da Lingua Portuguesa.
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Ha ocorréncias de letraramista, cuja denominacdo se deve a uma homenagem ao humanista
francés Petrus Ramus, que as prop0s referindo-se ao fato de * os escribas da Idade Média, tanto
guanto os latinos, ndo distinguirem | e J, U e V” (HIGOUNET, 2003 apud ANDRADE).

Tabela 3 — Exemplo de |letraramista.

4.2 A ortografia

Predomina a grafia pseudoetimoldgica que, sob as luzes do Renascimento, suplantou a escrita
fonética, buscando aproximar portugués e latim. “Com o Renascimento, aadmiracdo que jaexistia
pelo latim redobrou, subjugando os espiritos de forma tal, que a sua ortografia tornou-se o modelo
da nossa [...]”. (NUNES, 1989 apud XIMENES). E o que ocorre em:

Villa, pella, anno, commigo, estillo, | Conservagéo insonora de grupos de
ella, nella, pello. consoantes.
Christo. Conservagédo do diagrama grego ch.

Tabela 4 — Exemplos de escrita pseudoetimol 6gica.

Apesar dessa tendéncia a aproximacao a grafia classica, ainda se observam ocorréncias da
escritafonética. Observem-se algumas ocorréncias do fonema/z/ em:

fazer

Meza

Tabela 5 — Ocorréncias do fonema/z/.

O fonema/d/ e o ditongo nasal /ao/ sdo representados de diferentes maneiras:

Arematacad

Sinco

Pregao

Escrivam

Tabela 6 — Representactes do fonema /</.
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4.3 Asabreviaturas

Muito presentes nos manuscritos, as abreviaturas ocorriam por habito ou convencdo — no
protocolo final, por exemplo; e para dar rapidez a leitura, visto que a estrutura textual era bastante
previsivel; além do alto custo do papel a época. Ao se proceder a edigdo semidiplomatica dos
documentos, tratou-se de desenvolver as abreviaturas, para facilitar-lhes a leitura. Algumas das
abreviaturas encontradas foram desenvolvidas, usando caracteresem italico/negrito, paradistinguir
as supressoes:

~ q
m Portr.° Porteiro

# p.2 para
= r-

Tabela 7 — Exempl os de abreviaturas.

CONSIDERACOESFINAIS

A memoria documental € parte importante da historia da humanidade. A leitura dos
documentos que desenham a hi stéria de um povo propiciao contato com um contexto sociocultural
que o conduziu ao contexto em que se encontra. Ao filologo cabe ndo permitir a total extingao
dos textos produzidos em épocas pretéritas, por meio de sua edicéo e divulgacdo para aleitura
nas novas esferas sociais.

Apesar do esforgo do Arquivo Publico do Estado do Ceard em proteger o patrimonio que esta
sob sua guarda, pode-se verificar, por meio da observagao criteriosa do codice Arrematacgdes de
Auzentes da Villa de Sobral (1817), que a agdo do tempo é implacavel, destruindo inclusive o que
h& de mais valioso: a meméria de uma naco.

Lan¢ando um olhar comprometido com a fiel descri¢ao dos documentos e isento de qualquer
juizo de valor, foi-lhes feita breve analise paleografica. A analise verificou que os grafemas utilizados
ha duzentos anos eram em muito semelhantes aos utilizados hodiernamente. Verificou também que
se utilizavam diferentes grafemas para a representacéo de um mesmo fonema.

Os documentos analisados neste trabalho tém sua importancia historica, pois atestam um
procedimento administrativo adotado no periodo colonial brasileiro. Suas caracteristicaslinguisticas
representam etapas por que passou a Lingua Portuguesa antes de chegar ao sistema que se utiliza
modernamente, o que foi possivel observar através das edic¢Oes dos documentos, bem como da
andlise paleografica.

Existem milhares e milhares de documentos que estdo a espera do olhar da Ciéncia,
intermediado pelo cientista da linguagem. Um olhar que preserve as suas caracteristicas. Muitas
descobertas a fazer, muitas searas a desbravar.
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RESUMO

O objetivo de nosso trabalho é analisar, em uma formag&o continuada de educadores, como o
professor reconfigura o seu agir e o agir do aluno como estratégia de reflexao e de transformagao da
sua pratica docente. Para andlise da reconfiguracdo do agir, utilizamos o quadro tedrico-metodologico
do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2004), privilegiamos a nogao de figura de
acdo interna(BULEA, 2009, 2010) e externa(BULEA, LEURQUIN E CARNEIRO, 2011). Paraa
constituicao do corpus, coletamos os dados proveni entes de umaformacéo de quarenta professores
de Lingua Materna, coordenada pelo grupo GEPLA. Neste trabalho, consideramos, especificamente,
o discurso de um professor e analisamos apenas um dos nove encontros de formagéo de educadores.
Para analise das representacdes, fazemos uma investigacdo do movimento discursivo do texto, ou
seja, analisamos a rede enunciativa construida pelo professor no trabalho de reconfiguragdo de seu

agir.

Palavras-chave: Representacdes, Trabalho docente; Tipos de discurso, Figuras de acéo.

ABSTRACT

The aim of this paper is to analyze, in an educators continuing formation, how a teacher reconfigures
his/her action and the student action as a strategy of reflection and transformation of his/her teaching
practice. To analyze the reconfiguration of the action, we used the theoretical and methodological
framework of Sociodiscursive Interacionism (BRONCKART 1999, 2004), and we adopted the
notion of inner action figure (BULEA, 2009, 2010) and external (BULEA, LEURQUIN AND
LAMB, 2011). For the constitution of the corpus, we collected data from a training course with
forty Portuguese language teachers, coordinated by GEPLA group. In this paper, we considered
specifically the teacher discourse and we analyzed only one of nine teacher training meetings. For
the analysis of representations, we made an investigation of the discursive movement of the text,
that is, we analyzed the enunciative network built by the teacher in the work of reconfiguration of
his’her action.

Keywords. Representations, Teacher work, Discourse types, Figures of action.
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INTRODUCAO

Assumimos, nesse artigo, a concepcao de que ensinar € um trabalho complexo, que requer
conhecimento, criatividade, prazer, autonomia, construcéo de estratégias parasuperacao das multiplas
situagdes de imprevisibilidade impostas pelas exigéncias da profissdo. Nesse sentido, o desafio da
formacao de professores esta justamente em criar as condi¢des para formar profissionais capazes
de pilotar 0 seu projeto de ensino (BRONCKART, 2008), ou sgja, capazes de assumir de forma
consciente o comando de suas agdes em situacdo de sala de aula. A constitui¢ao deste profissional
esta diretamente relacionada ao compromisso de uma formagao profissional que verdadeiramente
coloque em diél ogo aspectos tedricos e préticos envolvidos no agir do professor. Esse didl ogo entre
aspectos teoricos e praticos envolvidos na a¢do docente possibilita uma maior reflexao sobre o agir
do professor, na medida em que o profissional toma consciéncia de sua agao, enquanto profissional,
inserido dentro de um coletivo de professores.

Dentro desse universo complexo da docéncia, investigamos as representagoes do papel do
professor, expressas em seu dizer, em umaformacdo de educadores desenvolvidapel o grupo GEPLA
no programa de educacdo de jovens e adultos - ProJovem Urbano' em Fortaleza. Dessa forma,
gueremos contribuir com a discusséo do papel daformacdo de educadores para o desenvolvimento
de um agir reflexivo do docente. No contexto em que nos debrucamos, tivemos dez encontros de
formacao, durante todo o ano de 2009. Para este artigo, fizemos o recorte de apenas um encontro, em
gue aequipe de formadores solicitou que os professores socializassem as experiéncias de produgdo
de texto melhor sucedidas em salade aula.

Analisamos como os professores reconfiguram a sua a¢do em sala de aula a partir da atualizagao
realizada no texto e pelo texto produzido em situagdo de formagdo continuada. Especificamente,
investigamos a forma como os professores reconfiguram o seu agir e o agir do aluno, sendo esta
reconfiguragdo uma acao formativa, na medida em que o distanciamento reflexivo da pratica
possibilita uma tomada de consciéncia do agir profissional e podera integrar as agcdes formativas
como estratégia de reflexdo e de transformacao do agir do professor.

Paraestudar as representacdes que os professores tém de seu agir, optamos pel o quadro tedrico-
metodol 6gico do I nteracionismo Sociodiscursivo (1SD), namedidaem que desenvolve umateoria
sobre o funcionamento e o desenvol vimento humano, em que o0 agir e alinguagem a ele associada
desempenham um papel fundamental. Assim, utilizamos categorias desenvolvidas pelo I1SD como
ferramenta paraanalise dostextos, permitindo reinterpretar os nossos dados (BRONCKART, 1999;
2004). Neste teorico focalizamos, mais especificamente, os tipos de discurso e as figuras de agdo.
Os tipos de discurso e figuras de ag¢do S80 categorias inter-relacionadas, que nos possibilitam
interpretar as representacdes que os actantes tém sobre 0 seu agir.

10O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem - é uma iniciativa do Governo Federal, vinculada a Secretaria
Nacional de Juventude e funcionaem parceriacom as prefeituras das capitais do pais. Atualmente, o Programa concentra
as politicas publicas de juventude, sendo composto pelo ProJovem urbano, adolescente e rural. O nosso contexto de
pesquisa é o ProJovem Urbano. Esta modalidade do Programa tem como finalidade primeira proporcionar formacéo
integral aosjovensde 18 a29 anos, que saibam apenas|er e escrever. Por meio de umaefetivaassociacdo entreformacdo
basica, qualificacdo profissiond inicial e participagéo cidada
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Assumimos também, nesta investigacao, a nocao de trabalho geral e, mais especificamente,
a nocdo de trabalho docente, que esta na base das investigacOes realizadas na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo, que, atualmente, faz articulagbes com as Ciéncias do Trabalho:
a Ergonomia da Atividade e a Clinica da Atividade. Desse ponto de vista, compartilhamos com
defini¢cdes de trabalho docente assumidas por Amigues (2004), Machado (2002, 2003), quando
tratam da complexidade do trabalho deste profissional e da importancia fundamental da linguagem
na clarificacdo dessa atividade complexa. Para Machado (2002), o trabalho docente configura-se
a partir de toda uma rede de discursos proferidos, sendo a andlise dessa rede, que tece o agir do
professor, o instrumento que nos possi bilitaraumamai or compreensdo das rel agdes entre linguagem
e trabalho do professor.

A rede de discursos proferidos sobre o trabalho docente é tecida, a partir de varios pontos
de vista, advindos de diversas formagtes discursivas, dos mais diferentes segmentos sociais, que
se posicionam a partir de ideol ogias diferentes e que passam a constituir as representacoes que se
fazem sobre o trabalho docente, reconfiguradas em diferentes géneros textuais que prescrevem e
orientam o agir deste profissional. Essas representagdes sdo internalizadas pelos professores, que as
reconfiguram, na linguagem e pela linguagem, a partir de suas experiéncias profissionais e pessoais,
passando a servir como uma espécie de guia de acdo. Desse modo, conferem uma legitimidade e
um sentido a atividade educativa, oferecendo aos educadores significagdes, pontos de referéncias
e orientacdes relativas as suas diversas agdes de seu agir profissional (TARDIF, 2010).

No decorrer do artigo, falamos de maneira breve sobre o contexto do ProJovem Urbano —
Fortaleza e da formagao especifica em lingua materna, desenvolvida pelo referido grupo de pesquisa.
Depois, tratamos do quadro tedrico-metodol 6gico do | nteracionismo Sociodiscursivo (BRONCKART,
1999, 2004, 2008), privilegiando, ostipos de discurso e figuras de a¢do. L.0go apos, apresentamos as
analises dasrepresentacdes do agir do professor e, em seguida, apresentamos algumas consideractes
arespeito das relagbes entre tipo de discurso, figuras de ag¢do e desenvolvimento humano.

1A PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA ESPECIFICA EM LINGUA
MATERNA

Na formagao especifica de lingua materna do ProJovem Urbano, o grupo GEPLA trabalhou
com todos os educadores de lingua portuguesa, ou segja, 40 professores, divididos em duas salas de
formagdo. Em nossa pesquisa, iremos considerar, principamente, o contexto de apenas uma das
salas. Assim, coletamos as interagdes, realizadas nos encontros de formacéo, de 20 professores.
Mas, paraaescritadeste trabal ho, analisamos, principalmente, o dizer de 2 professores, participantes
daformagéo.

A formagdo continuada e continua em servico, intitulada Formacéao dos professores do
PROJOVEM urbano aluzdo I nteracionismo Sociodiscursivo, atuou em duas vertentes: aformacéo
do professor enquanto leitor e produtor de textos e enquanto formadores de |eitores e de produtores
de textos. Possuia como fio condutor a relagao entre linguagem e educacao e privilegiou estabelecer
um vinculo maior entre préticas dos educadores e 0s processos formativos.
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Essaexperiénciade formacao teve como base atomada de consciénciado professor de aspectos
ligados ao seu cotidiano de trabalho e as referéncias teoricas norteadoras de seu agir. Dentro dessa
perspectiva, 0 objetivo dos encontros de formagdo era o de tornar conscientes as bases teoricas
gue norteavam o trabalho do professor e as suas implicagdes para o ensino de linguas. A partir
dessa tomada de consciéncia, possibilitada nos encontros de formacéo, a equipe de formadores
potencializava transformacao nas representacdes de como os professores percebiam o seu trabalho
e 0 seu papel enquanto mediador dos conhecimentos. Essa transformagéo nas representagdes dos
docentes constituia uma base importante para a mudanca de postura do educador no que se refere
ao seu agir profissional.

A equipe de formadores teve como principio norteador a reconstrugdo do trabalho docente
realizada através da linguagem. Essa reconstrucéo, através da verbalizacdo de suas acoes,
possibilitava um afastamento critico da pratica e a tomada de consciéncia deste profissional de suas
acoes. Como bases epistemol égicas das agdes de formagdo, ancoramo-nos, principamente, nos
pressupostos assumidos pelo Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2004, 2007, 2008),
gue, na continuidade dos trabal hos de Vygotsky, assumem como base fundamental o papel decisivo
da linguagem no desenvolvimento pessoal e profissional das pessoas.

O encontro da formacdo que focalizamos, neste trabalho, teve como objetivo analisar as
propostas de producéo de texto socializadas pel os professores em formagao. Nesse sentido, cada
professor trouxe sistematizada de casa a atividade de producéo de texto que foi mais produtiva
no ProJovem Urano. Essa atividade deveria ser socializada com o grupo de professores. Assim,
houve duas etapas na realizacdo da tarefa de socializagéo das atividades de producéo de texto. A
primeira etapa foi a socializagdo, nos grupos menores, das atividades trazidas pelos professores
participantes do grupo. Nesse grupo menor, foi escolhida a atividade que deveria ser socializadano
grupo maior. A segunda etapafoi a socializagdo, no grupo maior, da atividade escolhida no grupo
menor. Como todos os professores apresentavam, nos grupos menores, asuaatividade, foi possivel
a socializacdo e a discussdo de um maior nimero de atividades nos grupos menores, bem como
uma maior reflexdo do agir, por parte de professores, para a escolha da atividade que deveria ser
apresentada para 0 grupo maior.

2 O AGIR HUMANO, OS TIPOS DE DISCURSO E AS FIGURAS DE ACAO

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) tem como objetivo maior demonstrar o papel
fundamental da linguagem no desenvolvimento do homem, tomando, como unidade de andlise,
a propria linguagem, o agir humano e o pensamento consciente. Nesse projeto, o ISD assume
uma perspectiva definitivamente transdisciplinar e trabalha no sentido de criar uma “ciéncia do
humano”, uma vez que o papel fundamental da linguagem no desenvolvimento do homem nao
pode ser explicado de formaisol ada pel os diversos campos das Ciéncias Humanas, mas, antes, deve
ser compreendido através da articulacéo entre as ciéncias. Nesse sentido, o |SD busca subsidios,
principalmente, na Sociologia, na Filosofia e na Psicologia para constituir as bases epistemologicas de
seu quadro tedrico. Esta perspectivatransdisciplinar resultaem um programade andlise descendente
dos textos, em que parte das atividades sociais as atividades de linguagem, destas tltimas aos textos
e a0s seus componentes linguisticos.
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Nesse trabalho de investigagdo entre o agir humano e o pensamento consciente, o ISD
ancorado nos pressupostos do Interacionismo Social de Vygotsky e na problemética do estatuto
e das condic¢des do agir humano que sempre foi uma questdo central da pesquisa filosofica e das
diversas correntes das Ciéncias Humanas/Sociais. A diversidade de termos (agir, acdo, atividade,
prética, entre outros) que existe paradesignar o objeto jaé um forte indice de sua complexidade e,
portanto, requer uma primeira clarificagao.

O agir pressupde aexisténciade um actante, dotado de umasérie de recursos, fruto do processo
de aprendizagem dos pré-construidos, capacidades de agir e mundos formais. Esse actante pode
ser, no plano interpretativo, ator quando as formas textuais colocam esses actantes como sendo a
fonte de um processo e quando a el es sdo atribuidas capaci dades, motivagdes e intengdes, e pode ser
também agente, quando ndo tem, nas formas textuais, atribuidas capacidades, responsabilidades,
intencOes e motivacoes.

Decorre dai os trés planos de andlise do agir propostos por Machado e Bronckart (2004), o
plano da motivacéo, da intencionalidade e dos recursos do agir. O agir € interpretado na medida
em que atribuimos ou ndo as condutas humanas uma dessas propriedades. O que envolve sempre
um ou Varios sujeitos que, no texto, assumem diferentes papéis, sendo estes sujeitos chamados de
protagonistas.

E nesta perspectiva que Bulea (2010), articulada com questdes relativas ao trabalho e aos
métodos explorados, em particular pela “Clinica da atividade” (CLOT, 1999; CLOT E FAITA,
2000 apud BULEA, no prelo), e ao caréter diferencial do signo linguistico de Saussure (2002)2,
desenvolve as figuras de agdo. Estas figuras do agir sdo “produtos interpretativos” resultantes
da andlise do conjunto dos segmentos teméticos do trabalhador que focalizam o agir-referente
ou real e que sdo identificaveis, sobretudo, pela articulagdo entre o tema e os tipos de discurso,
gue organizam um contelido temético, mas também por outras instncias como, por exemplo,
relagdes de temporalidade, marcas de agentividade e aspectos ligados as modalizagdes nos textos.
Segundo Bronckart & Leurquin, no prefacio do livro Linguagem e efeitos desenvolvimentais da
inter pretacdo da atividade (BULEA, no prelo), nas analises de Bulea, as figuras de agdo visam, mais
particularmente, analisar a influéncia que exerce eventualmente a dimenséo linguistica dos tipos
de discurso nas modalidades de elaboracdo das representacdes que 0 actante tem do seu trabal ho.

Ostipos de discurso sdo categorias fundamentais para interpretarmos e analisamos as figuras
de agdo, na medida em gque colocam em interface representagdes coletivas e individuais, que sdo
necessariamente atualizadas nostextos. A producdo de um texto requer acriacdo de mundos coletivos
nos quais as representagdes dos individuos sejam transformadas em realidades partilhadas pelos
outros parceiros. E necessario, entdo, estabelecer zonas coletivas de interface entre as representagdes
dos individuos participantes da interacéo que sdo chamados de mundos discursivos, sendo estes
mundos atualizados nos textos pelos tipos de discurso. Enquanto a heterogeneidade genérica é
consideradacomo ilimitada, postula-se que hAum nimero limitado detipos de discur so, basicamente
guatro (discurso interativo, discurso tedrico, relato interativo e narracao), com os quais se podem
construir diferentes e ilimitados géneros de texto.

2 Asfiguras de acdo preservam aspropriedades gerai s dos signos de Saussure (2002), (carécter bifacial, naturezapsiquica
e carédter diferencial), o que as constituem entidades globais diferenciais.
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A partir da andlise dos tipos de discurso, associada a andlise do conteudo temético, Bulea
identificou as seguintes figuras de a¢do:.

Acao ocorréncia é caracterizada por forte grau de contextualizacdo, havendo a mobilizacéo
de um duplo contexto, o contexto imediato do actante e o contexto particular evocado pelo actante.
Com relagao a atitude enunciativa presente nesta figura de a¢do, a autora verificou que o tipo de
discurso mais evidente € o discurso interativo, com aocorrénciade discur sosindiretos. Hatambém
marcas no texto que revelam relagdes de temporalidade em relagdo ao momento da enunciagéo.
Outro trago caracteristico dessa figura de acao ¢ a relagcdo de agentividade marcada no texto pela
déixis eu, havendo aforte implicacdo do actante nos dois contextos evocados.

Acdo acontecimento passado é caracterizada pela captacdo retrospectiva do agir na sua
singularidade, mas sem relacdo com a situacdo de producéo de linguagem; ha contextualizacéo,
mas fragmentéria e seletiva. O acontecimento é evocado pelo actante, que utiliza a relacéo de
temporalidade relacionada ao passado, antes do momento da enunciacdo, e opta pelo misto relato
interativo e esquema prototipico da narracéo para contar os fatos.

Acdo experiéncia é caracterizada pela autora como cristalizacdo pessoal de multiplas
ocorréncias (do agir) vividas, corresponde a uma espécie de balanco da experiéncia do actante, a
partir da sedimentacdo, dessingularizacdo e descontextualizacao de repetidas praticas de umamesma
tarefa. Estando maisligadaaum contexto singular, aacéo experiéncia se apresentacomo abstrata
e, nesse sentido, descontextualizada; mas ela, no decorrer do texto, € sempre recontextualizavel,
na medida em que a configuragdo geral que ela realiza, construida e assumida pelo actante, se
apresenta como aplicavel a cada contexto particular, sob o efeito de um processo de adaptacao,
num funcionamento permanente. Com relago a atitude enunciativa presente nesta figura de agao,
a autora identifica a forte ocorréncia do discurso interativo, estando situada em um Unico eixo de
temporalidade que n&o élocalizavel no tempo, marcado sempre por advérbios, como: normalmente,
sempre etc. ou por sintagmas que tenham o0 mesmo valor e pelo presente genérico dos verbos.

Acao candnica é caracterizada por Buleacomo sendo o agir captado sob formade construcéo
tedrica, fazendo abstracdo do contexto em que se desenvolve e das propriedades do actante que a
efetua, mas dependendo sempre de normas em vigor. E sempre a-contextualizada, com validade
geral, evocando sempre instancias externas. Com relagdo a atitude enunciativa presente nesta
figura de agdo, a autora identifica principalmente a ocorréncia do discurso tedrico ou aindade um
tedrico-interativo. O eixo de referéncia temporal é, desse modo, nédo limitado e geramente ndo
situado, com formas do presente genérico. Os procedimentos sdo expostos de forma cronol dgica,
tendo como referéncia o proprio cuidado ou normas exteriores que regulam o agir.

Acdo definigdo € caracterizada pela autora como sendo o agir captado enquanto objeto de
reflexdo, na qualidade de suporte e de alvo de uma redefini¢ao por parte do actante. Ha duas formas
identificadas pela autora na composi¢ao dessa figura do agir, normalmente, ou o texto incide
sobre o cuidado, caracterizando-o ou tratando de seu estatuto; ou reside no exame das atitudes
socioprofissionais que existem a seu respeito, podendo esse exame terminar em um posi cionamento
pessoal do actante. Do ponto de vista da organizacao discursiva, essa figura contém muita recorréncia
do discurso tedrico ou do misto tedrico-interativo. Uma das principais caracteristicas dessa figura
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do agir reside no fato de que essas formas verbais se baseiam apenas, excepcionalmente, nos atos,
gestos ou outros processos que dependem do cuidado. A temporalidade € néo limitada com a
presenca do presente genérico. A agentividade da enfermeira é aqui quase inexistente, mas, muito
fortemente marcada do ponto de vista enunciativo, sendo aagdo defini¢do, a figura que comporta,
proporciona mente, 0 maior nimero de mecani smos de posi cionamento enunciativo, que € marcado
lingui sticamente por expressdes como eu acho, eu penso etc., estando este eu quase sempre em
0posi¢ao aum a gente (social).

As figuras de agdo descritas até o momento sdo relacionadas ao agir do trabalhador que
retextualizaa sua acdo através dalinguagem, sendo consideradas figuras de a¢do interna, umavez
que estdo relacionadas as representagdes que o trabalhador tem de seu agir (BULEA, LEURQUIN
& CARNEIRO, no prelo).

No desenvolvimento da reflexdo sobre as figuras de a¢do, em Bulea, Leurquin & Carneiro
(no prelo), evidenciou-se, a partir de dados coletados em situagdo de formagdo de educadores, a
presencade figuras de agdo externas, que diferentes das figuras de agdo internas, focalizam o agir
do outro, do co-actante (o aluno, outros professores, o formador etc..).

3 REPRESENTACOES DO TRABALHO DO PROFESSOR ATUALIZADASNO SEU
DIZER

Assumimos a perspectiva de que o trabalho docente ndo é algo transparente, &, antes,
bastante complexo e dificil de ser captado em sua totalidade. E nesta perspectiva que analisamos as
representacdes do trabal ho docente em seu dizer, umavez que el as nos dar&o pistas paraanalisarmos
aagir real do professor.

Para andlise das representacfes, empreendemos, no quadro abaixo, uma analise macro das
figuras de agdo, em que verificamos a funcionalidade das figuras dentro do movimento discurso do
texto. Esse tipo de analise possibilita verificar a articulagdo enunciativa empreendida pelo professor,
no processo de atualizagao das representacdes que ele constréi de seu trabal ho, realizada no texto.
A atualizacdo, empreendidanalinguagem, possibilitamudanca de representacdes construidas sobre
o trabalho real do professor, sendo um potencializador de mudangas no agir real do professor.

No bloco de texto que serd analisado a seguir, verificamos que ha uma relacdo de compasso
entre as representacdes do formador e do professor® no que se refere a realizagdo da tarefa de
socializagdo da atividade de producéo de texto. Essarelagdo de compasso resulta no cumprimento
da tarefa e na avaliacdo positiva da equipe de formadores com relac¢do a atuacdo dos professores.
Comojafai dito, o objetivo interacional desse encontro deformagéo erao de socializar aatividades
de producéo detexto que melhor resultou em situacdo de salade aula. Pararealizar essasocializagéo,
primeiramente, os professores, em grupo detrés, relatavam entre s aatividade de producdo escol hida
por eles. Depois, havia uma eleicdo, no grupo menor, da melhor atividade. A atividade escolhida
deveria ser apresentada para o grupo maior de professores.

3 No quadro em andlise, Pal — professor 1 e Pf2 — Professor formador 2
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O objetivo formativo daequipe deformadores erapossibilitar asocializac&o de atividades que
deram certo no programa, o que ocasionava a aprendizagem de novas estratégias para a superacao
de problemas que eram compartilhados pelo grupo de professores participantes da formagéo e
uma valorizacdo das experiéncias docentes. Esse encontro de formagdo também possibilitava a
reconstrucdo do trabal ho docente, realizada através dae pelalinguagem. Essareconstrucao, atravées
daverbalizacgo de agles, possibilitavaum afastamento critico da prética e atomada de consciéncia

do docente de suas agdes. Vejamos o did ogo abaixo:

(QUADRO 5)

Pal: oL.trabalhou comjornal...aexperiénciadele...né?...aminha
experiéncia foi receita...e a experiéncia dela ((apontando para
uma colega professora)) foi estruturagcdo de texto para sala de...
de aula... e trabalhou com os alunos... para que eles pudessem
organizar os textos estruturando...

Acdo externa e interna
ocorréncia

Pal: eutrabalhel receita...né....eu eaprofessoradeinglés...que na
época trabalhou comigo...tA com ano mais ou menos...na ultima
festa junina...e nés levamos...fizemos uma pesguisa ()...agente
iniciou...né...umadinamica...adindmicaeraadinamicadaforca...
nos levamos alguns nomes de pratos...né...pratos para que eles
pudessem completar () (...)

(QUADRO 6) Ac8o interna acontecimento
E eu trabalhei com receita...no periodo das festas juninas...né? | passado

(QUADRO 7) Acdo interna ocorréncia
Pf2: e vocés vao apresentar especificamente...qual ? ¢

(QUADRO 8) . o
PA1: arecaita Acdo interna ocorréncia
(QUADRO 9) . A
Pi2- beleza Acdo interna ocorréncia
(QUADRO 10) Acdo interna ocorréncia
Pal: é por isso que eu estou comegando por ela ¢

(QUADRO 11) Acdo interna ocorréncia
Pf2: ta certo...beleza...sd pra gente entender ¢

(QUADRO 12)

Acdo interna acontecimento
passado

(QUADRO 13)
Pf2: pessoal...vamos fazer siléncio...

Acdo interna ocorréncia

(quadro 14)

Pal: amedida que eles acertavam...6timo...E é amedida que eles
erravam...né...assim a letra que eles davam como sugestdo pra
gente colocar na...na...palavra...ai nos tinhamos eu fazer o bone-
guinho pra depois ser queimado...

Ac¢ao externa acontecimento
passado

(QUADRO 15) SO que el es conseguiram vencer as etapas...gracas
aDeus... eles gostaram muito da dindmica

Acao externa definicéo
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(QUADRO 16)

Também...depois disso...nds colocamos tarjetas...com....a gente
pegou uma re::ceita...tiramos do jornal...e selecionamos essa re-
ceitaem tarjetas e colocamos al eatoriamente no quadro... praque
ELES fossem montar...né?...

(QUADRO 17)

agente comecaareceita por onde...por onde agente comegauma
receita? Professora...ai... elesliam o quetinha...né?... professora...
pelo nome...pelo titulo dareceita...ai elesiam e colocavam o titu-
lo...edepoisdotitulo?... como € que e gente vai fazer pracontinuar
areceita?...professora...a gente vai primeiro pros ingredientes...
ingredientes entdo...agoraformar osingredientes...vamos comecar
por onde?...a eles iam...tanto disso....tanto daguilo (RI — agéo
externa acontecimento passado)

Ac8o externa acontecimento
passado

Acdo externa e interna
performance

Verificamos, no trecho do didlogo acima, pertencente ao encontro de formacao 3, que ha uma
alternanciadefiguras de agdo, havendo umapredominanciade duas del as, agdo interna ocorréncia
e figura de ag¢do acontecimento passado (interna e externa) nafalade PA1 e PA10.

Verificamos, no quadro 1, que PA1 pede autorizagdo para iniciar a socializagao da atividade
de producdo de texto, mobilizando a figura de agdo interna ocorréncia. A partir desse momento,
ha uma negociagao estabelecida entre PF2 e PA1, no que se refere a dinamica do encontro, e, para
0 estabelecimento dessa negociacdo, 0s actantes mobilizam, principalmente, a acdo ocorréncia.
Dentro dessa dindmica interacional, no quadro 2, PF2 autoriza o inicia da agdo, PA1 repete parte
do comando, utilizando a ac¢&o interna canbnica, no quadro 3; PF2 confirma, no quadro 4, as
informagdes relacionadas aos comandos e autoriza ainiciacdo datarefa.

No quadro 5, PA1 inicia a execugdo da tarefa, através de um resumo das atividades de
producdo de texto socializadas pel os professores, mobilizando ag&o ocorréncia (interna e externa).
Esse resumo serve para contextualizar os participantes da formagdo com relagao a discussao que
foi empreendida no grupo menor de professores. No quadro 6, PAl inicia a realizagdo efetiva da
tarefa de socializacdo da sua atividade de producgéo de texto, mobilizando, paraisso, agéo interna
acontecimento passado. Elaéinterrompida, no quadro 7, pelaformadoraque solicitaesclarecimentos
em relagdo a atividade que a professora socializa. Neste quadro, a formadora mobiliza agdo interna
ocorréncia. Em resposta ao questionamento realizado pelaformadora, PA1 esclarece aduvidaeda
prosseguimento a execu¢ao da tarefa, mobilizando a figura de agdo ocorréncia, no quadro 8. Em
seguida, no quadro 9, PF2 confirma o esclarecimento empreendido pela professora com relagao a
atividade de produgdo de texto. PA1 justifica o seu discurso, no quadro 10, mobilizando, para isso,
aacao ocorréncia.

No decorrer do didogo, PA1 retoma a execucdo da tarefa, no quadro 12, através da acéo
inter na acontecimento passado. Esse movimento éinterrompido pelaformadora, que pede siléncio
ao grupo de professores. A formadora mobiliza, paraisso, aagdo ocorréncia. No quadro 14, PA1
desenvolve atarefa de socializacdo da atividade de producéo de texto, mobilizando a acéo externa
acontecimento passado pararelatar a sua atividade.
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No quadro 15, PA1 continua executando atarefa solicitada pela equipe de formadores e passa
aavaliar, sob 0 seu ponto de vista, asua acdo de mediacdo, mobilizando, paraisso, aacao definigdo.
Nesse momento, percebemos o distanciamento critico da acdo empreendido pela professora, o que
possibilitaaconstrugdo de novos sentidos para o seu agir. Na continuidade de suafala, no quadro 16,
PA 1 relata os procedimentos dos a unos no momento em que el es executaram a atividade de producéo
de texto mediada pelo professor, mobilizando, para isso, a agdo externa acontecimento passado.
Depois, PAL, no quadro 17, passa a teatralizar a sua fala em situagdo de sala de aula e a fala dos
alunos, envolvidos na acdo, utiliza, para essa teatralizacdo, a acéo performance (interna e externa).

CONSIDERACOESFINAIS

Focalizamos, neste trabalho, o entrecruzamento das figuras de acdo, no trabalho de
reconfiguracdo do agir do professor e do agir do aluno, como ferramenta de transformacao de
representagdes do trabalho docente. Verificamos, por exemplo, que o afastamento temporal,
empreendido pelafigura de a¢do interna e externa acontecimento passado, pode ser utilizado como
estratégia de avaliacdo do professor de sua prética e da acéo do aluno. Esse afastamento podera
implicar em mudanca nas representacdes que o professor faz de seu trabalho. Apesar da mudanca
de representagao ser fator importante de modificacao no agir real do professor, ela ndo garante uma
transformacao efetivanapréticade salade aula. Naverdade, é necessario também haver mudancgas
no ambito do querer agir, relacionado as motivagdes pessoais dos professores, e do poder agir,
relacionado as instancias superiores, que regulam e prescrevem o trabalho do professor. Todos esses
aspectos constituem umarede discursivaque nos possibilitacompreender de formamais abrangente
o trabalho do professor e amelhor formade construir com os atores escol ares novas formas de agéo.
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RESUMO

No presente estudo, buscamos situar nossas discussdes no quadro do desenvolvimento conceitual
e metodol 6gico da ergonomia da atividade e de sua adogdo no campo das investigagdes sobre o
trabalho docente. Inicialmente, tratamos sucintamente das mudancas conceituais que permitiram
chegar a nogdo de género da atividade, organizadora de uma nova abordagem do trabalho. Em
seguida, ilustramos a abordagem daatividade docente apresentando quatro estudos que se apoiaram
na autoconfrontacdo — um quadro metodol6gico fundamentado no dialogismo bakhtiniano e na
nogdo de género, que impulsiona o sujeito a dialogar com sua atividade e “dar-se conta” do real do
seu trabal ho, questionando, reconstruindo ou validando suas proprias maneiras de fazer.

Palavras-chave: Género da atividade; Autoconfrontacéo; Trabalho docente; Real da atividade.

ABSTRACT

In thisstudy, we aim to place our discussionswithin the conceptual and methodol ogical devel opment
of activity ergonomics (French ergonomic tradition) and its adoption by the research field of teaching
work. Initially, we briefly discuss the conceptual changes that have resulted in the concept of genre of
activity, which organized anew approach to work. Then weillustrate the teaching activity approach
by presenting four studies based on selfconfrontation — a methodological framework anchored in
bakhtinian dialogism and genre concept, which drives the subject to dialogue with his/her activity
and realizes the real of their work, questioning, reconstructing or validating his’her own ways of
acting.

Keywords. Genre of activity, Selfconfrontation, Teaching work, Real of the activity.
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1INTRODUCAO

A ergonomia da atividade, enquanto “ergonomia que se refere a atividade de trabalho e a
sua analise” (DANIELLOU, 1996, p. 2), ¢ uma elaboragdo genuinamente francéfona, constituida a
partir de umainversdo de perspectivaem relacdo ao modelo cléssico angléfono de intervencédo no
trabal ho, este fortemente embasado em métodos experimentais e positivistas (TERSSAC ; MAGGI,
1996). Uma série de constatagOes conceituais, a partir dadécada de 1990, leva ao enfraguecimento
do paradigma inicial e a elaboracao do proprio conceito de trabalho, definido entdo como verdadeiro
“objeto da ergonomia francéfona” (WISNER, 1996, p. 44). Uma nova compreensao do trabalho
deve levar inevitavelmente a uma nova (ou a novas) forma(s) de abordar esse objeto. Trata-se de
umanogao essencial mente complexa, pela variabilidade das situagdes e variabilidade dos sentidos
do trabalho no tempo e no espaco (de uma época a outra, de uma sociedade a outra) (TERSSAC,;
MAGGI, 1996). E consensual, na ergonomia, a existéncia de pelo menos dois pontos de vista sobre o
trabalho: o dos conceptores (aqueles que definem ou controlam o trabalho, isto €, que gerem regras e
normas) e o dostrabal hadores (aquel es que vivem o trabalho em seu dia-a-dia). Essavisdo bipartite
é fundadora da propria ergonomia, que inicialmente se traduz na preocupacdo em compreender a
distanciaentre os dois polosdo trabal ho, paraentdo tentar aproximar essas duas ordens de realidade.

Na esteira do projeto francéfono, pesquisadores da Universidade Aix-Marseillet tém atuado
no sentido de desenvolver uma abordagem da atividade docente com base nas contribuic¢des das
ciéncias do trabalho (conhecimentos, conceitos e métodos produzidos para anaise do trabalho),
a fim de explorar, a partir da perspectiva ergondmica, as possibilidades de langar “um outro olhar
sobre o trabalho docente” (FAITA, 2003, p. 17)2

NoO que concerne ao presente estudo, buscamos situar nossas discussdes no quadro do
desenvolvimento conceitual e metodol 6gico da ergonomia da atividade e de sua adocéo nho campo
das investigagdes sobre o trabalho docente. Desse modo, primeiramente, tratamos sucintamente
das mudangas conceituais que permitiram chegar a nogdo de género da atividade, organizadora
de uma nova abordagem do trabalho. Em seguida, ilustramos a abordagem da atividade docente
apresentando quatro estudos que se apoiaram na autoconfrontagdo — um quadro metodol 6gico
fundamentado no dial ogismo bakhtiniano e na nogdo de género.

2ATIVIDADE: TERCEIRO TERMO ENTRE O PRESCRITO E O REAL

A distingdo inicial, em ergonomia, entre o prescrito (a formulacéo do trabalho segundo os
conceptores) e o rea (a vivéncia do trabaho pelos trabalhadores) constitui uma dicotomia cuja
funcio foi preponderante para a estruturagio do campo da anélise do trabalho (FAITA, 2003). Tal
polarizacéo tornou-se o foco das preocupactes dos especialistas que procuraram compreender e
explicar, e mesmo resolver, as dificuldades que se interpdem a aproximagao entre os dois polos.

1 Mais precisamente a equipe ERGAPE — Ergonomie de | activité des professionnels de I’ éducation.
2 As citagdes presentes nesse artigo retiradas do texto original, em francés, foram traduzidas pelas autoras.
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Ombredane e Faverge (1955) iniciaram as discussdes sobre adistanciaentretarefaprescritae
atividade ao distinguirem entre “o que ha a fazer” e “‘como os trabalhadores o fazem”. Essa distingao
€ posteriormente desenvol vida com a seguinte proposi ¢ao terminol gica: adota-se anogéo de tarefa
parasereferir ao trabalho prescrito e usa-se 0 termo atividade pararemeter ao trabal ho efetivamente
realizado. Assim, passa-se a compreender “atividade como realizagado, por oposi¢do a tarefa como
prescri¢ao de objetivos e de procedimentos” (SOUZA-E-SILVA, 2004, p.87-88). [grifos da autora]

Contudo, ndo hauma unicaformade se perceber adistanciaentretarefaprescritae aatividade
realizada, e asformas plurais de perceber essa polaridade véo, por suavez, direcionar também uma
pluralidade de meios de se medir e compreender a articulagdo entre as instancias prescritaereal do
trabalho (DANIELLOU, 1996). A partir dessa primeiradistingdo, o conceito de atividade conheceu
importantes desenvolvimentos que buscaram apreendé-la mais no sentido de umarelacéo entre a
dimensao prescritiva e arealidade concreta do trabal ho.

Por exemplo, em relagdo ao trabalho docente, Amigues (2003, p. 9) afirma que “a prescri¢ao
estd ndo apenas na origem da acdo professoral, mas ela é constubstancial a atividade”. Ao mesmo
tempo, conforme Souza-e-Silva (2004), a atividade se afasta das prescicbes na medida em que
“visa a uma eficdcia particular em contexto, a um trabalho de reelaboracdo daquilo que € preciso
fazer, daquilo que ha a fazer em determinada situacao” (SOUZA-E-SILVA, 2004, p. 95). Com isso,
tem-se, na verdade, um jogo dindmico de reconcepcao das prescricdes (tarefas) na atividade em
conformidade com as contingéncias reais do trabal ho.

Asdiversas mudancas de perspectivae aampliacdo dos conhecimentos sobre o trabalho levam,
enfim, ao entendimento de que era lacunar conceber o trabalho “como um sistema inteiramente
predeterminado, configurado em fungiio do programa a executar” (FAITA, 2003, p. 18).

Um ponto de vistamaisrecentefoi proposto por Clot (1999/2006) naampliagdo do conceito
de atividade, ndo mais circunscrito ao que € efetivamente realizado e observavel no trabalho —o

autor revisita a no¢ao dicotdmica “real/prescrito”, libertando a atividade do dominio das agdes
realizadas.

[...] aatividade ndo selimitamais ao que éfeito. O que ndo sefez, 0 que sequeria
fazer, o que era preciso fazer, 0 que se teria podido fazer, o que é preciso refazer
e mesmo o que se fez sem se querer fazer é acolhido na andlise da atividade
iluminando seus conflitos. O realizado ndo tem mais o monopolio do real. O
possivel e o impossivel fazem parte do real. As atividades impedidas, suspensas,
adiadas, antecipadas ou ainda inibidas formam com as atividades realizadas uma
unidade desarmédnica (CLOT; FAITA, 2000, p-35).

Desse modo, o conceito de atividade exorbita os limites daquilo que é realizado e passa a
compreender também aquilo que o sujeito queriater feito, mas ndo fez, ndo pdde fazer ou decidiu
ndo maisfazer. Segundo Clot e Faita (2000), o realizado e 0 ndo-realizado tém amesmaimportancia
para a atividade. E muitas vezes o que deixou de ser feito que alimenta a agdo do profissional,
impulsionando-o para a mudanca, para a transformacéo de sua acéo. Nas palavras dos autores. “0
realizado ndo tem mais o monopolio do real. O possivel e o impossivel fazem parte do real” (CLOT;
FAITA, 2000, p. 35).
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Yvon e Clot (2004) postulam, apartir dos trabalhos de Vigotski, que a atividade, mais do que
umamera associacao entre sujeito etarefa, constitui um didlogo entre estes, podendo ser entendida
Ccomo a apropriacdo que os sujeitos fazem da tarefa. A atividade, de acordo com os autores, “se
inscreve nahistériado sujeito, do coletivo e do métier e buscarecursos—ou encontra seus obstacul os
— em cada um dos trés, assumindo os conflitos inerentes a suas relacdes.” (YVON; CLOT, 2004,
p.14). Em outras palavras, 0 sujeito dialoga com trés instancias do mesmo trabalho, ab mesmo
tempo conjugadas e concorrentes na construgdo das actes. a sua (mais particular e subjetiva), ado
coletivo (ambito comum e partilhado pelo grupo) e ado métier (&mbito social mais amplo).

Ao retomarem atradicdo francesa de andlise da atividade, Clot e Faita (2000) operam uma
transformac&o na abordagem ergondmica do trabalho, avancando com o entendimento de que ndo
existe separacdo entre prescricdo social e atividade real, entre tarefa e atividade. Para Clot e Faita
(2000, p. 9) “existe entre aorgani zacéo do trabalho e o proprio sujeito um trabal ho de reorgani zacéo
da tarefa pelos coletivos profissionais, uma recriagdo da organizacao do trabalho pelo trabalho de
organizacao do coletivo™.

Na secdo a seguir, tratamos um pouco sobre como, a partir da nogéo bakhtiniana de género
de discurso, Clot e Faita (2000) pensam a no¢ao de género da atividade.

2.1 O género da atividade profissional e as relacées entre género e estilo

Areorganizacao da tarefa pelos coletivos profissionais revela a existéncia de um terceiro termo
decisivo entre prescrito ereal: 0 género da atividade profissional —um elemento intermediador da
relacdo entre tarefa e atividade e entre o sujeito e a organizagdo do proprio trabal ho.

A proposicdo do conceito de género de atividade, no campo da analise do trabalho, consiste
em uma retomada da nocéo bakhtiniana de género de discurso, por Clot e Faita (2000). Foi apartir
da observac&o da onipresenca do uso da linguagem nos diversos campos da atividade humana e
darelacdo existente entre as caracteristicas do campo e o carater e as formas do uso da linguagem,
gue Bakhtin formulou o conceito de géneros de discurso. Determinados pela especificidade do
campo de utilizagéo dalingua, os géneros de discurso se caracterizam pelaformacomo neles estéo
indissoluvel mente ligados o contelido tematico, 0 estilo e a estrutura composicional do enunciado.

E pertinente a analogia feita por Clot e Faita (2000), ja que a nogio original é concebida dentro
de uma visdo ampla da atividade humana ramificada em variadas esferas de pratica e a partir da
compreensdo de uma relacdo dindmica e constitutiva entre as formas da comunicacdo (os géneros
de discurso) e o campo da atividade. Se Bakhtin ndo chega a formular o conceito de género de
atividade, também ndo nega a sua existéncia (VIEIRA, 2002).

Coube entéo a Clot e Faita (2000) proclamar a existéncia desses repertorios mais ou menos
estabilizados de formas de fazer em determinado campo da atividade.

Existem tipos relativamente estaveis de atividades socialmente organizadas por
um meio profissional através das quais o mundo da atividade pessoal se realiza, se
precisa, em formas sociais que ndo sdo nem fortuitas, nem de um Unico instante,
que tém uma razio de ser e uma certa perenidade. (CLOT; FAITA, 2000, p.13).
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Quanto aos géneros de discurso, estes sdo tidos como prototipos socialmente construidos e
reconhecidos que nos fornecem as formas basicas para poder agir adequadamente e eficientemente
em cada situagdo especifica de comunicagao.

Se 0s géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos, setivéssemos
decri&-lospelaprimeiravez no processo do discurso, de construir livremente pela
primeira vez cada enunciado, a comunicacdo discursiva seria quase impossivel.
(BAKHTIN, 1979/2006, p. 283).

A semelhanca desse postulado, os géneros da atividade também s3o compreendidos numa
economiadaacao: “ sefosse preciso criar cadavez naacéo cadaumade nossas atividades o traba ho
seria impossivel” (CLOT; FAITA, 2000, p. 11).

O género da atividade, aternadamente nomeado género profissional, é definido como as
“obrigagdes” partilhadas pelos trabalhadores. Trata-se de formas comuns da vida profissional que
funcionam como recursos paraaagao individual . Sem taisrecursos, poder-se-iaassistir aumaqueda
no poder de a¢do individual e a uma perda da eficacia do trabalho e de sua propria organizagao.

Meio de acdo para cada um, o género € também histéria de um grupo e meméria
impessoal de um local de trabalho. Diremos as vezes simplesmente género, para
abreviar. Mas sempre setratard das atividades ligadas aumasituacdo, dasmaneiras
de “apreender” as coisas ¢ as pessoas num determinado meio. A esse titulo, como
instrumento social daacéo, 0 género conserva ahistoria. Ele é constitutivo, dessa
perspectiva, da atividade pessoal que serealiza através dele. (CLOT, 1999/2006,
p. 38) [grifos do autor]

Nessa perspectivada atividade pessoal, que, a0 mesmo tempo, se realiza por meio do género,
mas também o atualiza nesse uso, concebe-se a nogdo de estilo. Espécie de individualizacdo da
atividade, o estilo “ é antes de tudo a transformacéo dos géneros na histériareal das atividades no
momento do agir, em funcio das circunstancias.” (CLOT; FAITA, 2000, p. 15). A flexibilidade do
género evidencia seu estatuto nao de norma acabada, mas como “um sistema de variantes” (CLOT,
1999/2006, p. 47), cujo equilibrio € sempre transitorio, reflexo da disputa entre as diferentes formas
de realizagdo do género.

A diversidade de estilos cumpre afungdo de manter adinamicidade do género, renovando-se
acadasituacdo. Os estilos ndo negam o género, eles o levam adiante, desenvolvem-no e mantém-no
vivo. Nisso consiste a riqueza da dinémica e organica relagdo entre a meméria social do trabalho
e a histéria pessoa dos trabalhadores. A atividade pessoal se congtitui a partir do género (social),
mas a memoria social do trabalho (e o repertorio de géneros) se redliza e se enriquece pela acéo
individual em cada situagéo particular.

Daniellou (1996) metaforiza essa articulagdo entre o social e o individual de toda atividade
humana na visao dos trabal hadores como tecel 6es, que devem lidar com e ligar convenientemente
(e de forma eficaz) na sua atividade duas espécies de fio: de um lado os processos técnicos, as
ferramentas, as regras formais do trabalho, as pessoas a quem seu trabalho se dirige; e, de outro
lado, suas experiéncias de vida e de trabalho, os valores, os saberes e as regras oferecidas pelos
Varios grupos sociais dos quais fazem parte.
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Apoiando-se em Terssac e Chabaud (1990), Clot (1999/2006, p. 36) refere-se ao género também
como um “referencial operativo comum” que orienta a agao individual em cada situagao a partir de
regras nao escritas, elaboradas em comum, mas também flexiveis, isto é, abertas a transformacdes
no curso da acdo. Outra forma de se referir ao género € como “avaliagdes comuns subentendidas”
(CLOT, 2010, p. 105) de um meio profissional, que tém uma funcao pré-organizadora das operagoes
e das condutas dos trabal hadores.

Clot e Faita (2000) propdem ainda a visdo dos géneros de atividade como sendo formados
pela conjuncao entre géneros de discurso e géneros de técnicas. Estes ultimos remetem as técnicas
(corporais € mentais) e aos gestos profissionais difundidos e utilizados em dado meio profissional.
Osgénerosde atividade, portanto, sdo os antecedentes sociai s da atividade em curso, elesinformam
aos trabalhadores as formas possiveis e impossiveis de se portar e de conduzir uma atividade, os
atos materiais e corporais convenientes ou deslocados, bem como os enunciados mais adequados
ou inadequados em cada situag&o.

2.2 Dialogos profissionais: analise e desenvolvimento da atividade

A abordagem da atividade de trabalho por meio das noc¢des de género e estilo, objeto da
discusséo apresentada na se¢do anterior, permite acompreensdo da atividade real como aquelaque
se realiza entre uma memoria pessoal e outraimpessoa (coletiva), isto €, a que decorre darelacéo
dindmica entre o patriménio coletivo do grupo (os repertérios de géneros) e 0s usos e retoques
pessoai s desse patrimdnio na histdria da experiénciaindividual no métier.

De outro modo, podemos dizer, com Clot e Faita (2000), que a atividade real movimenta-se
em duas direcdes opostas: “estilizacdo dos géneros” e “variacao de si”. Esse duplo movimento
permite a recriacdo estilistica, em que “o estilo é 0 que, no interior da prépria atividade, permite
ultrapassa-la.” (op.cit., p.18). Nessa perspectiva, além do métier neutro daprescricéo, haveriaainda
0 proprio métier (o do trabalhador) e o métier dos outros. A expertise seria, entdo, geradano ponto
de colisdo entre a historia pessoal e a histéria coletiva, isto €, narelagdo entre estilos e género.

Em contrapartida, quando se blogueiaa dinamicadas rel agdes entre estilo e género, o proprio
desenvolvimento dos sujeitos fica comprometido. Dai a proposta de Clot e Faita (op. cit.) de que a
analise do trabalho venha a operar no desenvolvimento do raio de a¢ao dos coletivos profissionais.
Tal empreendimento € possivel, segundo os autores, por meio de métodos que alimentem osdidlogos
profissionais, buscando por em funcionamento os géneros com a ajuda de uma andlise dos estilos

da acéo.

A concepcdo de umametodol ogiabaseada essencia mente naorgani zacdo de didlogos entre 0s
proprios trabal hadores sobre a atividade em comum também € motivada pela compreensio de que
em toda atividade humana estdo compactadas dimensdes historicas, culturais, subjetivas e sociais;
nesse sentido, € umailusdo pensar que se possa estudar uma atividade diretamente pela observacao
ou por qualquer outro método direto de coleta de dados (FAITA, 2007).

Em vista disso, Clot e Faita (2000) propuseram a autoconfrontacdo, apoiada no dialogismo
bakhtiniano e na teoria vigotskiana do desenvolvimento, como um quadro metodoldgico, cujo
propdsito ¢ permitir aos sujeitos transformar a experiéncia vivida em “objeto de reflexdo”, por
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meio de um processo de verbalizagdo sobre a atividade (registrada em video). Nesse processo, a

dimensao linguageira da atividade ¢ tomada como uma porta de acesso as dimensdes ocultas da
densa realidade da atividade de trabal ho.

A autoconfrontacéo destina-se, conforme Clot e Faita (2000), a criar um “espago-tempo
diferente” (CLOT; FAITA, 2000, p. 25) em que as condi¢des do desenvolvimento sejam diferentes
daguelas em que habitualmente ocorre a situacéo ordinéria. Busca-se, desse modo, confrontar a
situacdo ordinériade trabalho aumasituacéo de reconcepcdo da atividade, naqual ostrabal hadores,
expostos ao filme de suas agdes, devem colocar em palavras, na presenca do pesquisador, o que
eles julgam serem as constantes do seu trabalho. (CLOT; FAITA, 2000).

A autoconfrontagdo se estrutura geralmente em trés fases: constituicdo de um grupo de
andlise e didogo para decidir o objeto da pesguisa e as opgdes metodol 6gicas; a redizacdo das
autoconfrontacGes simplese cruzada, com aconjugacao das experiéncias dos participantes, e extensdo
do trabalho de andlise ao coletivo de trabalho com arestituicdo do produto das autoconfrontactes
(FAITA; VIEIRA, 2003; VIEIRA; FAITA, 2003; FAITA, 2007).

Apesar da previsdo de um processo trifasico de desenvolvimento reflexivo e socializado
da atividade, as pesqguisas tém apresentado com bastante autonomia a apropriacdo desse quadro
metodol 6gico. Temos visto a mobilizagdo de uma ou duas fases do processo de autoconfrontacéo,
conforme os objetivos e os focos de interesse da pesquisa, enquanto que a extensao da analise da
atividade ao coletivo profissional ndo tem sido observada com muita frequéncia. Para exemplificarmos
um estudo que contemplaastrés fases do processo, citamos o trabalho de Borghi (2006), no Brasil.

Passamos agora a segunda parte desse estudo, em que revisamos algumas pesquisas que
se voltaram para a investigagéo do trabalho docente dentro de uma abordagem ergonémica.
Nosso intuito é ilustrar a produtividade de aportes da ergonomia da atividade (a utilizagdo da
autoconfrontagdo e a fundamentagao nas nogdes de género de atividade profissional e estilo) para
aampliacdo dos conhecimentos sobre o trabalho do professor.

3 NOVOSCONHECIMENTOS SOBRE O TRABALHO DOCENTE E SUAS
IMPLICACOES PARAA FORMACAO CONTINUADA E PARAA FORMACAO INICIAL

Entre as pesquisasrealizadas naFrancae no Brasil que utilizaram o dispositivo metodol 6gico
da autoconfrontagéo como procedimento fundamental para uma melhor compreenséo do trabalho
do professor, selecionamos quatro gue, a nosso ver, trouxeram consideraveis contribuicbes aos
estudos ergondmi cos da atividade docente: a tese de doutorado de Frédéric Saujat (2002), naAix-
Marseille Université, intitulada Ergonomiedel’ activité enseignante et dével oppement del’ expérience
professionnelle: une approche clinique du travail du professeur?; a tese de doutorado de Eliane
Lousada (2006), na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, com o titulo Entre trabalho
prescrito erealizado: um espago para a emergéncia do trabalho real do professor; adissertacéo de
mestrado deAline Farias (2011), naUniversidade Estadual do Ceard, cujo titulo é Atividade docente

3 Ergonomia da atividade docente e desenvolvimento da experiéncia profissional : uma abordagem clinicado trabalho
do professor.
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de estagiarios de francés: prescri¢des, género e estilo; e a dissertacdo de mestrado de Elisandra
Magalhaes (2014), nesta mesma universidade, que traz o titulo Autoconfrontacdo Smples (ACS):
um instrumento a servigo da formagdo profissional de futuros professores de francés como lingua
estrangeira (FLE).

Saujat (2002) buscou com seu estudo analisar a atividade de professoresiniciantes utilizando
métodos indiretos* — autoconfrontacéo e instrucéo ao sdsia— que lhe permitissem criar “um meio
de trabalho ‘extraordinario’ sobre a atividade ordindria de cada um.” (SAUJAT, 2002, p. 203).

O estudo de Saujat (2002) leva em consideracdo determinados elementos que compdem
a atividade ordinaria docente e que, segundo o autor, sdo frequentemente negligenciados por
pesquisas realizadas em educagdo, a saber: as prescricdes, a organizacdo do trabalho, as técnicas,
as reconcepgoes, 0s instrumentos, etc.

Ao ter acesso as explicitagdes dos professores iniciantes sobre esses € outros elementos
decisivos do real da atividade docente, Saujat percebe a existéncia de formas estaveis que esse
grupo profissional tem de fazer o seu trabalho. Essas formas de conduzir a atividade se constituem
essencialmente de dificuldades e preocupagoes relativas a entrada do professor no métier. Saujat
denomina esses tracos comuns de “género iniciantes”. (SAUJAT, 2004a, p. 2).

Em outros termos, os professores gque estéo iniciando no métier sentem a necessidade de
“compensar’ suas dificuldades e preocupagdes provisorias elaborando estratégias e tomando
decisdes no momento de suaagdo, ou sgja, el es desenvolvem recursosintermediérios que os gjudam
ainstaurar um ambiente de trabalho que torne possivel a aprendizagem dos alunos, mas também a
sua prépria aprendizagem (SAUJAT, 2004a).

Dessa forma, o autor chega a conclusdao de que a caracterizacao de um “gé€nero iniciantes”
contribui para uma melhor compreensao do trabalho docente, para a evolucdo do métier de ensino
e para o desenvolvimento individual do professor que esta iniciando, pois, ao recorrer a essas
estratégias, o0 professor iniciante encontra respostas em seu trabalho e em suas maneiras de agir,
isto ¢, ele descobre solugdes para tornar eficaz sua atividade e fazer com que seu espaco de ensino
funcione, apesar de tudo®.

L ousada (2006), estudando as praticas de linguagem produzidas em situacdo de trabalho de
um professor de lingua estrangeira, buscou com sua pesquisa compreender a morfogénese do agir
do professor a partir da analise dos textos desenvolvidos no trabalho educacional .

Ao identificar as varias vozes que constituem o discurso do professor — voz da didatica, voz
daescola, voz do coletivo e voz do métier — a autora aponta aimportancia da voz do métier como

4 Considerando-se que a observacdo direta ndo seria suficiente para dar conta dos implicitos da atividade docente,
Cria-se um novo contexto que permita ao trabalhador transformar a sua experiéncia vivida em objeto de uma nova
experiéncia (CLOT, 2011).

5 “sucompenser” (VIGOTSKI, 1994 apud SAUJAT, 2004, p. 13).

8 AMIGUES; SAUJAT, 1999; CLOT, 1995 apud SAUJAT, 2004.
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elemento central para se compreender a dimensdo mais quotidiana do trabalho do professor, haja
vista que essa voz leva em conta os aspectos mais praticos da profissao, ou seja, preocupa-se com
as inimeras maneiras de “fazer” o trabalho docente.

Sendo avoz do métier algo admitido por todos da categoria docente e presente na“ meméria
impessoal e coletivado métier” (CLOT, 1999; 2001) seria impossivel ter acesso a esses implicitos
do trabalho através apenas das simpl es observacdes das condutas do professor em suasalade aula,
conforme mencionamos mais acima. Para se chegar as convic¢des mais profundas do professor
sobre a prépria maneira de ser e de agir, Lousada utiliza em sua pesquisa 0 quadro metodol 6gico
da autoconfrontagéo.

Analisando asvozes que permeiam ostextos das autoconfrontagdes, a pesqui sadorapercebe que
avoz do métier serevelapor trés davoz do professor autoconfrontado com sua atividade de trabalho
COmMOo umavoz que o guia e que normalmente ndo € explicitada, nem pré-determinada pela Didética.

Como resultado, Lousada conclui, com sua pesquisa, que trazer essa voz para a discussao
poderia facilitar o trabalho educacional e ajudar no desenvolvimento profissional de novos
professores ou de professores em dificuldade.

Farias (2011), em suapesquisa, acompanhou durante trés meses duas professoras-estagi&riasde
francés como lingua estrangeiracom aintenca@o de compreender como professores em fase de estégio
organizam sua atividade docente, como percebem e lidam com as prescrigdes na congtituicao dessa
atividade e mais precisamente investigar a existéncia de um género e tracos de estilo proprios deste
grupo. Paratanto, Farias buscou apoio em conceitos e fundamentos da Ergonomia daAtividade e da
ClinicadaAtividade e adotou o quadro metodol 0gico da autoconfrontacéo até a fase cruzada, isto €,
momento em que dois profissionais coanalisam a atividade um do outro, em didlogo com o pesquisador.

Naanalise dos dia ogos de autoconfrontacéo, Farias constatou que cada professora-estagiaria
utilizava certas estruturas discursivas para comentar os modos de fazer uma da outra; e isso levou
a pesguisadora a distinguir no discurso das professoras-estagiarias duas formas de tomada de
consciéncia da propria atividade docente: a assimilagdo e a contestacéo.

A assimilacdo se manifesta como uma compreensdo particular do modo de agir do outro,
podendo abrigar aquele novo modo de fazer no repertério de suas agdes futuras. A constestacéo
consiste em questionar a agao do outro, opondo a esta uma outra maneira de agir. Desse modo, a
autoconfrontacéo cruzada, cujamolametodol gica(isto €, osdia ogos) incitaacoandise daatividade,
¢ apontada por Farias como um dispositivo que propicia a discussao e a reflexdo dos diferentes
modos de agir dos professores ainda em periodo de formagao, gerando, pois, novos conhecimentos
gue os ajudam na compreensdo do seu fazer docente e consequentemente na sua transformacao.

Além disso, nasuabuscadealiar estudos sobre aformacédo de professores de linguas aaportes
dasciénciasdo trabalho, e apartir dos resultados de sua pesquisa, Farias percebe umaconvergéncia
entre as vertentes de formagao reflexiva e o quadro metodoldgico da autoconfrontagao, que poderia,
segundo a autora, servir a formacao reflexiva, “uma vez que abre espagos para o questionamento

das intengdes da agdo, das crengas e para o debate da relagdo entre acdes e objetivos.” (FARIAS,
2011, p. 194).
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Magal hdes (2014), buscando com sua pesquisarepensar as observacdes pedagogicas durante
0 periodo da préticade ensino do curso de L etras/Francés, apropriou-se do quadro metodol 6gico da
autoconfrontacdo, adaptando-o em uma experiéncia para servir a formagao profissional de futuros
professores de FLE.

Assim, aautorarealizou autoconfrontagdes s mples com duas prof essoras experientesno ensino
de FLE, incitando a discussdao em torno de duvidas e/ou de dificuldades previamente levantadas
junto a alunos matriculados em uma disciplina de Estégio Supervisionado. Em umafase posterior,
aautorautilizou os didlogos em ACS com as duas professoras experientes como recurso paralevar
a verbalizagdo e a reflexdo os alunos-estagiarios.

Em suas andlises, Magalhdes percebeu que os alunos-estagiarios se apropriaram das
verbalizacdes das duas professoras experientes autoconfrontadas com suas atividades iniciais
(ACS), mohilizando-as e transformando-as em instrumento para auxiliar na sua futura pratica
docente. A autora observou ainda como os alunos-estagi érios demonstraram, através dalinguagem,
atransformacéo de sua atual e/ou futura prética e a compreensdo do real da atividade docente.

Os resultados encontrados neste estudo indicam, pois, que as ACS realizadas com as duas
professoras experientes tornaram-se um consideravel instrumento de auxilio para a formagéo
profissional de futuros professores de FLE podendo, portanto, complementar as observagdes
pedagogicas exigidas por certas disciplinas de Estagio Supervisionado. A ACS foi considerada,
entdo, como um instrumento orientado para uma eventual resolucéo de posteriores problemas de
futuros professores de FLE.

Além disso, as andlises de Magalhdes atestaram gue o instrumento da ACS viabilizou um
encontro dialogico-reflexivo entre alunos-estagiarios, professora-formadora e professoras experientes;
levando aqueles a umainstrumentacéo de si e aum aumento do seu poder de agir. A compreensdo
do real do trabalho docente pdde, pois, ser realizada através de didlogos que incluiram diferentes
sujeitos, ndo havendo apenas uma simples transmissao do oficio pelos professores-formadores.

Assim, as pesquisas citadas apresentam a produtividade do quadro metodol6gico da
autoconfrontacéo que pbde ser apropriado e adaptado a diferentes contextos e objetivos.

CONSIDERACOESFINAIS

Ao final deste artigo, acreditamos ter dado um passo adiante para esclarecer como estudos
franceses e brasileiros, inscritos numa abordagem ergondmica, tém contribuido para uma melhor
compreensdo daatividade docente, hgjavistagque encarar o ensino como trabalho ainda é considerado
algo novo dentro das pesquisas em educacdo. Nas palavras de Saujat,

[...] estamosem face de um paradoxo: atualmente, o ensino €, sem davida, otrabalho
mai s estudado, t&o grande é o nimero de pesquisas que |hes sdo consagradas, mas

ndo sabemos quase nada do ensino como trabalho. (SAUJAT, 2004b, p. 19).

Trazer alguns dos conceitos que norteiam a ergonomiada atividade permite aos|eitores deste
artigo ter acesso a novos caminhos que podem levar a compreender “a complexidade da situacéo
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didatica e do papel que o professor nela desempenha, a fim de melhor caracterizar sua fungao, suas
intencdes ou suas agoes.” (SAUJAT, 2004b, p. 27).

Um desses conceitos fundamentais que regem as pesquisas em ergonomia € o conceito de
atividade, tal como foi apresentado na se¢éo 1, pois sendo algo “que ndo pode ser tocado com o
dedo” (HUBAULT, 1996; CLOT, 19997 apud SAUJAT, 2004b) necessita de uma metodologia que
seja capaz de trazer a luz os processos cognitivos € as estratégias a que o professor recorre para
realizar seu trabalho.

Essa “metodologia indireta” (FELIX; SAUJAT, 2007, p. 3) — autoconfrontagio —impulsiona
o sujeito a dialogar com sua atividade e permite que este “se dé conta” (op. cit., p. 6) do real do seu
trabalho, questionando, reconstruindo ou validando suas proprias maneiras de fazer.

Como foi, pois, visto neste artigo, pesquisas gque utilizaram esse quadro metodol 6gico
contribuiram significativamente para a elucidagao de algumas questdes sobre o trabalho de ensino,
mas ainda ha muito a descobrir sobre a*“face oculta do trabalho do professor”, conforme Amigues
(2004, p. 46).

Enfim, procuramos deixar aqui algumas das no¢des que permeiam os estudos ergondmicos
daatividade docente para que of erecam sustentacéo e iluminem novos estudos que desgjem ir além
dos pontos de vista “normativos” sobre o ensino.
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RESUMO

O conceito de género textual carece de uma compreensao mais ampla a fim de que ele possa englobar
efetivamente as mudangas conceituais nos campos em que € estudado. No escopo deste artigo,
faremos analise dos géneros da oralidade, especialmente do debate, nas préticas pedagogicas da
educacdo bésica. Paraa pesquisa, de cunho qualitativo, entrevistas com professores do 9° ano deuma
escola publica estadual do Recife foram realizadas. Os pressupostos tedricos so, principal mente,
0 conceito de géneros textuais de Bakhtin (1992), o interacionismo sociodiscursivo, de Bronckart
(1999), Dolz e Schneuwly (2004) e os estudos de |etramento desenvolvidos por Marcuschi (2001,
2002, 2004, 2008). Resultados preliminares apontam para o fato de que, embora os professores
demonstrem conhecer aimportanciado trabalho com a oralidade, os géneros escritos predominam,
ainda, no ensino de lingua na sala de aula.

Palavras-chave: Género textua debate, Ensino de géneros, Concepcdes pedagogicas.

ABSTRACT

The concept of text genre needs a broader understanding so that it can effectively encompass the
conceptual changes in the fields in which it is studied. In the scope of this article, we will analyze
orality genres, especially the debate, concerning the pedagogical practices of basic education. For
the research, qualitative in nature, interviews were held with teachers of the 9th grade of a public
school in Recife. The assumptions are mainly the concept of genres according to Bakhtin (1992),
sociodiscursive interactionism by Bronckart (1999) and Dolz and Schneuwly (2004) and literacy
studies by Marcuschi (2001, 2002, 2004, 2008). Preliminary results point to the fact that, although
the teachers demonstrate to know the importance of dealing with oral texts, written genres still
predominate in the teaching of language in the classroom.

Keywords. Debate text genre, Teaching of genres, Educational Conceptions.
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1INTRODUCAO

Na contemporaneidade, no que se refere aos géneros textuais ou géneros dos discursos, néo
se pode vé-los como uma “moda” ou “onda” dos estudos das ciéncias da linguagem, muito menos
como uma simples mudanca de terminol ogia de forma a deix&-1os mais bonitos ou atraentes. Sua
compreensdo deve ser muito mais ampla, por seus estudos apresentarem ndo apenas mudancgas
conceituais em campos como o da Linguisticae o da Teoria Literaria, mas também por apontarem
horizontes ampliados de entendimentos e andlises, permitindo enxergar a producéo de linguagem
n&o sb como 0 mecanismo estrutural que abarca, mas aindacomo umaatividade | adeada de aspectos
sociocognitivos e historicos.

Hoje, empregamos o conceito de género dentro de diversas perspectivas dos estudos da
linguagem, porém é salutar e necessario retomar tais concepcdes el aboradas por esses estudos com
certa criticidade. Se antes a concepcdo era mais restrita ao campo das manifestacdes artisticas ou
juridicas, na atualidade esse leque foi ampliado e compreende todo o0 processo de comunicagdo
humana, poiscomo alegaBakhtin (1992, p. 302): “ se ndo existissem os géneros do discurso e se néo
0s dominassemos, setivéssemos de cria-los pelaprimeiravez no processo dafala, setivéssemos de
construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase impossivel”.

A concepcao do termo género, como concebida pelateoriabakhtiniana, assenta-se narelacéo
entrelinguagem, lingua e sociedade como acontecimento socio-historico edia 0gico. Nesse sentido,
Bakhtin (1992) nos esclarece que, os diversos enunciados, isto €, 0os géneros discursivos, sdo elos
entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem.

Entender as questfes dalinguagem, sua natureza e seu funcionamento, semprefoi o interesse
de muitos estudiosos da L inguistica. Nesse caminhar, diversas correntestedricas surgiram buscando
explicar, a partir de métodos proprios de andlise, os varios fenébmenos que compdem o vasto
campo dessa ciéncia. Adotamos para essa investigacdo uma linha de fundamentos que situa a
linguagem como enunciagcdo, com énfase na Teoria dos Géneros do Discurso de Bakhtin (2002),
no interacionismo sociodiscursivo, proposto por Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004),
representantes da escola de Genebra, e no estudo de pesquisadores brasileiros das praticas de
oralidade e letramento, como Marcuschi (2001, 2002, 2004, 2008).

Essas bases tedricas respaldam o foco do nosso estudo — a analise dos géneros da oralidade,
especialmente do debate, no seio das praticas pedagdgicas da educacéo basica. Objetivamos
investigar a compreensdo dos professores sobre 0s géneros textuais orais e 0 seu desenvolvimento
no trabalho pedagogico, dada a importancia de se entender o contexto da comunicagdo humana
oral ou escrita.

O enfoque maior ao género oral debate ocorre ndo por acaso, mas por setratar de umaprética
social de linguagem que envolve o desenvolvimento de capacidades interativas ligadas a negocia¢ao
de pontos de vista, construcéo de argumentos, persuasdo interpessoal, dentre outros elementos de
suma importancia para o0 convivio em comunidade. Além disso, paralelamente a essa pesquisa,
desenvolvemos um trabalho de mestrado, com um ol har mais aprofundado sobre o referido género,
e essa producdo nos dara subsidios para estender reflexdes nesta pesquisa em desenvolvimento.
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M etodol ogicamente, este trabalho envolve uma investigagdo de base qualitativa que se
realiza em entrevistas com professores de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola publica estadual de referéncia do Recife no ano de 2012. A escolha do lécus e dos
participantes ndo se deu aleatoriamente. Cremos que, ouvindo quem de fato esta na dianteira do
processo ensino/aprendizagem e que concepgoes tém do objeto em estudo, identificaremos resultados
que fomentardo reflexdes a respeito da forma de como os géneros textuais orais sdo concebidos e
trabal hados na escol a e se as pedagogi as adotadas contribuem paraformagéo de individuos atuantes
em sociedade, no exercicio da cidadania.

A andlise de dados apontaque, nateoria, os professores conhecem a concepcao enunciativade
géneroseaimportanciado oral edo escrito naformacdo do estudante, mas, naprética, em suamaioria,
enfatizam o trabalho com os géneros escritos como componentes curriculares. Dentre 0s géneros
orais, o debate ¢ vivenciado em sala ao menos duas vezes por ano, mesmo que superficialmente. O
livro didético é afonte de estudos mais valorizada pela maior parte dos professores na didética dos
génerosorais, 0 que limitaas possibilidades de transposi ¢es didéticas com alguns géneros orais a
partir da organizacéo de modelos didaticos do género.

Os resultados do estudo sugerem que o trabalho pedagdgico com 0s géneros textuais,
guando adequadamente efetivado, apresenta-se como uma excelente oportunidade para o estudo
da linguagem em funcionamento. Ao se debrucar na analise das mais variadas formas e a¢fes de
linguagem e suas caracteristicas, 0 aprendiz apropria-se dos meios e das praticas, aém do dominio na
producdo detextos, o que se constitui uma prati caenriquecedora do desenvol vimento da capacidade
cognitiva do individuo.

2 GENEROSTEXTUAISE ENSINO DE LINGUA: A PROPOSITO DO DEBATE

O contexto da sala de aula ¢ o l6cus para nossa verificagao das concepgdes pedagogicas dos
professores de L ingua Portuguesa quanto ao ensino dos génerostextuais orais, com foco no debate.

Como ja destacamos, a fundamentacao tedrica deste estudo situa-se no ambito dalinguistica
enunciativa, cunhada no sociointeracionismo: com o aparato tedrico de base, entendemos que o0s
géneros textuais sdo frutos de trabalho coletivo com a linguagem que colaboram para ordenar
e estabilizar as atividades do dia a dia. Nesse sentido, a sua presenca como contetido curricular
das aulas de lingua materna € imprescindivel para o ensino e aprendizagem da linguagem numa
perspectiva da reflexdo e do uso, considerando tanto a oralidade como o letramento.

A ideia predominante na escola € que sua funcéo socia primordial € ensinar o duno aler e
escrever, poisafalaelejatem o dominio. Porém, trabalhar a oralidade compreende muito mais do
gue simplesmente oralizar palavras. € uma falta de conhecimento reduzir o estudo da oralidade a
esse conceito simplista, pois suas aplicabilidades tém implicagéo direta nos varios momentos da
vida social, passando pelas relagtes de trabal ho, interpessoais e ideol 6gicas.
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As préticas sociais de oralidade e letramento séo povoadas pelo uso dos diversos géneros
textuais. Cabe ressaltar a distingéo entre as duas préticas citadas.

Oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob vérias formas ou géneros textuai s fundados na realidade sonoraque
vai desde umarealizagdo maisinformal amaisformal nosmaisvariados contextos
deuso(...)

Letramento, por sua vez, envolve as mais diversas préticas da escrita (nas suas
variadas formas) nasociedade e podeir desde umaapropriacéo minimadaescrita,
(...), até umaapropriacdo aprofundada (...) (MARCUSCHI, 2004, p.25)

Marcuschi (2004) traz a baila a discussao sobre o entendimento da lingua e do texto como
“um conjunto de praticas sociais” (p.16), de maneira que a oralidade e o letramento sejam vistos
como atividades ndo dicotdémicas, mas, sobretudo interativas e complementares situadas socio-
historicamente no ambito dos usos da lingua. Com esse olhar, o autor aponta os usos da lingua
como determinantes das escolhas formais, e ndo o contrério, como preconizado nos trabalhos da
Linguistica anteriores a década de 1980.

Tomando o letramento como prética social formalmente associadaao uso daescrita, ao passo
gue aoralidade ao uso dafala, o pesquisador observa a necessidade e aimportancia dessas praticas
nas sociedades como via de acesso a cultura. Reforgamos, € notdria a defesa de que a oralidade e o
letramento ndo sdo sistemas dicotdémi cos, téo pouco, aprimeiraabarca o caos comunicativo: ambos
permitem, com suas peculiaridades, a construcdo de textos coesos e coerentes, a el aboracéo formal
einformal, a construcéo de raciocinio, a variagdo linguistica, entre outros aspectos. Para alicercar
esse pensamento, o autor faz um passeio explicativo da presenca da oralidade e do letramento
na sociedade. Marcuschi mostra que a escrita e a fala sdo usadas em variados contextos da vida
cotidiana (casa, trabalho, escola, supermercado, etc.), com finalidades multiplas, manifestadas em
diversos géneros textuais, fundadas na realidade grafica, escrita, ou na sonora, oral.

N&o menosimportante que aescrita, aoralidade € por vezes rel egada a segundo plano, apesar
de ocupar um espaco muito mais central nas atividades cotidianas de comunicacéo. O pouco espaco
para o trabalho com essa modalidade na escola parece apontar um desconhecimento dos profissionais
da educacéo paraimportancia dos efeitos do conhecimento dos géneros orais para aformagdo dos
sujeitos que atuam em sociedade: a no¢do de que a lingua ndo deve restringir-se apenas a forma
escrita, e, portanto, abarcar o todo complexo, intrinseco nas mais variadas formas de interacao.

Umadas importantes ferramentas para o comego de um trabalho pedagdgico com qualidade
€ aadocdo de LDP bem fundamentado. Os manuais, a priori, deveriam trazer, nos seus conteidos
e propostas didéticas, as concepcdes e nogdes de lingua como interacdo, contribuindo diretamente
com o trabalho do professor em sala de aula. Excegdes existem, mas ainda ndo € a maioria dos
L DP gue explora a oralidade na perspectiva enunciativa para o trato com a linguagem na escola.

Assim, uma abordagem pedagogica significativa para desenvolver o trabalho de ensino de
lingua materna que ndo relega a importancia da “fala” seria o estudo-aprendizagem dos géneros

46



José Batista de Barros, Adriana Leticia Torres da Rosa

textuais orais. Com essa abordagem, n&o se pretende ensinar o aluno afalar, mas a compreender e
fazer usos, situados (socia e historicamente) e adequados da linguagem oral. Concordamos com
o entendimento de que

0 estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de portugués, pois
levaem conta seus usos e fungdes numa situagdo comunicativa. Com isso, asaulas
podem deixar de ter um caréter técnico dogmaético e/ ou fossilizado, poisalingua
a ser estudada poderd construir seu conhecimento na interagdo com o objeto de
estudo, mediado por parceiros mais experientes. (BEZERRA, 2002, p. 41)

Uma relevante oportunidade de se trazer o estudo dos géneros para escola seria tragar
consideragOes sobre aproximacdes e distanciamentos dos géneros orais e escritos, considerando o
meio de produgdo (sonoro e/ou grafico) e a sua concepcao discursiva (oral e/ou escrita). Isso revelara
uma visao ndo-dicotdémica de lingua, na medida em que evidenciara que as manifestagbes da fala
e da escrita se ddo num continuo dos géneros textuais.

A énfase dada ao estudo com a escrita nas atividades, nem sempre coerente, em detrimento da
oralidade nos L DP, nos daaexatanogdo do caminho tomado por alguns autores dessas publicacoes.
Para um usué&rio mais atento, possuidor da no¢do de lingua como uma atividade interativa, e
consequentemente dialdgica, que envolve questdes de natureza cognitivas e sociais dentro de
contexto historico e ideol 6gico, percebe equivocos contidos nas proposi coes.

As variadas formas de uso da lingua, bem como a complementariedade das préticas de
escritae oralidade, pouco ou quase nuncatratadas nesses manuai s didéti cos, faz desenvolver ainda
mais a cultura da visdo monoalitica do estudo da lingua, deixando-se de lado aspectos relevantes
caracteristicos de riqueza cultural de um determinado povo, como as variedades linguisticas.

Os estudos da oralidade e da escrita, ndo concorrentes entre si, mantém relacdes mutuas e
estreitas. A oralidade influencia e contribui fortemente no processo de aquisi¢ao da escrita, e vice e
versa. A abordagem significativa da oralidade na escola capacita o individuo no desenvolvimento
de habilidades linguisticas tanto de fala quanto de escuta, indicando ndo apenas a necessidade do
respeito pel o interlocutor, mastambém pelaobservacdo e formulacdo daargumentacdo, aorgani zacéo
das ideias e do posicionamento critico.

Resgatando ateoria de Bakhtin (1992, p. 261), lembramos que

Todos os diversos campos daativi dade humana estéo ligados ao uso dalinguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orai s e escritos) concretos e Unicos, proferidos pel osintegrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢oes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetido
(temético) e pelo estilo dalinguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseol6gicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua composi¢ao
composicional.
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Na esteira do referido estudioso, usar alinguagem verbal implica em usar 0s géneros como
formadeinteracdo: em razéo de seus propositos e condi ¢oes, osvéarios campos da atividade humana
organizam-se interativamente pel os usos dos enunciados relativamente estaveis do ponto de vista
de seu contelido, estilo e composi¢do. Nesse caminhar, como ressalta Marcuschi (2008), na nossa
vidadiérianos deparamos com textos materializados, orais ou escritos, em situagdes recorrentes, 0s
génerostextuais, que apresentam padrdes sociocomuni cativos particul ares, tais como conversacao,
debate, entrevista, palestra, piada, cardapio, bulade remédio, noticias, carta comercia entre tantos
outros.

A escola de Genebra, com entendimento conceitual de género aproximado ao exposto por
Bakhtin, busca desenvolver a corrente de que o género textual pode ser utilizado como forma de
articulacéo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares. Nesse campo, dois prismas estdo em
evidéncia: o contexto socia daexperiénciahumanae aesferapsicol 6gicaque envolve aconstrucéo
interna dessas experiéncias, passando pela capacidade para produzir e compreender linguagem.
Dentre os trabal hos dos seus pesqguisadores, esta o enfoque pedagdgico do género oral debate.

Dolz, Schneuwly e De Pietro (2011) evidenciam questdes sobre 0 ensino de géneros orais,
destacando a reflex@o sobre a elaboragdo e a realizagdo de uma sequéncia didatica - conjunto de
atividades escol ares sistemati camente organizadas em razéo de um género textual - com o género
debate. Para os autores, precede a qualquer trabalho pedagdgico o pensar sobre o que ensinar,
0s aspectos do género a se trabalhar em sala de aula e as capacidades de linguagem a serem
desenvolvidas.

No tocante ao debate, esse género, essencial mente argumentativo, t&o presente na sociedade,
pode abrir espaco naescola para se desenvol ver as capacidades dos alunos para defender pontos de
vista, envolvendo a gestdo dapalavra e aescuta e producéo compreensivas. Dolz, Schneuwly e De
Pietro (2011) distinguem tipos de debate passiveis de se explorar na escola: o debate de opinio,
0 debate deliberativo e o0 debate para resolucédo de problemas. Seja qual for sua forma, o debate
apresenta-se como um l6cus privilegiado paraconstrucdo interativa de opinides, de conhecimentos,
de agdes, de si” (p.216), amparado na coletividade e na democracia. Assim, a producao do debate
naescolafavorece o desenvolvimento de capacidades essenciais: linguisticas (técnicas de retomada
de discurso, marcas de refutacao, etc.), cognitivas (critica), sociais (respeito pelo outro), individual
(tomada de posicéo e construcdo identitéria).

O trabaho dos referidos pesquisadores vem a referendar a posicdo de que os géneros da
oralidade devem ser alvo de ensino-aprendizagem na escola assim como tradicionalmente ocorre
com os da escrita:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: plangamento e realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades, dramatizactes, etc.
Trata-se de propor situactes didéticas nas quai s essas atividades facam sentido de
fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A aprendizagem de
procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em contextos mais formais,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (PCN,
1998, p.27).
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O gue se apresenta por tras do véu do estudo dalinguagem oral € um complexo mundo ainda
com muito a se desvendar, podendo encontrar-se diversos géneros, cada um com caracteristicas
proprias e formas de tratamentos dos mais variados possiveis a exemplo de debates, exposi ¢oes,
didlogos dramatizacOes e entrevistas. Vale ressatar que, emboraos géneros oraisformais apresentem-
se na sua forma didatica culta, muito proximos da escritaformal, e didatizé-10s ndo seria 0 mesmo
gue ensinar 0 conjunto de regras gramaticais, mas apresentar as variadas formas da utilizagcdo da
fala em publico, favorecendo para a desenvoltura dos usuérios do referido género.

Observamos, mais especificamente, que o debate ¢ um género bastante flexivel se considerarmos
suas varias formas, tipos de publico e espacos de realizagdo. Contudo, em todos 0s casos, 0 género
pauta-se em atividades sociodiscursivas que mobilizam o desenvolvimento da postura critica e
reflexiva sobre questdes de interesse social; da capacidade de argumentar e expor pontos de vista,
de dialogar, ouvir e respeitar o outro; e de mobilizar estratégias textuais adequadas aos fins, como
reportar discursos para fundamentar-se, por exemplo.

Enfatizamos ainda que no género oral debate ¢ potencial a articulacdo da fala e da escrita,
constituindo-se numa produ¢do multimodal. Além disso, Costa (2008, p.76), ao definir o género,
destaca a existéncia de diversos tipos de debate, dentre os quais cita: debate de opinido, o qual visa a
compreensao de um tema polémico, permitindo exposi¢ao de argumentos com intuito de influenciar
a opinido dos outros, e também a possibilidade de mudancas dos proprios conceitos,; debate
deliberativo visa a discussao de um tema para posterior tomada de decisdo, em geral, apresentando
sugestbes para resolucdo de problematica; debate publico regrado tem por base a expressao livre
de pensamentos sobre um tema, normalmente sendo a fala orientada por regras acordadas, com ou
sem a presenca de moderador.

No contexto escolar, voltando-se para 0 estudo dos aspectos do debate a serem trabal hados
na sala de aula, Dolz e Schneuwly (2004) desenvolvem pesquisas dirigidas a elaboracao, aplicacao
e analise de sequéncias didaticas com os géneros textuais e, mais especificamente, com o debate.
Para os autores, o debate tem umarel evante fungdo social que ndo pode ser desprezada pela escola.
Relacionado a formas de comunicagdes orais, 0 debate requer o desenvolvimento de capacidades
de argumentacdo, de gestdo da palavra, de escuta atenta, de elaboragdo critica, de mobilizacéo
linguistica (técnicas de retomadas do discurso, marcas de refutacéo, entre outras). Além disso, ainda
contribui para o desenvolvimento da capacidade de construcéo de identidade.

A constatacdo de se 0 que é teorizado no campo dos estudos da oralidade, e em especia no
gue serefere ao trabal ho pedagdgico com o género textual debate, tem repercussdo napréticaefetiva
no cotidiano do ambiente escolar, tera as respostas dos docentes como indicadoras essenciais.

3DIALOGANDO COM PROFESSORES SOBRE A ORALIDADE NAAULA DE
LINGUA MATERNA

A fim de investigar a compreensdo dos professores sobre os géneros textuais orais e seus
reflexos no trabalho pedagdgico, enfatizando o género debate, aplicamos questiondrios a dois
docentes do ensino fundamental, 9° ano, de escolas publicas de Recife-PE, no ano de 2012.
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O questionario teve como propoésito identificar primeiramente o perfil académico dos
professores e, na sequéncia, aspectos relativos a concepgao que os docentes possuem sobre os
génerostextuais e sobre 0 seu ensino, bem como aabordagem dos géneros orai S como componente
curricular do ensino-aprendizagem de lingua materna, nesse caso, explorando mais especificamente
as propostas didaticas com o debate.

Em relacao ao perfil dos professores, adiantamos que sdo formados em Letras, exercendo a
profissdo hé mais de 10 anos: o primeiro, Professor 1, mestre em Linguistica e o segundo, Professor
2, especialistaem Literatura Infantil. A formac&o dos docentes sugere que tém um dominio tedrico
e, avaliamos também, prético do trabalho pedag6gico com oralidade e letramento na educacéo
basica— 0 que se revela nas respostas apresentadas aos questionamentos desta pesquisa.

No que tange a concepg¢ao de género textual, os docentes apresentam sintonia na compreensao,
entendendo o género como um tipo relativamente estavel de enunciado usado em sociedade, em
suas mais diversas esferas, com fim sociointerativo, identificavel por seus propdsitos, contetidos
diziveis, composicéo e estilo. Sdo formas de pratica social, cognitiva e cultural.

Quanto ao trabalho com géneros da oralidade no curricul o, revelam que esses fazem parte dos
componentes curriculares. No programa da disciplina, elegem-se em cada unidade letiva géneros
orais e escritos, mesmo que ndo proporciona mente, para o desenvol vimento de prati cas pedagogicas.
pode-se ser relato e debate, entrevistas e semindrios, etc. Metodologicamente, afirmam articular as
correlacdes entre 0s géneros na perspectiva do continuo fala-escrita.

No trabalho com o debate, dizem explorar o género sgjacomo contetido curricular, sejacomo
método para estudo de demais topicos do curriculo, por exemplo, em féruns de temas polémicos,
associados a elaboracdo escrita de artigos de opinido ou a interpretagao de livros literarios.

Nas suas opinifes, 0 estudo e a producdo desse género permite desenvolver nos alunos
habilidades de linguagem relativas a formagao e negociacdo de opinides fundamentadas, bem
como a compreensao e interpretacao de pontos de vista distintos, importante “ferramenta” para o
exercicio critico e a participagdo nas interagcbes comunicativas em diversas instancias (publicas e
privadas) da sociedade.

Sobre as propostas do LDP na abordagem do debate, bem como na associagdo com seu
planejamento, os professores sdo undnimes quanto a necessidade de se acrescentar elementos
complementares. O Professor 1 observague o LDPem geral sugere aanalise de debates transcritos
e a reflexdo sobre suas caracteristicas, e vé€ a relevancia do estudo do género na sua forma tipica de
apresentagdo com debates coletados em registros de TV, radio, internet, a fim de se observar detalhes
da oralidade. O Professor 2 complementa, enfatizando que os debates nos livros, geralmente sdo
instrumento para discussao de temas fixos e as vezes desatualizados.

Finalmente, arespeito das propostasdoslivros didéticosrel ativasaos génerosorais, pelaandise
de suas respostas, os docentes aparentam perceber que oslivros precisam explorar mai's 0s recursos
sociodiscursivo e formais dos géneros, além de incentivar a pesquisa ¢ a resolugdo de desafios. O
Professor 1 observa que ha um avanco das propostas em relacdo aos livros de 10 anos atrés, pois
os géneros orais ja constam como conteudo nos livros, embora de forma infima se comparada aos

50



José Batista de Barros, Adriana Leticia Torres da Rosa

da escrita. Contudo, ambos acreditam que o debate, entre os géneros da oralidade abordados nos
LDP, parece ser privilegiado mesmo que as propostas pedagogicas ainda sejam superficiais.

Pelo exposto, o quadro tedrico por nés eleito como norteador para se pensar o estudo dos
géneros orais naeducacdo basi carespal daas resposta dos docentes no sentido de que esses educadores
demonstram perceber 0s géneros textuais orais e escritos como elementos a serem enfatizados no
curriculo por serem primordiais como organizadores das nossas préticas sociais e discursivas, e,
nesse contexto, aponta-se que os LDP ndo podem deixar de lado tal aspecto ao formularem suas
didaticas de escuta e producéo oral.

CONSIDERACOESFINAIS

Com o objetivo deinvestigar acompreensao dos professores sobre afungdo social do género
€ 0 seu rebatimento em sala de aula, enfatizando o género oral debate, entrevistamos dois docentes
do ensino fundamental, 5° ano 9° ano, de escolas publicas de Recife-PE, no ano de 2012, arespeito
de seu entendimento sobre 0 ensino de lingua com énfase nos géneros do discurso.

Esta pesquisa, com base no relato de professores da escola publica do ensino fundamental,
identificou que o trabalho com os géneros textuais orais estd em cena como protagonista, tanto
guanto o trabalho com os géneros de escrita, ha escola | 6cus do estudo. N&o obstante, os docentes
entrevistados sdo unanimes em afirmar que o pouco enfoque dado aos géneros orais pelos professores
em geral etambém peloslivros didéticos acarretagrande prejuizo para o processo de aprendizagem
do estudante, visto que conhecer significativamente uma diversidade de géneros dessa modalidade
favorecerd a formagdo do cidadd com condicfes de participar compreensiva e ativamente das
préticas sociocognitivas que se apoiam na oralidade, préaticas essas tdo presentes na sociedade
contemporanea.

Os dados mostram que os professores reconhecem que a diversidade de géneros orais, a
guanti dade de abordagens desses géneros ao longo do curricul o, a sistemati zacdo dessas abordagens
e a qualidade das abordagens pedagogicas sdo el ementos essenciais para se oferecer aos alunos
praticas qualificadas com a oralidade.

Notamos que a concepcdo de linguagem como interagdo social permeia as propostas de
producéo oral dosdocentes entrevistados: aexplicitacdo dafuncéo social, do papel dosinterlocutores
(mesmo que estes sgjam recorrentemente os proprios colegas de classe), da forma de organizar a
fala publica nas atividades propostas por estes sdo enfocadas.

Porém, o discurso dos professores em sintonia com as reflexdes teoricas adotadas por
este trabalho sugere que a reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros orais ainda carece de
aprofundamento pedagdgico, notas sobre sua fungdo social e suas caracteristicas formais nem
sempre sdo apresentadas quando da atividade de leitura, andlise e producdo, a sistematizacdo do
estudo do género oral precisa ser mais enfatizada pel os professores e pelo LDP.

Quanto ao debate, cadavez maistraba hado no contexto dasalade aula, observamosapercepcdo
dos docentes de que esse deva estar inserido com mais frequéncia nas atividades curriculares por
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favorecer o desenvolvimento de competéncias relevantes para a atuagdo sociocomunicativa dos
individuos.

Em conclusdo, este trabalho, com base nas respostas dos docentes, fomenta discussoes e
reflexdes a respeito da necessidade de maior mobilizagao dos géneros textuais em praticas de ensino/
aprendizagem, como basilar para atuagdo dos individuos em sociedade, no exercicio da cidadania.

Finalmente, realcamos, com este estudo, aimportancia do papel do trabalho com aoralidade
como um instrumento facilitador e imprescindivel a inser¢ao dos individuos na mais variadas praticas
e contextos sociais, dentro e fora da escola, como interlocutor, sgja leitor, ouvinte ou produtor de
textos.
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RESUMO

Neste trabal ho, pretendemos analisar como os livros didéticos de Lingua Portuguesa do 8° ano da
educacao basica (EB) tém abordado o ensino daoralidade. Os pressupostos tedricos foram baseados
em Antunes (2003), Cardoso (1999), Favero (2003), Marcuschi (1997) e (2003), Pretti (1999),
Ramos (1997) e Rojo (2000) e (2003). Foram analisados, entdo, trés livros didaticos da EB que
foram utilizados no ano de 2012 em escolas municipais de Teresina. Resultados apontam para a
existéncia de um esforgo por parte dos autores de livros didaticos em abordar a oralidade, embora
eles ndo sejam suficientes para dar conta da complexidade dessa modalidade da lingua.

Palavr as-chave: Géneros textuais, ensino da oralidade, andlise de livros didaticos.

ABSTRACT

In this paper, we intend to analyze how the Portuguese language textbooks of the 8th year of Basic
Education (EB) have approached the orality teaching. The theoretical assumptions are based on
Antunes (2003), Cardoso (1999), Favero (2003), Marcuschi (1997(2003), Pretti (1999), Ramos
(1997) and Rojo (2000, 2003). Three Basi ¢ education textbooksthat were used in 2012 by municipal
public schools in Teresina were analyzed,. The results point to the existence of an effort by the
textbooks authors to teach orality, although they are not sufficient to account for the complexity of
this language type.

Keywords: Text genres, orality teaching, textbook analysis.

55



Géneros textuais e o ensino da oralidade no 8°. Ano do ensino fundamental: Uma analise de livros didaticos de lingua portuguesa

1INTRODUCAO

Sabe-se que, por muito tempo, o0 ensino de Lingua Portuguesa nas escolas contemplou,
indiscriminadamente, o trabalho com a escrita dando uma quase inexistente importancia a modalidade
oral de uso dalingua. Acreditava-se que ndo era dever da escola ensinar o aluno afalar, e sm da
familia. No entanto, observou-se que, nas Ultimas décadas, com o surgimento e avancos dos estudos
linguisticos, essa realidade vem sendo transformada e ja se reconhece a relevancia do ensino da
oralidade.

A praticadocente do ensino de lingua oral nas escolas é feitapor meio do apoio que oslivros
didéticos oferecem aos professores e, apesar dos avancos, em muitos destes livros, ainda ndo é
possivel constatar o reconhecimento do lugar daoralidade. Por estarazéo, apesguisaem face proveio
da necessidade de se analisar o modo como os livros didéticos de L ingua Portuguesa do 8° ano da
educacdo basicatem abordado o ensino damodalidade oral de uso dalinguagem, especial mente no
que diz respeito as atividades propostas de discussdo e produ¢do de textos orais.

Para tanto, foram analisados trés livros didéaticos, sendo um da EJA e dois do Ensino
Fundamental Regular que foram utilizados no ano de 2012 em algumas das escolas do municipio
de Teresina. A pesquisa objetivou descrever a maneira como sao propostas as atividades do livro
didético voltadas para o ensino-aprendizagem daoralidade e analisar se estas estéo em conformidade
com o que recomendam os materiais de apoio oferecidos as escolas e aos professores a fim de
subsidiar, teoricamente, suas propostas pedagdgicas.

Dentre os autores estudados, pode-se apontar: Antunes (2003), Cardoso (1999), Favero
(2003), Marcuschi (1997) e (2003), Pretti (1999), Ramos (1997) e Rojo (2000,) e ( 2003), além de
documentos como a Proposta Curricular da EJA, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(2011) e 0 Guiado Livro Didético— PNLD (2010), que constam também como materiais de apoio
a pesquisa.

Paraumamelhor compreensdo da pesquisa, aprincipio foram discutidas as abordagenstedricas
sobre o ensino daoralidade, asrecomendacdes da Proposta Curricular daEJA e dos PCNseaescolha
do livro didatico que fundamentaram as andlises; depois foram apresentados os procedimentos
utilizados e os materiais selecionados para compor o corpus; em seguida, foram feitas as andlises
das atividades relacionadas com a oralidade correspondentes a cada um dos livros e, por fim, foram
divulgados os resultados das andlises.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Discussoes sobre o ensino da oralidade, as diretrizes curriculares e a escolha do livro
didatico

Verifica-se que o preconceito com a oralidade, dando privilégio a escrita, ainda € perceptivel
nas escolas. Muitas vezes, nem mesmo oslivrosdidaticos de L ingua Portuguesainstigam o professor
a trabalhar tal modalidade em sala de aula, e quando o fazem, no geral, a atencdo voltada para
oralidade estd quase sempre relacionada apenas com a interpretacéo textual.
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Hoje, ndo se discute mais sobre aimportancia do trabalho com a oralidade em sala de aula.
Diversos autores reconhecem a relevancia do desenvolvimento de competéncias orais na escola,
como Marcuschi (2003, p. 22), ao afirmar que “na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita
sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso, e de ndo
discriminar seus usuarios.”.

Apesar disso, o trabalho com a oralidade ainda apresenta alguns problemas porque o0s
professores creem que 0s alunos ja trazem algumas habilidades orais e que estas ndo devem ser
aprofundadas. Antunes (2003, p. 24) ratifica esse fato ao dizer que, relacionado as atividades com
aoraidade, é possivel constatar

Uma quase omissdo da fala como objeto de exploragdo no trabalho escolar; essa
omissdo pode ter como explicacdo acrencaingénuade que os usos oraisdalingua
estdo tao ligados a vida de todos nds que nem precisam ser matéria de sala de aula.

Nao se trata, € claro, de impor que o papel da escola seja o de “ensinar a falar”, mas € relevante
gue nesse ambiente além dos professores valorizarem alinguagem nos discursos dos alunos, estes
possam ter conhecimento da diversidade de usos possiveis no tocante a fala, e que a partir disso
possam refletir sobre o uso da lingua.

Por ser vista como o lugar do “caos”, do descuido, quando mencionada no ambiente escolar,
a lingua oral esta sempre sendo comparada a lingua escrita em posi¢ao submissa. Como afirma
Antunes (2003, p. 24), o que existe é “uma equivocada visdo da fala como o lugar privilegiado
para aviolagdo das regras da gramética. [...] tudo o que é erro na lingua acontece nafala e tudo é
permitido”.

O que também se observa nas escolas € que as poucas horas dedicadas ao ensino de lingua
faladatratam, principal mente, dos géneros consideradosinformais, como umaconversaao telefone.
S0 pouquissimas as oportunidades de abordar géneros que prescindem de registros mais formais,
o0 que ratifica o seu desprestigio.

Marcuschi (1997, p. 41) esclarece que um dos aspectos importantes no estudo da fala € a
variacao ao afirmar que

Serade grande valia, pois, mostrar que alinguafalada é variada e que anocéo de
um dialeto uniforme (ndo apenas no Portugués, mas em qualquer lingua) é uma
nocao tedrica e ndo tem um equivaente empirico. Assim, entre muitas outras
coisas, a abordagem da fala permite entrar em questdes geralmente evitadas no
estudo da lingua, tais como as de variacdo e mudanga, dois pontos de extrema
relevancia raramente vistas.

Partindo desse pressuposto, ndo setrata de saber falar certo ou errado, e sSim saber osregistros
de fala ou de escrita adequados as situagdes contextuais no ato comunicativo. Portanto, considerando
que o objeto do uso da linguagem seja a oralidade, nao basta apenas “saber falar”, € preciso que se
possa conhecer e dominar os géneros orais dos mais informais aos mais formais, a fim de que os
interlocutores possam compreender 0s enunciados produzidos durante a interacao.
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Essa consciéncia sobre o grau de formalidade e informalidade das modalidades em questdo
se faz necesséria, como explica Ramos (1997, p. 9), ao declarar que “ndo € menor o0 nimero de
falantes que assumem que a escrita so se presta a veiculagdo de textos formais e que a fala, de modo
geral e irrestrito, ¢ sempre mais coloquial que a escrita”.

Assim, compreende-se, primeiramente, que € preciso que o ensino da oralidade permita ao
aluno um contato com a lingua padrao, uma vez que atrelado a concepcao de formalidade no ensino
delinguaestao conceito de normaculta. Preti (1999) trata daquest&o danormaquando aconsidera
como um produto que resulta do uso da lingua por determinados grupos sociais, € que esta se modifica
a cada situacdo em que estes usudrios se encontram adequando-a as suas inten¢des comunicativas.

Com isso, depreende-se gque, para que 0 objetivo de ensinar a norma culta na oralidade seja
que o aluno aprenda a falar como “pessoa culta”, ¢ extremamente necessario que ele possa ter
acesso a esse tipo de linguagem e, além disso, que haja possibilidade de uso tanto na escola quanto
No Seu meio social.

Antunes (2003, p. 111-112) sugere atividades que devem particularizar os usos formais do
discurso ora que séo

Contar historias, inventando-as ou reproduzindo-as; relatar acontecimentos,
debater, discutir, acerca dos temas mais variados; argumentar (concordando e
refutando); emitir opinides; justificar ou defender opgdes tomadas; criticar pontos de
vistade outros; colher edar informacdes, fazer e dar entrevistas; dar depoi mentos,
apresentar resumos; expor programactes; dar avisos; fazer convites; apresentar
pessoas, €tc.

A proposta de Ramos (1997) para o trabalho com a oralidade € colocar o texto falado como
um caminho para se chegar ao texto escrito. Para tanto, sugere que haja uma reflexao sobre o que
sera posto como objeto de estudo de forma que ndo se apresente uma mecani cidade voltada apenas
atransmitir contetidos.

Em conformidade, Favero (2003, p. 83) asseveraque “aaplicacdo de atividades de observacdo
que envolve a organizagao de textos falados e escritos permite que os alunos cheguem a percepcao
de como efetivamente se realizam, se constroem e se formulam esses textos.”.

A partir dessas atividades, o professor pode identificar se os alunos apresentam dificuldades
quanto a organizagdo do texto, e em seguida estabelecer o que esse aluno precisa aprender para
construir um texto adequado, passando este a ser 0 seu objeto de ensino.

Mediante o que foi exposto até aqui sobre o papel da oralidade no ensino de lingua, pode-se
constatar que, defato, seraimportante mostrar aos alunos a grandiosidade do processo que envolve
os usos efetivos da lingua, valorizando os diferentes niveis de fala, ensina-los a adequar-se as mais
diversas situacdes sociocomunicativas a que estdo expostos, e mostrar também que ndo ha uma
solvéncia entre oralidade e escrita, e sim que uma pode ser influenciada pela outra.

Em se tratando da Educac&o de Jovens e Adultos (EJA), sabe-se que é uma modalidade de
ensino diferente do Ensino Regular quanto a estrutura, metodologia de ensino e ao publico-alvo.
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O professor de jovens e adultos deve estar apto atrabalhar com cada uma das realidades existentes
em sala, necessita também conhecer bem 0s seus objetos de ensino e, frequentemente, atualizar
suas metodologias. Para tanto, 0 MEC criou a Proposta Curricular da EJA objetivando oferecer
orientagOes para elaboragcdo de programas educacionals para jovens e adultos, o provimento de
materiais didaticos e a formacao dos professores.

Com relacdo a Lingua Portuguesa e a modalidade oral do seu uso, a Proposta, numa visao mais
ampla, faz saber que “ 0 ambiente escolar deve propiciar situagées comunicativas que possibilitem
aos educandos a ampliagdo dos seus recursos linguisticos.” (MASSAGAO, 2001, p. 51). Isto
significa que ¢ responsabilidade da escola ensinar os alunos a organizar e adequar seus discursos
as situagdes comunicativas em que se encontram tanto no nivel mais formal da linguagem quanto
no mais informal.

Para que este ensino seja eficiente, Massagao (2001, p. 53) declara que

E necessario criar oportunidades de ouvir e falar, reelaborar argumentos a partir de
novas informagoes, construir conceitos, incorporar novas palavras e significados,
compreender e avaliar o que ouvimos. Nessas ocasides, 0 professor deve chamar
a atencdo dos alunos para os diferentes modos de falar e os efeitos que podem
provocar sobre 0s que recebem a mensagem.

Nessa perspectiva, deve-se considerar que nas turmas de educacéo de jovens e adultos ha
muita variedade linguistica, girias, expressdes absorvidas damidia, e que estas diversidades, antes
vistas com preconceito, devem ser tomadas como objeto de ensino dando possibilidade ao aluno
de aprender os diferentes “modos de falar”.

Sobre a selecdo dos contelidos, recomenda-se que todos 0s al unos possam praticar 0 uso oral
dalingua por meio da escuta e da producdo dos seus discursos gque serdo constituidos nos géneros.
A fim de que o aluno possa compreender de fato os géneros da oralidade, a Proposta Curricular
lembra que

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros gque apoiam a aprendizagem da Lingua
Portuguesa e das outras areas (seminérios, relatos de experiéncias, entrevistas,
debates etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo do
termo (debates, teatro, palestras, entrevistas etc.). (BRASIL, 2002, p. 37).

Dessa forma, para a Proposta Curricular da EJA, o ensino da oralidade se revela téo
importante quanto para o Ensino Fundamental Regular, visto que os alunos podem cadadiamais
aprimorar seus conhecimentos linguisticos e assim participar ativamente no contexto social em
gue vivem.

E fato que, se a oralidade for abordada de forma superficial, considerando apenas que os
alunos ao chegarem a escola ja “sabem falar”, esse ensino nao sera relevante. Nao adianta aceitar
0 aluno como €ele é sem |he oferecer osinstrumentos de que necessita para lidar com situagdes em
gue ndo serd aceito se utilizar as formas de expressao peculiares de seu meio social.
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No tocante a produgdo dos textos orais, os PCNs revelam objetivar que o aluno

plangje a fala publica usando a linguagem escrita em funcéo das exigéncias
da situacdo e dos objetivos estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos
participantes, ajustando o texto a variedade linguistica adequada; saiba utilizar
e valorizar o repertorio linguistico de sua comunidade na producéo de textos;
monitore seu desempenho oral, levando em conta a intengdo comunicativa e a
reacdo dosinterlocutores e reformulando o plangjamento prévio quando necessario;
considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo de elementos
ndo-verbais. (BRASIL, 2001, p. 51).

Os PCNs apontam ainda os géneros que podem servir de base para o estudo do texto oral,
tanto no processo da escuta quanto na producdo. Conforme Rojo (2000, p.35, grifo da autora), “os
PCNSs agrupam os géneros textuais em funcéo de sua circulacéo social, em géneros literérios, de
imprensa, publicitarios e de divulgagao cientifica”, percebidos como géneros voltados efetivamente
para a participacdo social.

Sabe-se que o texto oral, diferentemente do escrito, tem seu planejamento a medida que
ocorre seu processo de producdo. Ndo ha como evitar que seu interlocutor perceba uma pausa,
uma hesitagdo, uma correcéo. Consequentemente, levar o aluno aplanegjar previamente textosorais
equivale a fornecé-lo mecanismos que o auxilie de acordo com a funcéo interacional em que se
encontra e das particularidades do género em uso.

Para tanto, os PCNs sugerem que o aluno participe ativamente de situagcbes comunicativas
que considerem as especificidades de cada género utilizado em sala e que sejam feitas as analises
dessas atividades realizadas por eles, possibilitando ao professor avaliar 0s pontos positivos e as
dificuldades encontradas no processo da enunciacdo, de maneira que ajude o aluno melhorar sua

eficiéncia.

Aliado a Proposta Curricular da EJA e aos PCNs, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), € uma iniciativa do MEC que tem por objetivo dar suporte ao trabalho pedagdgico
dos professores, distribuindo colegdes de livros didaticos, gratuitamente, aos alunos do ensino
fundamental e da educac&o especial.

De maneira geral, como afirma Rojo (2003, p. 39), o PNLD proporcionou um “novo padrao
de qualidade para o livro escolar” gragas aos debates ocorridos durante o processo avaliativo dos
livros didéticos. Em contrapartida, a autora também registra que o PNLD ainda necessita passar
por reformul agoes.

Admitindo o caréter estruturador da prética pedagogica, Rojo (2003) assevera que o livro
didatico tende a deixar de ser um material de suporte ao ensino-aprendizagem e passa a ser
um determinante no modo como devem ser ministrados os conteidos e, consequentemente, na
metodol ogia de ensino adotada pelo professor quando estéd em sala de aula.
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3METODOLOGIA

Em virtude dos fins almejados, esta pesquisa se caracteriza como bibliografica com carater
descritivo e analitico. Desse modo, a andlise de como os LDs propuseram as atividades voltadas
para a oralidade partiram dos seguintes questionamentos:

* Que géneros da oralidade sdo retratados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa?
* De que forma estes géneros sdo apresentados pelos autores?
* Como sdo propostas as atividades de produgdo textual oral?

Para a selecéo dos livros, escolheram-se os LDs de Lingua Portuguesa do 8° ano do Ensino
Fundamental e da Educac&o de Jovens e Adultos. Estes livros foram selecionados, primeiramente,
por fazerem parte das sugestdes apresentadas no Guia PNLD mais atual correspondente a cada
nivel de ensino e, em seguida, por serem 0s materiais adotados no ano de 2012 para o trabaho
pedagogico em algumas das escolas visitadas.

Estabeleceram-se para as analises um livro da EJA e dois do Ensino Fundamental,
respectivamente, asaber: “ Educacéo de Jovens e Adultos— Colegdo Tempo de Aprender” dos autores
Cicero de OliveiraSilva, Elizabeth Gavioli de OliveiraSilvae GretaNascimento Marchetti (LD1);
“Para Viver Juntos: portugués, 8° ano: ensino fundamental” de Ana Elisa Arruda Penteado [et al. ]
(LD2), e “Projeto Radix: portugués, 8° ano - Cole¢éo Projeto Radix” de Ernani Terra e Floriana
Toscano Cavallete (LD3).

Com o intuito de acancar o objetivo desta pesquisa, os livros foram analisados, primeiramente,
verificando os géneros textuais presentes tanto nas discussdes dos textos quanto nas propostas de produgdo
em cada um deles. Em seguida, selecionaram-se 0s géneros textuai s da ordidade que seguem abaixo:

* LD1: cangdo, teatro, causo, cordel e seminario.
» LD2: texto dramético, causos, cantigas, anedotas e seminario.
» LD3: discussdo, entrevista, roda de historias, exposi¢ao oral, comentario, debate e reconto.

Paraaorganizacdo desta pesquisa, foi necessario o esclarecimento do que recomendao Manual
do Professor de cada livro analisado; em seguida, a descricéo das atividades propostas visando ao
ensino-aprendizagem da oralidade e, por conseguinte, foi analisado se estas estdo comprometidas
com o aprendizado dos usos da modalidade oral pel os discentes.

4 ANALISE DASATIVIDADES PROPOSTASPELOSL DsDE LINGUA PORTUGUESA
DO 8°ANO DA EJA E DO ENSINO FUNDAMENTAL VOLTADAS PARA O ENSINO-

APRENDIZAGEM DA ORALIDADE

Almejando arealizacdo daanalise em questéo, fez-se um levantamento das atividades propostas
pelos LDs ja apresentados, dos quais foram selecionadas aguelas que estéo voltadas ao trabalho
com a oralidade. Visando a uma melhor compreensdo, a analise esta dividida em trés subitens. O
primeiro corresponde ao livro Educacéo de Jovens e Adultos — Colecdo Tempo de Aprender; o
segundo, ao livro Para Viver Juntos: portugués, 8° ano: ensino fundamental; e o terceiro, ao livro
Projeto Radix: portugués, 8° ano.
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4.1 L D1 - Educacéo de Jovens e Adultos

Os autores do LD1, no manual do educador, aconselham que os professores desenvolvam a
competéncia discursiva dos alunos, a fim de que estes possam dominar as variedades linguisticas
da modalidade oral, conhecer o0 uso da fala em situagdes publicas, discutir o texto oralmente,
reconhecer as diferencas entre os usos formal e informal dalingua oral, saber utilizé-las quando o
contexto situacional exigir e, que também sejam capazes de produzir seus discursos adequando-0s
a situagdo comunicativa.

No capitulo 01, do LD1, o autor apresenta umacangdo visando ao trabalho com as variedades
linguisticas, mas que também contempla o cuidado com a oralidade.

Texto-Cancao

Cuitélinho

Cheguei nabeirado porto
Onde as onda se espaia
Asgarcadameiavolta
E sentanabeiradapraia
E o cuitelinho ndo gosta

Ai quando eu vim
Daminhaterra
Despedi da parentaia
Eu entrel no Mato Grosso
Dei em terras paraguaia

A tua saudade corta

Como aco de navéia

O coragdo fica aflito
Bate uma, aoutrafaia
E os 6io enche d"agua

Que o botdo derosacaia, a, Latinharevolucdo Que até avista se atrapéia,
al Enfrentei fortes batéia, ai,ai ai..
Dominio Pdblico

Fonte: SILVA (2009, p. 12).

A se¢do “Um Olhar Para a Lingua”, apesar de estar voltada a priori ao trabalho com a variagao
dos usos da lingua, também visa relacionar os usos da oralidade com os usos da escrita. Tal afirmagao
pode ser comprovada em umadas questdes da atividade proposta baseada na cangdo acima, como:

1) Leia 0s versos a seguir:

Ai quando euvim
daminhaterra
despedi da parentéia

a) O que significa a palavra “parentaia”?
b) Consulte o dicionario e verifique se a palavra “parentaia” esta registrada.

c) De que maneira essa palavra aparece no dicionario? Transcreva-a com 0
significado mais adequado a cangao.

d) Qual deve ser o motivo de apalavraser escritade formas diferentes (na cancéo
e no dicionario)?

€) Quaisoutras palavras presente nacancdo sao registradas de maneirasemel hantes
a “espaia” e “bataia”?

EEINT3

f) Por qual motivo as palavras “espaia”, “parentaia” e “bataia” foram escritas dessa
maneira? (SILVA, 2009, p. 15).
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Nessa atividade, € perceptivel a preocupacdo do autor em fazer com que os alunos entendam
gue a maneira que as palavras sdo escritas tem uma relacdo muito forte com a maneira que elas
sdo faladas em outros lugares, por outras pessoas, em outras situacdes sociocomunicativas, dentre
outros aspectos; e que essa diversidade esta sendo vista como objeto de ensino, ndo como “erro”.

Em conformidade a essa preocupacédo do autor do LD1, situa-se o pensamento de Marcuschi
(1997, p. 41-42, grifos do autor) ao declarar que

Nocdescomo ‘norma’, ‘padrdo’, ‘dialeto’, ‘variante', ‘ sotague, ‘registro’, ‘estilo’,
‘giria podem tornar-se centraisno ensino delinguae gjudar aformar aconsciéncia
de que alingua ndo é homogénea nem monolitica. Isto é facilmente comprovéavel,
caso queiramostrar algumas variacfesrel ativas aos falaresregionais sobre osquais
jé& se dispde de conhecimentos razodveis tanto do |éxico como das prosodias e de
fatos morfossintéticos. Ja se conhece razoavel mente bem a questéo da variacao
sociolinguistica sob seus diversos aspectos|[...].

Essaatividadefaz jus ao que € recomendado napropostacurricular daEJA, pois*“quanto mais
diversificadas forem as experiéncias sociais e culturais vivenciadas, mais a vontade os alunos da
EJA se sentirdo para atuar em contextos diferentes, ajustando seu modo de falar a maior ou menor
formalidade exigida pelo contexto.” (BRASIL, 2002, p. 13).

Em outraatividade, no capitulo 02, sdo apresentadostextos que tratam das culturasindigenae
angolana, e a atividade proposta no que tange a oralidade est4 voltada ao ensino do género seminario.
Apoés a leitura e interpretacdo dos textos mencionados, o LD1 solicita aos alunos que pesquisem
sobre uma ou outra cultura e, em grupos, exponham os resultados em forma de seminério.

A atividade se inicia com a apresentacao de uma das defini¢des sobre o seminario, qual seu
objetivo e, em seguida, elencasal s pontosimportantes paraque o aluno aprendaaproduzi-lo, asaber:

* Em primeiro lugar, é necessario estudar o tema, porque as pessoas s6 conseguem
falar de forma clara arespeito daquilo que compreenderam.

* A produgio da sintese ¢ uma das estratégias para que possamos organizar o
pensamento e as informagdes, ja que pesquisamos em vérias fontes (livros, sites,
revistas, jornais, efc.).

* Se necessario, podemos contar com um suporte escrito para auxiliar na apresentacao,
como o cartaz que vocés elaboraram. Porém deve ser apenas um auxilio: poder&o
até |é&-1o, mas deverdo fazer comentarios e andlises complementares. Também
poder&o apresentar imagens relacionadas aos assuntos expostos.

* O semindrio pode ser uma apresentagao individual ou em grupo. Se for realizado
em grupo, € importante definir quem faz o qué, e, a0 mesmo tempo, ter uma visao
do todo. Por isso, definam as fun¢des de cada um dos integrantes, de forma que
todos falem.

* Ensaiem as falas de forma que possam controlar o tempo e monitorar a expressao
corporal. A postura deve ser adequada a fala publica. Com relagdo ao tempo,
definam e monitorem quanto tempo cada integrante tera para falar (por exemplo,
5 minutos).

* Conforme o contexto, vocés perceberdo as possibilidades de uso de uma linguagem
mais formal ou mais solta, espontanea. (SILVA, 20009, p. 48, grifo do autor).
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Verifica-se que, nesta atividade, estdo destacadas as caracteristicas composicionais do
género, apresentando suporte tedrico para que os alunos aprendam como fazer suas apresentacoes
e evidenciando o cuidado com o planejamento prévio da fala, a postura adequada a fala publica e
0 monitoramento da expressao corporal. Este cuidado mencionado na atividade também é visto na
proposta curricular da EJA como um dos conteidos conceituais e procedimentais recomendados
para a pratica de producdo dos textos orais.

4.2 LD2 —Para Viver Juntos: portugués, 8° ano: ensino fundamental

De acordo com o manua do professor do LD2, o objetivo principal almejado com o uso
do livro é dar condic¢des para que os alunos constituam as suas competéncias discursiva, textual
e edtilistica. E mais. orienta que sejam tomados como objeto de ensino os conhecimentos que 0s
alunos necessitam para utilizar nas mais diversas situagcdes sociocomunicativas das instancias
publicas de uso da linguagem, seja naleitura, na escuta ou na producdo de textos orais e escritos.

O LD2 traz no final de seis, das nove unidades, uma se¢do voltada para a oralidade. Na
unidade 02, o LD2 aborda os causos. A atividade propde aleiturade dois causos (Saudades do Rio
Grande e A Chegada do Trem no Campo), e durante ainterpretacdo destes o género é apresentado
gradativamente, possi bilitando ao aluno compreender as caracteristicas do género, 0 que secomprova
com o trecho abaixo extraido do LD2:

2. Causos sdo narrativas curtas, tradicionais, contadas em rodas de conversa
Tratam, geralmente, deumahistériaque o narrador presenciou, viveu ou ouviu faar.

a) Que elemento do texto lido indica sua origem natradicéo oral ?

b) Os causos sdo, geralmente, baseados em elementos da realidade e do cotidiano
daregido em que se originam. De que maneira essa caracteristicaaparece no texto
lido?[...]

4. Ao contar um causo, o contador procura convencer o ouvinte de que a histéria
teria realmente acontecido, apresentando elementos que atestem sua veracidade.
Como isso se manifesta nesse causo?

5. Os contadores de causos procuram detalhar as circunstancias em que o fato
aconteceu. Identifique nos textos lidos trechos que descrevem o modo de falar e
0s gestos das personagens, que so poderiam ser apreendidos por quem estivesse
face aface com as personagens. (PENTEADO, 2009, p. 76-77).

A autorado LD2 induz os alunos a observarem os aspectos suprassegmentais da oralidade ao
pedir que os identifiquem dentro do causo que esta sendo interpretado. Apos esse momento, sugere
acomparagdo entre 0 causo escrito e o causo falado.

O principal momento de trabalho com aoralidade nesta atividade esta centrado noscritérios de
avaliacdo que aautora sugere aos alunos. Cada grupo observaraum critério: entonacéo, expressoes
faciais e gestos usados pelo contador, se o causo falado correspondeu ao causo escrito, se houve
uso de sotaques ou vocabulario tipico dos personagens de acordo com o ambiente da narrativa, se
pareceu ter havido preparacao antes da apresentacdo (ensaios) e se houveinteracéo entre o contador
e os aunos.
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Dessa forma, também se podem observar duas outras implicagfes pedagdgicas nas quais,
segundo Antunes (2003), deve estar pautado o ensino da oralidade que sdo: uma oralidade voltada
para os diferentes tipos e géneros dos discursos orais e uma oralidade voltada para reconhecer o
papel da entonagdo, das pausas, aspectos importantes na construgao do sentido do texto.

Constata-se, portanto, que o livro propde atividades que discutem a escolha da linguagem
adequada a situagao discursiva exigida pelas produgdes e que se preocupam em fazer com que 0s
alunos percebam as marcas da oralidade nas atividades de escuta.

4.3 L D3 - Projeto Radix: portugués, 8° ano

Segundo o manual do professor do LD3, a oralidade deve ser trabalhada na escola porque o
tempo todo se produzem textos desta modalidade. Recomenda que as atividades voltadas para o
ensino dalinguaoral devem ter como objetivo fazer com que os alunos percebam que seu uso varia
em detrimento da situacdo comunicacional concreta, podendo ser mais ou menos formal gracas ao
contexto e ao interlocutor a quem se destina a mensagem.

A atividade proposta no capitulo 2, do LD3, pode-se observar o trabalho com o género
entrevista. O autor pede que os alunos pensem numa pessoa que tenhauma historiainteressante para
contar e que aentrevistem, gravem ou anotem sua historiaelevem paracompartilhar com osdemais.

Dentre as sugestdes apresentadas no L D3 para observacao das etapas derealizagdo daentrevista
e que se relacionam com a oralidade, algumas chamam atencao:

* [...] Em dia previamente marcado, leve o material coletado para apresenta-lo
oralmente a turma. Prepare sua fala. [...] Depois, conte a historia ou faga-os ouvir
agravacdo original.

* Apos a audigdo das historias, facam uma roda de discussoes. [...]

* No momento da discussdo devem ser respeitadas as regras da fala piblica. Assim,
cada participante deve manifestar o desejo defalar, ser objetivo, respeitar o tempo
de fala— seu e dos colegas -, ouvir 0s demais participantes, permitir a concluso
do pensamento, entre outras. (TERRA, 2009, p. 30).

Nessa atividade, percebe-se, claramente, que o0 objetivo ndo é apenasfazer com que osalunos
aprendam a fazer uma entrevista, sgjam capazes de criar perguntas sobre determinados assuntos
para determinadas pessoas, mas sim que el es conhegam como Se organiza este género e que sailbam
adequar sua linguagem a modalidade de fala publica.

Observa-se que a preocupacdo com a adequacdo do grau de formalidade da fala para essa
atividade faz-se pertinente, visto que o objetivo maior € o ensino-aprendizagem do “falar em
publico”. Anteriormente, tinha-se a ideia de que apenas a escrita devia apresentar-se formalmente

e que a fala era sempre mais informal, todavia hoje essa consciéncia foi modificada e como Ramos
(1997, p. 11) afirma:
Problemas decorrentes do estilo necessitardo de praticaoral e prética escrita para
serem minimizados, o que inclui a audicdo, discussdo, repeticdo, transcricdo e
‘traducdo’ detextos do estilo cuidado, assim como aleituradetextos de diferentes
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estilos. E importante ressaltar, que na classe das diferencas de estilo estdo
incluidas tanto formas que aparecem na fala de pessoas cultas, quer em situacéo
de monitoramento quer em situagdes espontaneas, como também formas que ndo
aparecem na fala das pessoas cultas.

As diretrizes propostas pelos PCNs mostram gue s80 necessarias propostas de situaces
didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais
formal dafala, considerando-o como mais apropriado paratodas as situagdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorre se as escolas
ndo tomarem parasi atarefa de promové-las.

Portanto, constata-se que 0 ensino-aprendizagem dos géneros da oralidade que possibilitam o
desenvolvimento de competénciaslinguisti cas e dos contelidos atitudinai s é cada vez mais necessario
no cotidiano escolar.

5 CONSIDERACOESFINAIS

A partir das teorias que fundamentaram as analises, percebe-se que a sistematizagcdo do
ensino da oralidade é possivel gracas aos modelos e as sequéncias didéticas pautadas no uso dos
géneros textuais orais como objeto de ensino. Além destas, os documentos oficiais como a Proposta
Curricular daEJA e os PCNs oferecem ao professor orientagOes pararealizar esse ensino de forma
gue consiga desenvolver efetivamente a aprendizagem destes géneros orais por parte dos alunos.

No LD1, pbde-se observar que as recomendacdes do manual do professor e da proposta
curricular da EJA relacionadas as atividades que promovam a interagdo entre os alunos e o educador,
considerando as experiéncias que os alunos trazem para a sala de aula, foram respeitadas. Notou-
se o tratamento dado ao ensino das variagdes de uso da lingua, mostrando aos alunos que tipo de
linguagem utilizar em diferentes situagbes comunicativas, se formal ou informal.

Entretanto, tem-se que reforcar que o LD1, apesar de todo avango pedagdgico apresentado
em relacdo ao ensino da oralidade, ndo cuidou em proporcionar uma aprendizagem eficiente dos
aspectos composicionais da maioria dos géneros orais apresentados. A Unica atividade em que
o livro teve o cuidado de apresentar os procedimentos necessarios para a construcéo do género
solicitado foi sobre o seminario.

No LD2, viu-se que as atividades propostas se apresentaram de forma organizada, entretanto
avaliou-se que foram poucos os géneros orais abordados no decorrer do livro. Conforme prop6s
o manual do educador, as demais atividades puderam mostrar o cuidado no tratamento dado as
variagoes linguisticas relacionando-as ao grau de formalidade do uso da lingua adequado as situagdes
propostas, as relagdes entre a oralidade e a escrita, bem como na observacao da entonacdo, das
pausas e das demais marcas da oralidade perceptiveis nas préticas de escuta dos textos orais.

Dentre oslivros didéticos analisados, o LD3 foi 0 que apresentou atividades mais pertinentes
ao ensino-aprendizagem da oralidade, inclusive na quantidade de géneros orais trabal hados.
Evidenciou, em varios momentos, a importancia de apontar a fala relacionada a escrita, de
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considerar o conhecimento gue o aluno jatraz consigo para a salade aula, de desenvolver o poder
de argumentacao dos alunos durante as atividades, de fazer com que estes identifiquem o papel dos
seus interlocutores e reconhecam que eles devem ser respeitados e que os alunos também sejam
capazes de identificar as marcas conversacionais nos textos escritos.

Tendo em vista que cada vez mais o livro didatico tem abordado préticas de uso da lingua
voltadas paraa oralidade e admitindo o continuum existente entre esta e a escrita, observou-se que,
apesar dos esforcos dos autores analisados com o tratamento dado a oralidade, o que foi proposto
ainda nao ¢ suficiente para desenvolver nos alunos as aptidoes necessarias, a fim de que possam
Se posicionar, oralmente, nas diferentes situagdes comunicativas que lhes poder&o ser impostas.

Todavia, vale ressaltar que as lacunas deixadas pel os livros didéticos podem ser preenchidas
a partir do momento em que o professor as observa e consegue criar procedimentos alternativos
no desenvolvimento das atividades orais na sua prética pedagégica. Para que isto seja possivel, €
imprescindivel uma melhor capacitacdo do professor e que mais discussdes como as levantadas
nesta pesquisa sejam desenvolvidas para que se repensem o ensino da oralidade e que este possa
vir aapresentar, futuramente, resultados ainda mais satisfatorios.
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RESUMO

Este trabalho tem como proposta estudar a poesia de temética erética como instrumento de formacéo na
experiéncialeitora do individuo, pelo viés daliteratura de autoria feminina. A poesia € um género literario
gue alia as subjetividades e 0 mundo em véarios planos, a partir de enfrentamentos, confrontos e apelos
advindos do préprio interior. O eu poético entraem sintonia com arealidade, desenvolvendo umainteracéo
entreo leitor e o texto. Assim sendo, pretendemos analisar apoesia eréticacomo um campo de conhecimento
gue abre espaco para algumas discussdes sobre erotismo, corpo, desgjo feminino, promovendo novas
perspectivas na formagéo e na transformacao do leitor literario. Tal poesiatem sido motivo de estudos, em
dialogo com outras areas do saber (mitologia, antropologia, psicandlise, filosofia), e também motivado uma
inter-relacdo entre professores e alunos. Utilizaremos a poesia como meio de formag&o literaria, buscando
a reconfiguragdo dos sentidos pelo prazer que o texto literario propde, visando, sobretudo sua linguagem
eivada de significados. Para tanto, utilizaremos os estudos de Barthes (2004), Joachim (2012) ¢ Kefalas
(2012), que imprimem na literatura a marca representativa que integra todos os tipos de discursos e que se
tornou um espaco interdisciplinar de conhecimento paratodas as formacdes e areas.

Palavras-chave: Poesia Erdtica, Leitor, Formacao Literéria.

ABSTRACT

Thisarticleaimsto study the erotic poetry asatraining tool in the reading experience of theindividual, based
on the perspective of female literature authors. Poetry is a literary genre that associates the subjectivities
and the world at various levels, from confrontations, conflicts and appeals arising from within itself. The
poetic self comesin tune with reality, developing an interaction between the reader and the text. Therefore,
we intend to analyze the erotic poetry as a field of knowledge that makes room for some discussion about
eroticism, body, female desire, promoting new perspectivesin theformation and transformation of theliterary
reader. Such poetry has been the subject of studies, in dialogue with other fields of knowledge (mythology,
anthropology, psychoanalysis, philosophy), and also motivated an interrelationship between teachers and
students. We use poetry as means of literary education, seeking the reconfiguration of the meanings through
the pleasure that the literary text proposes, aimed mainly in its language fraught with meanings. Therefore,
we will use Barthes (2004), Joachim (2012) and Kefalas (2012) studies, which are rel evant representatives
in the literature that integrate all kinds of discourses and became an interdisciplinary area of knowledge for
al training and areas.

Keywords: Erotic poetry, Reader, Literary education.
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1INTRODUCAO

Crava em meu corpo essa espada crua
Quero o ardor e 0 éxtase daluta
em que me rendo voluntéria e nua.
Meu temor € a paz pos-unido:
desenlace derrota solid&o.
(ASTRID CABRAL, 1984, p. 90)

Este artigo propde o estudo da poesia erética como um componente importante na formagéo
do leitor literario. A temética erética tem suscitado questionamentos em torno da vida humana na
relacdo que se estabelece entre 0 eu e o outro, envolvendo a busca pela totalidade do ser. Nesse
sentido, acreditamos que ainser¢do da temética erética naformagéo do leitor promova aberturano
pensamento, uma vez que o leitor diante do texto, ndo estara apenas diversificando suas leituras,
mas elevando sua experiéncia leitora para um campo interpretativo que evidencia a atuagéo de
Eros, em véarios contextos.

Percebemos lacunas na formagdo do leitor literario. Lacunas veiculadas a escolhas que
ndo contemplam determinadas tematicas. N&o é proposta deste trabalho investigar os fatores que
implicam nas escolhas do sujeito leitor. Na verdade, propomos a leitura de poemas eréticos de
autoria feminina, que possam dinamizar a consciéncia literaria do leitor, por tratar de questdes
que estdo essencialmente a ligadas a natureza da mulher. A produ¢do de autoria feminina vem se
ampliando a cada dia, diversificando suas tematicas e colocando em evidéncia, com inventividade e
sensibilidade poética, assuntos complexos, tratados desde a mais remota época, com certareserva,
porque falavam de desgjo, prazer, sexo. A tematica erética a partir da o6tica feminina ganha nova
tonalidade, surpreendendo-nos pel os detal hes enfocados, pel as sutil ezas e pel o emprego dos recursos
estilisticos e simbdlicos.

Para desenvolver nossa reflexdo na perspectiva de introduzir ao manancial do leitor literario
a temética erética, adotamos os estudos de Barthes (2004), no tratamento que ele da ao texto
liter&rio como lugar de fruicao; buscamos as discussoes mantidas por Joachim (2012), na questao
de estabelecer o didlogo entre aliteratura e outras ciéncias; e ainda encontramos em Kefal as (2012)
reflexdes importantes sobre a formacao do leitor literario. Esperamos que nosso estudo estimule os
leitores aler poesia erética e, sobretudo, encontrar nela um tipo de conhecimento que se constitui
como experiénciainterior de toda pessoa.

20 LEITOR EAPOESIAEROTICA

O leitor ao longo do tempo constréi, pouco a pouco, um grande mosaico textual. Cada peca
acrescidaproduz formas e sentidos diferentes. A leituraé um instrumento de acesso a0 mosai co. Por
meio daleitura, podemos adentrar em mundos diferentes, ter experiéncias extraordindrias, conhecer
pessoas, lugares, objetos e, acima de tudo, elevar nossa capacidade de reflexdo. O texto literario
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desperta as mais variadas sensagoes e atica aimaginagdo, provocando em nos leitores o interesse
em descobrir muito mais sobre 0 homem e anatureza. Dentre 0s géneros literarios existentes estaa
poesia que lida diretamente com o simbélico, com aimaginagdo, criando mundos por meio de uma
linguagem feita com palavras do cotidiano, que depois de buriladas (ardua atividade de trabalho e
de inspiragdo), ganham novas significagdes. A linguagem da poesia € a linguagem por exceléncia
da arte, tecida ricamente, ornada com palavras, simbolos, imagens, ritmos, sons. Afirma Barthes
(2004, p. 47) “eu me interesso pela linguagem porque ela me fere ou me seduz”.

Diante do vazio do mundo, da correria desenfreada pelos bens de consumo, de ideologias
massacrantes e de umarealidade social desumana, a poesia seinstalacomo um mecanismo deforca
e de salvacdo para a humanidade. O poeta Mé&rio Quintana diz que a poesia abre janelas, salvaum
afogado. A poesia se coloca a servico do eu, num processo de desenvolvimento da subjetividade
tanto do autor quanto do leitor. E a voz da alma que chega profundamente ao nosso ser. Infinitudes
e possibilidades estdo conectadas na poesia, pois € palavra articulada, eficaz, produtiva, portadora
de variados significados. Estamos num campo de reflexdo, em que a mente trabalha para processar
ideias, construir sentidos, ampliar e diversificar suas leituras.

A poesia erdtica traz em torno de si significados de desejo, de seducdo, de prazer, de
realizagcao amorosa, de busca, de encontro, de complemento, pois € nisso tudo que Eros habita. O
leitor acrescentard a0 seu mosaico mais duas pegas para confeccdo de seu desenho: a poesiae 0
erotismo - dois acontecimentos que Se conjugam para inventar novas realidades, sentidas na sua
relacdo de criatividade e movimento que ambas engendram. Lembramo-nos de Octavio Paz (1994)
ao tratar o erotismo como “uma poética corporal” e a poesia como “uma erdtica verbal”. Qual seria
afronteiraentre poesia e erotismo? Ambos caminham pelalinha da seducéo, expressando-se numa
linguagem verbal e corporal, que se mesclam, que traduzem sentimentos de natureza humana. Ao
viver aexperiénciadaleitura de poemas eréticos, o leitor entranum terreno surpreendente, iSso se
deve ao mistério que envolve Eros. Sua natureza suscita enigmas, linguagem, representacdo. De
acordo com Filoteo Faros (1998, p. 38), “0 Eros ndo é algo que experimentamos exclusivamente
diante de uma pessoa: €, ao contrario, uma atitude perante a vida”.

A poesia de autoria feminina abre espaco para falar sobre assunto de foro intimo, do desgjo
feminino, do que seu corpo sente, do que na verdade Ihe satisfaz. Sua natureza libidinosa, seus
coleios de serpente, sua impetuosa ousadia lembram as figuras miticas de Eva e Lilith as quais
estdo, primitivamente, relacionadas a sagacidade e astiicia da mulher. O desejo feminino representa
verdadeiramente a forma de a mulher estar no mundo e dizer sobre a satisfacdo do seu desgjo.
Vejamos os versos de Gilka Machado (1991, p. 230):

Minha volUpia, vejo-atorca, no ar,
guando teu corpo languido, indolente,
sensibiliza a quietagdo do ambiente,
oraacrescer, oraaminguar

numa flexuosidade de serpente

a se enroscar

e a se desenroscar.
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O corpo em volUpia, sob o comando de Eros, o deus grego do amor, vive intensamente suas
pulsdes, sem mais segredos e nem vergonha. Uma volUpia que se contorce diante das sensacoes,
gue enrosca e se desenrosca tal qual uma serpente, simbolizando a engenhosidade e seducéo da
natureza feminina. O corpo ganha movimento, “sensibiliza a quietagdo do ambiente”, para viver
profundamente as expressdes mlltiplas e variadas de Eros na realizacdo e no prolongamento do

desgjo.

A mulher ao longo de sua trajetéria sempre procurou liberar suas sensacfes e desgjos. Na
maioria das vezes suas tentativas foram frustrantes, restava-lhe o enclausuramento do lar e um
senhor paralhe dominar. Sem face, sem voz, sem corpo, o que lhe restavafazer? Ser apenas objeto
de cama e mesa, vivenciando uma pratica de canibalismo amoroso. Acontecimentos historicos,
reformas sociais e a consciéncia de algumas mulheres transformaram pouco a pouco essa imagem
e com isso reformaram significativamente e heroicamente o comportamento de servical impregnado
na alma da mulher. Passaram a ser donas de seu proprio corpo e sujeito desgjante, usando avoz, a
escrita, 0 corpo, para expressar seus impetos mais secretos e suas sensacoes de prazer “crava em
meu corpo essa espada crua / quero o ardor e o éxtase da luta / em que me rendo voluntaria e nua”,
assim dia a poeta.

A poesia eroticarevelaumafonte de conhecimento de si, do outro e do mundo, numa atitude
relacional, de solidariedade e crescimento miituo. E um facho de luz que acompanha a existéncia
humana, pois constitui uma parte de ndés mesmos. O erotismo é uma energia que se propaga por
todo nosso ser, impulsionando os sentidos e sendo forca de atracéo atudo que nosrodeia, “tudo que
esta ligado ao Eros tem aver com fantasia, criatividade, com irrupgdo do novo, do surpreendente,
do maravilhoso. Eros produz fascinacao, atracao, feitico” (FAROS, 1998, p. 108). Essa ¢ a natureza
de Eros, presentificada na vida e na morte, como uma experiéncia interior, conceito adotado por
Bataille (1987).

O leitor vive também a forca de Eros no corpo e naleitura. Ler € um exercicio de nudez,
interpretar ¢ despir as palavras de suas significagdes. Antes mesmo disso, o envolvimento acontece
inicialmente com o livro, “o contato com o livro se da no seu manuseio, no tato, com o0 sangue
pulsando. Ha um corpo a corpo com a concretude do objeto e com a materialidade do verbo. Texto
e textura” (KEFALAS, 2012, p. 38). O contato do corpo do texto ao do leitor, em seguida vem a
sensacdo de gozo do texto lido e interpretado, um evento extraordinario de encontro com o sentido.
Segundo Barthes (2004, p. 9) “um espago de fruicdo fica entdo criado. Nao ¢ a “pessoa” do outro
gue me € necessaria, € 0 espaco: a possibilidade de uma dialética do desgjo, de uma imprevisao
do desfrute: que os dados ndo estejam lancados, que haja um jogo”. O texto ¢ entdo esse espaco
de fruicdo, de desfrute, de jogo e seducdo. Poesia e erotismo estdo entrelacados, um é aimagem
do outro, pois movidos pela imaginacéo, pela criatividade, por energias que se aliam. Segundo
Octavio Paz (1994, p. 12), “aimagem poética é abraco de realidades opostas e arima é copula de
sons; a poesia erotiza a linguagem e 0 mundo porque ela prépria, em seu modo de operacéo, ja é
erotismo”. Podemos ver esse processo de erotizagao nos versos de Olga Savary (1982, p. 47) ao
unir abismos como avida e amorte:
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Deito-me com quem ¢ livre a beira dos abismos
e estou perto do meu desgjo.

Depois do siléncio umido dos lugares de pedra,
dos lugares de agua, dos regatos perdidos,

|4 onde morremos de um vago éxtase,

de um requintada barbérie estdvamos morrendo,
|4 onde meus pés estavam na agua

€ meu coracdo sob meus pés,

se seguisses minhas pegadas e ao éxtase me seguisses
até morrermos, umatal morte seria digna de ser
morrida.

Entdo morramos dessa breve morte lenta,

cadenciada, rude, dessa morte |Gdica.

E na morte que est4 a continuidade tdo buscada por Eros. A morte nesse poema é o leitmotiv
que coloca Eros e Tanatos frente a frente. Vida e morte tecida com o mesmo fio, que levara ao
éxtase. A forca de Eros se encontra nas experiéncias de morte, no gozo frenético elouco, pulsante e
umido, que por alguns segundos leva 0s seres ao paraiso, mas ndo terminaai. Eros ndo se satisfaz,
prolongasuarelacéo, transcende o ser, “entdo morramos dessa breve morte lenta, cadenciada, rude,
dessa morte ludica”. A morte aqui € vida, pois Eros a transforma num componente ludico, leve e
necessario. O elemento 4gua simboliza no poema a fecundagao, o liquido mortifero que intensifica
0 desgjo ando ser mais verbalizado, mas ndo menos vivido “depois do siléncio umido dos lugares
de pedra, dos lugares de agua, dos regatos perdidos, 14 onde morremos de um vago €xtase”.

Tomando a poesia e 0 erotismo como realidades que se complementam pela capacidade
inventiva da criagdo poética, a tematica que ora se expressa em versos ganha significados que
permeiam a vida humana. E labirintico o percurso que a poesia faz pela alma da mulher, abrindo
sonhos, criando um universo de possibilidades e de vivéncias. A escritado desegjo se enriquece toda
vez que se propde aser umaescritadaliberdade, darevelagdo do eu, davalorizagdo dasubjetividade.
Podemos ver em alguns versos de Gilka Machado uma poesia que toma como base 0s sentimentos
inerentes a alma feminina, “quero me ver no verso, intimamente, / em sensagao de gozo ou de
pesar, / pois, ocultar aquilo que se sente, / € o proprio sentimento condenar.” (p. 111). Esse canto de
liberdade € anunciado, mas n&o total mente sem cul pa, pois 0 eu poético ainda permanece subjugado
ao pai transcendental.

A leiturade poesiaeréticacolocao leitor num plano de abertura, no que consiste ao conhecimento
e aprofundamento de comportamentos da natureza feminina. A énfase dada ao desgjo - outrora
reprimido - mas agora em destagque, desperta o interesse do leitor, por encontrar nos versos questées
intimas (enfrentamentos, angustias, silenciamentos) evidenciando uma relacéo de proximidade com
o texto. LembraKefalds (2012, p. 99) que “arelacdo entreleitor e obrando é puramente informativa,
mas formadora, faz da leitura cartase. O leitor sofre uma transformacdo. Nessa perspectiva, na
recepcao o leitor é convocado aumamudanca. A leituraéum processo que abala, que pde o sujeito em
movimento”. E esse processo de abalo e de movimento que a poesia erdtica suscita nos seus versos,
como se fossem uma espécie de facho de luz, iluminando aimaginacéo e avida
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A invisibilidade em que vivia a mulher ganhou forma por meio de uma escrita que libera
seus desafogos, uma forma de dizer - estou aqui, “guanto mais escrava mais escrevo para libertar
essa mulher da vida que me habita” (MEDEIROS, p. 2010). A escrita libera seus outros eus, assim
ela vive na “ansia de azul”, no desejo de se encontrar, de esta frente a frente com sua imagem:
santa/pecadora. Trazer a tona questdes vinculadas a sexualidade feminina ¢ inserir numa ordem
discursiva o espaco onde o0 desgjo se instala e como se elabora, “sexualidade é uma linguagem.
Linguagem diferente, quase sem palavras, mas que se reveste de uma capacidade de entendimento
desconhecida de outras linguagens” (MOSER, 2001, p. 119) No processo de elaboragao do discurso
esta a escritura, que se envolve de aparatos, ja que é seducdo, como propde Barthes (2004, p. 11)
“0 texto que o senhor escreve tem de me dar prova de que ele me desgja. Essa prova existe: é a
escritura. A escritura éisto: a ciéncia das fungdes da linguagem, seu kama-sutra (desta ciéncia, sO
ha um tratado: a propria escritura)”.

Napoesiaerdtica, o desejo determinaas agdes do sujeito desgjante que vive em sintoniacom
as pulsdes do seu corpo. E 0o momento do encontro, um corpo que se abre para outro corpo, “depois
que um corpo/ comporta/ outro corpo/ nenhum coragdo/ suporta/ o pouco” (RUIZ, 1984, p. 20). O
€U poético ndo se contenta com 0 pouco, ja experimentou o corpo do outro e nessa circunstancia
0 amor ndo se sente saciado. Cresce 0 desgjo e aumenta a necessidade de se viver mais vezes tal
experiéncia, um corpo que comporta outro corpo, pois o erotismo € movido pela imaginacdo, “é
invenc¢ao, variagdo incessante”, como diz Octavio Paz (1994, p.16). O corpo € esse espaco de acao
e reacdo, de sensibilidade, de caricias, de encontro. Segundo Elddia Xavier (2007, p. 157), “um
corpo que vive sua sensualidade plenamente e que busca usufruir desse prazer, passando ao leitor,
através de um discurso pleno de sensagdes, a vivéncia de uma experiéncia erdtica”. O ato erotico
¢ sempre renovado, transfigurado, porque ¢ uma manifestacdo da vida, uma experiéncia interior.

Lembramos aqui dos versos da poeta Diva Cunha (1996, p. 25), ao expressar a natureza
insaciavel de Eros, “procuro no teu corpo/ ndo o que me falta/ mas me ultrapasse / asa que me
enlace/ no exato circulo/ do voo/ viagem sem fim/ de ti para mim”. S@o versos que remontam ao
Eros primeiro, o que busca a complementaridade do ser. E uma realidade profunda, que exige
sensibilidade, o que procura no corpo do outro ndo € 0 sexo, Mas uma energia erética capaz de
ultrapassar, de ir alem do corpo, pois ¢ forca movente. Procurar Eros ¢ fazer uma viagem sem fim,
sair desi eir para o outro, encontrar a outra parte. Ha outros versos de Diva Cunha que expressam
ainsaciabilidade do desegjo feminino.

Em casa sozinha
para matar meu desegjo
leio poesias

ndo beijo

Me masturbo

€ me contorco

leio poesias

n&o ouco

avoz
ondadapele clara
que aflora
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sobre meus 0ssos

Em casa

entre coqueiros e arcos

0uco 0 desgjo e passo

pelo fim do meu desejo

portas adentro atravesso

prendo sonhos entre paredes
minhas maos prendem nos versos
0S meus desejos inda verdes.

O eu poético do sujeito desgjante |€ poesias, para matar seu desgjo, como se com elas
estivesse fazendo amor. Mas esta sozinha, em casa, sem beijos e ouve somente a voz do desgo,
gue a persegue, entdo, se contorce, se masturba. O sujeito poético vive numa atmosfera erdtica,
gue se manifestana escritae naleitura, o que Barthes (2004) chama de texto de prazer. Vemos uma
realizac&o plenado st mesmo, “portas adentro atravesso/ prendo sonhos entre paredes/ minhas maos
prendem nos versos/ os meus desejos inda verdes”. O desejo circula no espago da interioridade, da
reflexividade do eu.

Também encontramos em GilkaMachado (1991, p. 287) a presencade um erotismo pujante,
em gue o desgjo se instala como motivo principal. Veamos esse soneto:

Embora de teus |&bios af astada
(Queimporta? - Tuaboca estavazia...)
Beijo esses beijos com que fui beijada,
Beijo teus beijos, numa novaorgia.

Inda conservo a carne deliciada
Pelatua caricia que mordia,

Que me enflorava a pele, pois, em cada
Beijo dos teus uma saudade abria.

Teus beijos absorvi-os, esgotei-os :
Guardo-0s nas méos, nos 1abios e nos seios,
Numa volUpiaimorredoura e louca.

Em teus momentos de lubricidade,
Beijaras outros |abios, com saudade
Dos beijos que roubei de tua boca.

GilkaMachado revelaum eu tomado de desejo, que se conservanamemoriado tato, nacarne
deliciada em todos os momentos de entrega e arrebatamento. A experiéncia do beijo é o condutor
das lembrancas, das cenas de amor, das caricias torridas, que mesmo estando delas af astada, revivi
“os momentos de lubricidade”, de encontro e de saudade da “volupia imorredoura e louca”. E
a voluptuosidade que se mantém acesa, que inaugura novas orgias, alimentando a todo instante
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sensagoes de prazer, pois estéo todas elas guardadas nas méos, nos 18bios e nos seios. O momento
€ pararevelacdo do Eros, de sua bel eza e espiritualidade. Entendemos o erotismo como impulso da
vida, busca de integracdo e continuidade do ser, “do erotismo é possivel dizer que ele é aprovacdo
da vida até na morte” (BATAILLE, 1987, p. 11).

S80 acontecimentos que marcam o corpo, aamaeamente. O desg o estdem todaparte, ligando
os sereselevando-os avivéncias de encontro. Eros buscaaunidade, arealizacdo, acomplementacdo
gue esta no outro. O beijo une as lembrancas, provoca saudades, traduz os afetos, “beijaras outros
labios, com saudade, / dos beijos que eu roubei de tua boca”. Um momento de intenso prazer renasce
ndo apenas em forma de lembrancas, mas com possibilidades de outras tradugdes. A sensacéo
despertada motiva a vontade para realidades que surgem nos ambitos da vida.

A poesia erética reline em torno de si, um material vasto e profundo de que se constitui a
vida humana. Ao anunciar um discurso que tem como ponto de partida o erotismo, a literatura se
coloca dentro de um campo vasto e faz conexao com outros saberes (outras ciéncias), diversificando
a formacao dos leitores, colocando-os numa rede pluridisciplinar. Sébastien Joachim (2012, p.
12) chama aten¢do para a fungcdo materna da literatura “uma fun¢ado de anfitria que acolhe com a
mesma frente serena em sua ampla mansao o discurso multifacetado da Ciéncia”. As fronteiras entre
literatura e ciéncia tendem a ficar cada vez mais estreitas, tendo em vista a vocagdo para o humano,
gue cadaumadel as engendra. Esse € um sinal de que a mentalidade vem sendo transformadadiante
dos grandes eventos cientificos, como profere Joachim (2012) em seus estudos.

Voltando mais uma vez para os textos poéticos, Adélia Prado (1986, p. 27) tece uma poesia
gue aponta para um erotismo unido aos elementos da natureza.

O Amor no Eter

Hé dentro de mim uma paisagem

entre meio-dia e duas horas datarde.
Aves pernaltas, os bicos

mergulhados na agua,

entram e ndo neste lugar de memodria,
uma lagoa rasa com cani¢o ha margem.
Habito nele, quando os desegjos do corpo,
ametafisica, exclamam:

como és bonito!

Quero escavar-te até encontrar

onde segregas tanto sentimento.

Pensas em mim, teu meio-riso secreto
atravessa mar e montanha,

me sobressalta em arrepios,

0 amor sobre o natural.

O corpo éleve como aama,

0S minerais voam como borbol etas.
Tudo deste lugar

entre meio-dia e duas horas da tarde.
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AdéliaPrado conduz o eu poético paraanatureza, lugar perfeito paraarealizagdo dos desejos.
O desgjo feminino se torna evidente e potencializa as agdes de um eu que manifesta 0 seu interior
como cendrio paisagistico tal qual a natureza, “ha dentro de mim uma paisagem entre meio-dia e
duas horas da tarde”. E um cenario de amor que abre suas cortinas, para vivenciar o encontro, o
entrelacamento do corpo e da alma. Percebemos a unidade especificamente desse instante, num
horario de repouso “entre meio-dia e duas horas da tarde”, permite que um habite o outro, a minha
morada esta no outro, “habito nele”. Ha algo de sagrado nesse ato de amar e tem o tempo das
infinitudes, porque se faz mistério, “quero escavar-te até¢ encontrar onde segregas tanto sentimento”.
Esse “escavar-te até encontrar” move a forca de Eros, a procura pelo sentido, pelo complemento,
pelo sentimento que energiza o amor sobre o natural, que nos faz ir ao titulo do poema, “O amor
no éter”, significando um amor elevado, sublime, voante como borboletas.

Percebemos a liberacdo do desejo feminino, “me sobressaltas em arrepios”, evidenciando a
existénciado gozo, colocando em agdo um sujeito que sente e que quer deixar visivelmente expressa
as marcas desse desejo num corpo que se contorce de delirios, de arrepios, de ansias, “ expressar-
me, dizer dos meus instintos, / sejam eles, embora, maus ou bons” (MACHADO, 1991, p. 111). E
a voz feminina que anuncia suas intempestivas loucuras de amor, 0 repouso que desgja encontrar
no seio do outro e poder viver na “companhia do macho que escolhi” (PRADO, 1987, p. 55)

CONSIDERACOESFINAIS

A literatura abriga um vasto campo de conhecimento interdisciplinar. E uma rede ativa de
conexao com outras ciéncias, dando ao leitor formas deinteragir com o mundo. Diante das possiveis
formas de elaborar essa relacdo com 0 mundo e com 0 outro, a poesia se credencia como género
gue aliadiferentes discursos, por meio de uma linguagem sedutora, leve, poética. A poesiaerética
abraca os aspectos da vida humana, numa atitude de busca, de procura pela realizagéo do ser. E nesse
plano que o erotismo se instala, como uma energia capaz de levar a pessoa a buscar a plenitude, a
integragdo, atotalidade.

Vimos por meio de al guns poemas com que profundidade Eros mergulhano ser, arrastando-o
para frente e movendo-o em varias diregdes. Eros é o desejo com seu poder de completude, com
seu arrebatamento em excesso. Vontade de estar ao lado do outro, dele receber caricias e poder se
deliciar pelo contato do toque, pela sensacéo de gozo. A poesiaerdticaéimportantel naformagdo do
leitor, por manifestar segredos, por expressar 0s impetos e por ser forca de atracéo, impulsionando
as pessoas para a descoberta. Ela trata de acontecimentos da nossa propria condi¢éo humana, nos
colocando diante do fundamento davida, porque é criacéo, € experiénciatransformadora. A natureza
dessa poesia esté na transformagéo da nossa psique, na capacidade de dinamizar nossas atitudes,
fortalecendo as relagdes e promovendo a unido, aintegracdo, a constante busca.

Na escrita do desgjo acontece 0 impulso, a entrega ao prazer, vivenciado em diferentes
ambitos, tanto no texto e como no corpo. Viver sob os dominios de Eros multifacetado € poder
esta simultaneamente na vida e na morte, na luz e na escurid@o, no prazer e na dor. Sua natureza
paradoxal aliada a da mulher se reveste de mistério, de procura, de continuidade, pois o desegjo
erético éimpulso paraavida. A poesiaeréticaalimentaaimaginacéo e levao leitor paraum palco
cuj as cenas manifestam a prof undeza dos sentimentos humanos e sua capaci dade de transcendéncia.
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RESUMO

O presente artigo objetivaandisar o uso do género ata de audiénciano ambito juridico traba histacom vistasa
focalizar aspectos que compreendem suas dimensdes retdrica(pragmética), organi zaciond elinguistica. Trata-se
de uma pesquisa de natureza quditativainterpretativista (BOGDAN e BILKLEN,1994; CHIZZOTT]I, 2000),
comfoco naandlise de documentos, por assumir caracteristicas dainvestigacao documental, umavez queafonte
da geracdo de dados esta restrita a documentos escritos (GIL, 2009). O corpus analisado é constituido por oito
atas produzidas em eventos de audiénciaem Vara Trabal hista ocorridas no interior do estado do Rio Grande do
Norte/RN. Em termos teoricos fundamenta-se nos pressupostos da Teoria dos géneros, mais especificamente no
gue prop8e Bronckart (2006; 2012), Koch; Favero (1987), Marcuschi (2008) e Dionisio et a (2005) os quais
corroboram com as orientactes para andlise do corpus. Sua textualizaggo contempla acfes e procedimentos
realizados nas audiéncias, possibilitando aos seus leitores uma compreensdo acerca do transcorrido durante
o referido evento. Em termos composicionais, por sua vez, evidencia e ementos estruturais e linguisticos
considerados bastante especificos do campo do Direito.

Palavras-chave: Génerostextuais, Atade audiénciaem Vara Trabal hista, Aspectosretoricos, organizacionais
e linguisticos.

ABSTRACT

This paper aimsto analyzethe use of the Hearing Minute genrein the sphere of Labor Courtswith the purpose
to focus on aspects that congregate itsrhetorical (pragmatic), organizational and linguistic dimensions. This
research of qualitative, interpretive nature (BOGDAN and BILKLEN,1994; CHIZZOTT]I, 2000) focus on
document analysis for it assumes characteristics of a documental investigation, since the data generation
source is restricted to written documents (GIL, 2009). The analyzed corpusis constituted by eight Minutes
produced in events of Labor Court hearings occurred on the countryside of the state of Rio Grande do Norte/
RN. In technical terms, it is based on the assumptions of Genre Theory, especifically on what is proposed
by Bronckart (2006; 2012), Koch; Favero (1987), Marchuschi (2008) and Dionisio et al (2005), which
corroborate the guidelines to the corpus analysis. Its textualization contemplates actions and procedures
performed during the hearings, providing its readers with an understanding about what elapsed during the
referred event. In compositional terms, it highlights structural and linguistic elements considered rather
specific of the field of Law.

Keywords: Text genres, Hearing minute in Labor Courts, Rhetorical, organizational and linguistic aspects.
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Praticas e eventos de letramento na esfera juridica: Um estudo sobre o género Ata de Audiéncia

1INTRODUCAO

As atividades profissionais sao, em sua maioria, permeadas por textos escritos, o que contribui
para a crescente demanda de pesquisas nessa area. Essas producdes colaboram com as préticas
desenvolvidas no espaco labora, umavez que registra as agdes executadas servindo como documento
do trabalho realizado. Nesse sentido se observa o quanto a pratica da escrita estd intrinsecamente
ligada ao mundo do trabalho e que, por vezes, ndo nos damos conta dessa realidade.

Nestes termos, 0 Nosso proposito de investigacdo incide em analisar aescritaem  atividades
laborais, mais precisamente, no ambito juridico trabalhista, tomando o género ata de audiéncias
como objeto de estudo a ser discutido em termos retdrico, organizacional e linguistico.

O corpus para a andise foi gerado através de um pedido de autorizagdo encaminhando ao
Tribunal Regional do Trabalho do estado do Rio Grande do Norte (RN) e ao Juiz titular deumaVara
Trabalhistasituadano interior do estado do RN. Apdsaautorizagéo, selecionamos, deformaaleatoria,
processos da instancia com os devidos consentimentos dos participantes e seus representantes na
acdo reclamatoria para, por fim, coletarmos as referidas atas. Nesse sentido, o corpus em estudo é
constituido por um quantitativo de oito atas.

Para essa andlise, adotamos a perspectiva metodol 6gica da pesquisa documental, conforme
estabelece Gil (2009). Segundo o autor, a pesquisa de carater documental ancora-se em materiais
gue ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
0s obj etos de pesqui sa, tendo-se como documentos para analise, producdes de reparti¢cdes publicas,
sindicatos, igrejas, de partidos politicos, associagdes cientificas, grava¢des, memorandos, oficios,
regulamentos, dentre outros. (GIL, 2009, p. 44-46).

A pesquisa buscatambém seguir as orientacBes da L inguisticaAplicada, hgjavistaque sevolta
para a focaliza¢do de questdes de linguagem, especificamente na esfera juridica. A esse respeito,
Moita Lopes (2009), defende que “a grande virada da LA ocorre quando, abandona-se a restricéo
de operar somente em investigacdo em contextos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
etraducgdo, passando-se arevelar interesse por questdes de linguagem que permeiam outros campos
da atividade humana”.

Nessa perspectiva, buscamos organizar esse trabalho em vérias secdes. Na primeira,
apresentamos exposi ¢oes preliminares sobre 0 tema em estudo e a contextualizagdo metodol 6gica
da pesquisa. Na segunda se¢do, expomos discussies tedricas sobre o estudo dos géneros textuais.
Na terceira secdo, trazemos a andlise do género ata de audiéncia em Vara Trabal hista. Na quartae
ultima se¢éo, apontamos algumas considerages sobre o estudo realizado.

2 ESTUDO DOS GENEROS: ALGUNS CONCEITOS

O estudo dos géneros tem se tornado cada vez mais recorrente no campo da Linguistica
Aplicada nos ultimos anos, e este ndo se restringe apenas a contextos escolares, mas também em
outras esferas da atividade humana. Os géneros quanto ao conhecimento convencionado, conforme
Bezerra (2009) sdo definidos essencialmente em termos de uso da linguagem em contextos
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comunicativos convencionados, que da origem a conjuntos especificos de propositos comunicativos
paragrupos sociais e disciplinares especializados, que, por suavez, estabelecem formas estruturais
relativamente estévels e, em certa extensdo, até mesmo impdem restri¢cdes quanto ao emprego de
recursos |éxico-gramaticais.

O termo género hoje ¢ amplamente utilizado para identificar as especificidades de varios tipos
de producdes nas mais variadas esferas da atividade humana. Assim, 0s géneros estdo em constante
evolucdo e sdo historicamente construidos, dessaforma, ndo so os géneros mudam, mas aquilo que
€ considerado como um exemplo de um género que € historicamente determinado, muda também.

Nesse sentido, 0s géneros sdo mutaveis, acompanham as mudancas sociai s e tecnol 6gicas da
€poca, como Nno caso do género cartapessoal, que hdalguns anos, eraum grande meio de comunicagao
entre as pessoas, esta cada vez mais sendo substituido pelo e-mail, pois este, também possibilita
a comunicacdo, mas de maneira praticamente instantanea e que se assemelha a carta, na estrutura
composicional, naforma de interagdo, mudando-se apenas o espaco de veiculagéo.

Os estudos historicos e etnograficos em varios dominios tém buscado utilizar as abordagens
linguisticas, retoricas e socio psicol0gicade género, em que inclui diversas éreas do conhecimento
humano, seja, por exemplo, na medicina, na comunicagdo, na politica, na educagdo, dentre outras.

Marcuschi (2008), um dos pioneiros no Brasil nos estudos dos génerostextuais, 0s conceitua
Ccomo textos que encontramos em nossa vida diaria. Para o autor, a expressao género, esteve, na
tradicdo ocidental, especialmente ligadaaos (génerosliterérios, cujaandlise seiniciacom Platéo para
se firmar com Aristoteles, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento
eaModernidade, até os primordios do século XX (p. 145). Percebemos assim, o quanto os estudos
sobre 0s géneros sdo antigos e estes estdo ganhando campo de investigacdo ndo apenas na area
literaria como também na linguistica.

De acordo com Marcuschi (2008), existem relevantes tendéncias no tratamento dos géneros
textuai s e estas tendéncias merecem atencdo no momento dainvestigacdo sobre 0s géneros, séo elas.

1) Umalinha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientagdo vygotskyana
sdcio construtivistada Escolade Genebrarepresentada por Schneuwly/Dolz e pelo
interacionismo socio discursivo de Bronckart.

2) Perspectiva “Swalesiana”, na linha da escola norte-americana mais formal e
influenciada pelos estudos de John Swales (1990).

3) Umalinhamarcada pela perspectiva sistémico-funcional daEscolaAustraliana
de Sydney, alimentada pela teoria sistémico-funcionalista de Halliday.

4) Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral, com
influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart e também os norte-americanos como
Bazerman, Miller e outrosingleses e australianos como Gunther Kresse Fairclough.
(MARCUSCHI, 2008, p. 152)

S80 muitos os caminhos em que os géneros podem adentrar e linhas de pesquisas diferenciadas,
porém todas evidenciam aimportancia do construto nos estudos linguisticos contemporaneos. Ha

81



Praticas e eventos de letramento na esfera juridica: Um estudo sobre o género Ata de Audiéncia

também outro fator que ndo podemos deixar de mencionar nesse estudo, o qual diz respeito as
influéncias das novas tecnologias no surgimento de novos géneros, gerando transformagdes na
maneirade visualizar e ler textos.

Naconcepcdo de Bronckart (2012), os géneros sdo vistos como produtos da atividade humana
estando articul ados as necessi dades e aos i nteresses das condi ¢des de funcionamento das formacdes
sociais.

Conforme Bronckart (2006), aexemplo de outras obras humanas, os géneros podem se separar
das motivagoes que lhes deram origem, para se tornarem autonomos e, assim, ficarem disponiveis
para a expressao de outras finalidades, pois o resultado atual de um género ¢ geralmente um misto,
dependente das decisdes originais de umaformagao social delinguagem ou de processos posteriores
de recuperacdo ou de mascaramentos.

Por observar 0s géneros nessa perspectiva, Bronckart (2012) apresentamodel osde andlisede
texto, referentes a infraestrutura geral do texto, aos mecanismos de textualiza¢do e os mecanismos
enunciativos os quais nos deteremos mais adiante neste trabal ho.

Com o advento das pesquisas, 0 estudo dos géneros, ganharam novos horizontes, além do
meio escolar. Comegaram assim, as discussoes, | eituras e publicagdes da dimensdo que representam
0S géneros na vida humana, tendo em vista que estamos permeados por textos escritos a todo o
momento, pois estes sdo inerentes em nossas atividades diarias. Nesse sentido, escolhemos como
campo de estudo os géneros que circulam e se fixam na esfera laboral, mais precisamente na area
juridicatrabal hista, e como corpus de analise selecionamos o género ata de audiéncia, tendo como
fundamentacéo tedrica as postul acbes de Bronckart (2006; 2012).

2.1 Géneros em uso no dominio juridico trabalhista

As pesquisas sobre 0s géneros juridicos estdo se propagando cada vez mais nos estudos da
linguagem nos Ultimos anos, seja pelalinguagem diferenciada que se apresenta, de formaforense,
diferenciada e/ou muito especifica bem como por seu carater composicional e textual diferente.

A esse respeito Mozdzenski (2005), explica que a preocupacdo com as relagdes entre o
Direito e alinguagem no mundo ocidental ndo é recente. Ja na Antiguidade Classica, em sua Arte
Retorica, Aristoteles apontava a existéncia de trés géneros do discurso ou da oratoria, em funcéo
dastrésinstancias de atuacdo do cidaddo napdlis grega: o género judiciério, o género deliberativo
€ 0 género epidictico. (MOZDZENSKI, 2005, p. 95)

Nesse sentido, Diniz (2000) pontua que:

A ciénciajuridica, [...] encontranalinguagem suapossibilidade de existir por que: 1)
nao poderia produzir seu objeto numa dimensao exterior a linguagem; 2) onde nao
ha rigor linguistico ndo ha ciéncia, pois esta requer rigorosa linguagem cientifica;
3) deve construir seu objeto sobre dados que sao expressos pela proprialinguagem;
4) o elemento linguistico entra em questdo como instrumento de interpretacao,
buscando verificar o sentido da lei; e) se a linguagem do legislador for incompleta,
ojuristadeveraindicar os meios paracompleté|a; 5) o elemento linguistico pode ser
considerado como instrumento de construgao cientifica. (DINIZ, 2000, p. 169-170)
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Nesses termos, objetivamos discutir sobre os géneros juridicos que circulam na esfera
trabal hista, por pensarmos ser importante contribuir com investigacdes que adentrem nesse tema,
uma area ainda pouco explorada pelas ciéncias da linguagem e que merecem atencdo em funcéo
dos diversos saberes que sdo vei culados pelas producdes nesse ambito.

Em seu artigo intitulado Los géneros juridicos, Albi (2007) explica que de forma geral os
géneros dessa esfera poderiam ser definidos de uma forma elementar como geradores de criagdes,
aplicagOes, difusio e investigagdo do Direito.

O autor ainda acrescenta ser € evidente que 0s textos juridicos possuem suas convencgoes,
rotinas, clichés, topicos e estruturas recorrentes € que em definitivo existem modelos rigidos e
repetitivos os quais impdem a cultura juridica habitos profissionais e costumes sociais incluso na sua
formacao académica. Cabe ressaltar, que a estrutura de alguns géneros dessa &rea Sa0 prescritivas,
estdo legislados como acontece com as demandas, as sentencas e asleis.

Para Bhatia (1993, 1997) apud Albi (2007), o qual trabalhou no ensinamento da linguagem
juridica, afirma que o aprendiz de um “tecnoleto” como da linguagem juridica necessita desenvolver
guatro competéncias basi cas para superar o receio de suafalta de conhecimentos sobre o campo do
discurso do direito. Assim, aém de dominar alinguagem geral, necessita:

a) Compreender o codigo de comunicagao dos especialistas;

b) Familiarizar-se com 0s recursos retoricos e os conteddos dos géneros
especializados;

¢) Conhecer osdiferentes contextos em que se produz acomunicagdo especializada;

d)Ser capaz de manusear 0s géneros especidizados pararesponder asituacdes novas
einesperadas. (BHATIA, 1993, 1997 apud ALBI, 2007, p. 148, traduc&o nossa)!

As atividades que o referido autor propde para desenvolver essas competéncias partem de
textos muito utilizados na pratica juridica (leis, comentérios de jurisprudéncia, sentencas entre
outros) e tem como objetivos especificos resolver os problemas que levantam a complexidade da
sintaxe, ser capazes de organizar aforte carga de informagdes contidas nas frases dos textos legais
(em especial a dostextos legiglativos) e ainda utilizar recursos de mapping textual para expressar
ou compreender processos complexos entre outros.

Os géneros juridicos sdo das mais variadas espécies. peticles, sentencas, pareceres, pautas,
atas de audiéncias, denuncias, recursos, declaragdes, habeas cor pus, embargos, procuragdesemais
de um sem-numero de documentos que circulam na area e que trazem em seu escopo o perfil do
produtor.

1 Bhatia (1993, 1997) opina que €l aprendiz de um tecnoloto como el linguaje juridico necessita desarrollar cuatro
competéncias basicas para superar €l temor a su falta de conocimientos sobre el campo del discurso del derecho. Asi,
ademas de dominar el linguaje general, necesita: (1) compreender € cédigo de comnicacién de los especidlistas; (2)
familiarizarse com los recursos retéricos y los contenidos de los géneros de especialidade; (3) conocer los distintos
contextos em | os que se produce lacomuni cacion especializaday (4) ser capaces de manipular |os géneros especializados
pararesponder a situaciones nuevas e inesperadas.
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Assim sendo, escolhemos como cor pus de andlise 0 género ata de audiéncia, por observarmos
a precisao, habilidade e agilidade em sua construgdo, além de verificarmos que ¢ um texto construido
a partir de muitas vozes ¢ muito importante para a area juridica. Quanto as caracteristicas mais
comuns no género em escopo, apontadas em diversos manuais de redacdo sdo: titulo, data, local,
convocacao, apresentacao da finalidade da sessdo/reunido, desfecho e assinatura. Um documento
de sumaimportanciaparaas organi zactes administrativas publicas, privadas, juridicas, sendo usado
como meio de comunicacao formal com afuncéo derelatar as discussdes ocorridas em assembl el as,
reuni 0es, sessdes, dentre outros.

3 GENERO ATA DE AUDIENCIA: ASPECTOSRETORICOS, ORGANIZACIONAISE
LINGUISTICOS

Nossa proposta de andlise basei a-se nos postul ados de Bronckart (2012, p, 119), o qual concebe
aorganizacdo de um texto como um folhado constituido por trés camadas superpostas: ainfraestrutura
geral do texto, os mecanismos de textualizaco e 0s mecaniSmos enunciativos. Essa organizacéo
na concepcdo de Koch e Favero (1987) compreende os aspectos referentes aos ambitos retoricos/
pragméti cos, organizacionais e linguisticos, 0s quais nos deteremos nesse estudo. Fundamentamo-
nos também nas orientacdes de andlise de Marcuschi (2008), dentre outros.

Assim sendo, salientamos que 0s aspectos retdricos/pragmaticos de um texto contemplam
as questdes de espaco, instancia, elaboracdo, intencdes e propdsitos. Quanto aos aspectos
organizacionais naperspectivade Bronckart (2012, p. 120) compreende o plano geral do texto visto
que se refere a organiza¢ao de um conjunto de conteudos tematicos, mostra-se visivel no processo
de leitura e pode ser codificado em um resumo. Quanto aos aspectos linguisticos, observamos
também que Bronckart (2012, p. 122), denomina de mecanismos de textualizacdo: a conexdo, a
coesao nominal e a coesdo verbal, as quais consistem em criar séries isotépicas que contribuem
para o estabel ecimento da coeréncia tematica

Na perspectiva de Koch e Favero (1987), uma analise tipologica significativa deve partir
do principio de que toda producéo textual contempla ndo sO aspectos cognitivos e formais, mas
também marcas os constituintes linguisticos especificos que adicionam aos aspectos eminentemente
pragméati cos, cuja esséncia concebe as atitudes comunicativas e os diversos modos de atualizacéo
em circunstancias diversas de interagéo.

3.1 Aspectosretéricos (pragméaticos)

A produc&o do género ata de audiéncia acontece no decorrer das sessdes’, sendo umaproducdo
paracadaaudiénciarealizada, com o objetivo deregistrar e documentar todo o ocorrido no decorrer
do evento.

A instancia social em que as atas em estudo séo produzidas é a laboral, de maneira mais
precisa, em audiéncias de Vara Trabal hista situada no interior do estado do Rio Grande do Norte e

2 Utilizamos o termo sessao como sindnimo para a palavra audiéncia.
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sua divulgagdo e exposi¢do na area acontece por meio impresso, visto que logo ao final da sessdo a
ata é impressa e € assinada por todos os participantes e é também digital, tendo em vista que apds
asuaefetivacdo, sdo encaminhadas a pagina do Tribunal Regional do Trabalho e para se ter acesso
€ necessario 0 nimero do processo que deu origem a sua producao.

O responsavel legal para a producéo e validacdo do género em escopo € o juiz que preside
a audiéncia e esta escrita € baseada em dados concretos, obtidos através de provas documentais
geralmente anexadas aos processos, depoimento de testemunhas, dos questionamentos feitos aos
envolvidos na agdo reclamatoria e pela interpretacdo da legislagdo contida na Constituicio Federal. E
oportuno destacar que aatatraduz por escrito todas asinformagdes importantes obtidas no decorrer
daaudiéncia.

A producio ¢ direcionada aos membros participantes na causa em estudo, no caso especifico:

ao reclamante?, reclamando?, advogado de defesa, advogado de acusacéo, promotor® (quando sefaz
necessario) e ao Tribunal Regional do Trabalho, insténcia maior.

O género no que diz respeito ao propdsito comunicativo, visa atender as exigéncias legais
da instancia trabalhista, no sentido de registrar e comprovar todas as agdes, procedimentos,
guestionamentos e ocorréncias no decorrer da audiéncia.

A titulo de comprovagdo da autoria das atas, apresentamos um fragmento das producdes,
identificado como Ata 01:

Né&o havendo mais provas a serem oferecidas foi encerrada a fase instrutéria.
Sessdo de Julgamento para 0 XX de novembro de XX as XX XX h. Cientes as partes quanto ao enunciado
197 do TST.
Nada mais.
XX XX XX
Juiz do Trabalho” (Ata 01)

Observamos na textualizagao da redacgdo final da ata que o responsavel por sua autoria segue
0 modelo padréo de producdo do género e que sempre busca subsidio legal paravalidar seu texto,
como no caso do enunciado 197 do Tribunal Superior do Trabalho. Assim sendo, percebemos que
aesferajuridica apresenta uma forma comunicativa estabilizada, visto que nos permite reconhecé-
los, quando materializados e por mostrar-se com estilo préprio ao campo do Direito.

3.2 Aspectos or ganizacionais

No que diz respeito a esse aspecto, elencamos como etapas para andlise aestruturainicial do
género, a parte introdutoria, a abertura da audiéncia, o depoimento das testemunhas e o desfecho.
Adotaremos como orientagdes de estudo as propostas de Bronckart (2012, p. 120) no que concerne
ao plano geral do texto.

% Quem buscaajusticaparaefetuar umareclamatdriatrabal hista, por descumprimento das obrigacdes|egaise contratuais.
4 Tomador de servico ou empregador que descumpriu as obrigagdes legais e contratuais de uma relagdo de trabal ho.
5 Servidor do Ministério Piblico encarregado de promover actes consideradas de interesse publico..
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No tocanteaestruturainicial, observamos que independente do temaem voga, aataapresenta-
se de maneira uniformizada, seguindo as caracteristicas padrédo do género. llustraremos essa
afirmag¢ao na producdo que segue, com a denominagao de Ata 02.

PODER JUDICIARIO
JUSTICA DO TRABALHO
TRIBUNAL REGIONAL DO TRABALHO DA XX. REGIAO
VARA DO TRABALHO DE XX
Rua XX, Bairro XX , XX/RN
ATA DE AUDIENCIA

PROCESSO: XXXX-XXXXXX.XXX.XXXX (RTOrd)
RECLAMANTE: XXXXXXXX
RECLAMADO: XXXXXXXXX (Ata 02)

No que concerne a parte introdutdria do texto, notamos uma organizacao textual voltada para
asinformagdes gerais daaudiéncia, taiscomo: data, local, horério, membro responsavel pelasessdo
e participantes envolvidos ha acéo em questdo as quais, conforme Koch (1991), sdo denominados
de elementos contextualizadores.

Nasequéncia, apresentamos abaixo, um exemplo datextualizac&o inicial de umaata, em que
ilustra as descricdes e observagdes feitas pelo redator, ou mais especificamente, o juiz, intitulada
como Ata 03.

Em 28 dejaneiro de 2013, nasalade sessdesdaMM. XX VARA DO TRABALHO DE XXX, sob adirecdo
do Exmo(a). Juiz XX XX XX realizou-se audiéncia relativa ao processo identificado em epigrafe.

As 14:01h, aberta a audiéncia, foram, de ordem do Exmo(a). Juiz do Trabal ho, apregoadas as partes.

Presente o(a) reclamante, desacompanhado(a) de advogado.

Presente o preposto do(a) reclamado(A) XXX, Sr(a). XXX XXX XXX, acompanhado (a) do advogado
Dr. XXX XXX XXX OAB XX

Ausente 0 (8) reclamado(A) XXX XXX XXX e seu advogado. (Ata 03)

As informacdes apresentadas nesse exemplo demonstram 0 modelo padréo do género ata
comum em que rel ata criteriosamente os parti ci pantes envol vidos naagéo. Esserelato sefaz presente
em atas de outras esferas, como de reunides escol ares, congressos, sindicatos, entre outros eventos.

No que diz respeito a abertura da audiéncia e aos depoimentos das testemunhas, parte mais
especifica da area, evidencia-se pontualmente cada dado apresentado, com detalhes para maior
clareza na apreciacao e julgamento da agdo reclamatéria.

Na abertura observamos que além da presenca do nome dos participantes da agdo, segue
abaixo seus depoimentos, ¢ a finalizagao acontece com questionamentos sobre algum dado a ser
declarado ou que deixou de ser mencionado, encerrando assim, afaseinstrutériadaacéo. Eisentdo,
um exemplo desse momento do texto, com o modelo de Ata 04:
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Aberta audiéncia e relatado o processo estando ausente a reclamada restou prejudicada a oportunidade de
defesa. Apresentou a XXX XXX defesa em 21 laudas acompanhada de procuragéo, carta de preposicéo, estatuto
social e diversos documentos.

Algada fixada na inicial.

DEPOIMENTO PESSOAL DO(A) RECLAMANTE: “Que até 0o momento ndo recebeu o salério de outubro
de 2012; que ndo permanece trabalhando; que trabalhou até o final de dezembro de 2012; que exercia suas atividades
nalimpeza nas dependéncias da XXX XXX nesta cidade de XXX XXX .“. NADA MAIS FOI DITO NEM LHE
FOI PERGUNTADO.

DEPOIMENTO DO PREPOSTO DO(A) RECLAMADO(A): “Que o contrato com a reclamada ja teve
encerramento; quetrabalhano setor juridico daX XX XXX nacidade de XXX XXX; que soube que aempresateve
problemas e “quebrou”; que a empresa néo tem crédito remanescente junto a XXX XXX; que os Ultimos créditos
foram objeto de depdsito em atendimento a ordens judiciais de bloqueios.” NADA MAIS FOI DITO NEM LHE
FOI PERGUNTADO.

N&o havendo provas adicionais foi encerrada a fase instrutéria.
(Ata 04)

De acordo com Bronckart (2012), as condutas humanas sdo produtos da relagdo com a
sociedade, sendo assim, produtos da socializagdo. As acdes verbais sdo entendidas como formas
de agdo especificas e estdo relacionadas direta e indiretamente com as a¢des nao verbais. Agir
comunicativamente seria, portanto, a capacidade de um sujeito realizar agGes de linguagem e
materializa-las em forma de texto. Em relacdo ao exemplo (ata 04), atentamos exatamente para a
elucidagdo de quanto a materializagao textual contribui para esclarecer situagdes importantes, as
guais apenas na oralidade poderiam ndo ser lembradas ou evidenciadas.

No tocante ao desfecho do género em estudo, observamostambém como naparteintrodutoria,
modelos semelhantes de finalizacao da ata. Segue abaixo um fragmento, com denominado Ata 05:

Suspensa a audiéncia fica designado o dia XX demargo de X XXX as 08:00 horas para a sesséo de continuagio
quando as partes apreciardo o laudo que sera oferecido.
Cientes as partes.
Nadamais.
XXX XXX XXX
Juiz do Trabalho (Ata 05)

O género ata de audiénciaapresenta-se como umaproducéo daordem do relatar, umavez que
contextualizatodas as informagdes obtidas no decorrer da sesséo, enquadrando-se no que Bronckart
(2012) discute sobre tipos de discursos, visto que “sdo formas linguisticas que sao identificaveis nos
textos e que traduzem a criacdo de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos articulados
entre si por mecanismos de textualizacdo e por mecanismos enunciativos que conferem ao todo
textual sua coeréncia sequencial e configuracional” (p. 149).

Dolz e Schneuwly ([1996] 2004) apresentam arespeito do trabalho com aproposta de géneros
como organizadores curriculares, uma orienta¢ao para os planos de ensino devido a multiplicidade
de géneros primérios, secundarios, orais e escritos. Essa orientagdo consiste em agrupamentos,
sendo eles: da ordem do relatar, do narrar, do expor, do argumentar e do descrever agoes.
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Assm sendo, observamos que o agrupamento daordem do rel atar colaboracom nossas discussoes
sobre a compreensao do género ata de audiéncia como pertencente a escrita do relato. Conforme os
autores mencionados, esse agrupamento esta ligado ao dominio social da comunicagao, voltado a
comunicag¢do, a documentagdo e memorizacao das a¢des humanas, exigindo uma representacao pelo
discurso de experiéncias vividas situadas no tempo (relatos de experiéncia vivida, diérios intimos,
diarios de viagem, noticias, reportagem, biografias, relato historico, testemunho, curriculum etc.). Os
textos agui enquadrados sdo aqueles que documentam fatos e memorizam agdes humanas.

3.3 Aspectoslinguisticos

As acles de linguagem sdo para Bronckart (2012) atividades sociais mediadas pela
linguagem. Para que essas ag0es sejam transformadas em um texto empirico concreto € necessario
que se mobilizem recursos verbais e nao verbais. Esses recursos, na realidade, dizem respeito as
representacdes de trés mundos os quais 0 produtor recorre para escrever um texto, séo eles: mundo
objetivo; 0 mundo social e 0 mundo subjetivo particular.

Paraaestruturacao do género, precisa-seter em mente que, 0 que determinaasuaformaé o seu
propésito comunicativo e o meio no qual estainserido. Analisando ainfraestruturatextual das atas,
percebemos que elas sdo estruturadas com a finalidade comunicativa de apresentar todo o ocorrido
na audiéncia no que diz respeito a uma determinada agcdo reclamatodria, de forma legitimada pelos
representantes da seara trabal hista e tem como parémetros de producéo do género as orientactes
especificas da area de Direito.

No tocante aos aspectos linguisticos observamos que ha presenca de elementos de conexao,
como por exemplo, a conjuncéo subordinada aditiva (€) em algumas das atas analisadas, como
podemos verificar no exemplo abaixo da Ata 06 destacado em negrito.

Aberta a audiéncia e relatado o processo, ndo havendo comparecido o advogado subscritor da defesa e
inexistindo cartade preposi¢cdo | egitimando a atuacéo da preposta, este Juizo deixade receber acontestacdo trazida
para a audiéncia e seus respectivos documentos.

Considerando o objeto da demanda e a auséncia de defesa foram dispensados os depoimentos. (Ata 06)

ParaBronckart (2012), os mecanismos de conexao contribuem paramarcar as articulagbes da
progressao tematica, sendo as unidades ou grupos de unidades que podem ser considerados como
organizadores textuais (as conjuncgdes, advérbios ou locucdes adverbiais, grupos preposicionais,
grupos nominais e segmentos de frases).

Assim sendo, identificamos no fragmento abaixo, recorréncias de conjuncdes integrantes com
sentido de adicdo ao que vem escrito posteriormente na ata, elencando uma série de atividades
realizadas pelo depoente. Eis entdo, um exemplo intitulado Ata 07.

DEPOIMENTO PESSOAL DO (A) RECLAMANTE: “Querecebeu aimportanciade R$ X X XXX X relatada
no recibo anexado com a defesa; que trabalhava como ajudante de martel eteiro; que exercia suas atividades no
subsolo; que trabalhava no horario das 06:00 as 12:00 de segunda a sabado; que najornada havia revezamento
para uma semana no horario declinado e outra semana no horario das 12:00 as 18:00 horas. (Ata 07)
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Dando sequéncia ao modelo de analise proposto por Bronckart sobre os mecanismos de
textualizacgao, direcionamo-nos agora para estudar 0s mecanismos de coesdo hominal presentes no
género em escopo.

Esses mecanismos conforme o autor supracitado tem de um lado a fungdo de introduzir
0S temas e/ou personagens novos e de outro, a de assegurar sua retomada ou sua substituicdo no
desenvolvimento do texto. As unidades que realizam esses mecani smos sdo chamadas de anéforase
podem ser pronomes pessoais, rel ativos, demonstrativos, possessivos e al guns sintagmas nominais.
(BRONCKART, 2012, p. 124)

Utilizaremos apenas um modelo de ata para representar a andlise dos processos anaf oricos
presentes no género, uma vez que ha recorréncias desses processos no corpus selecionado. Segue
assim, um exemplo denominado Ata 08.

Presente o (a) reclamante, acompanhado(a) do(a) advogado(a), Dr(a). XX XX XX, OAB n® XXXX/RN.
Presente o preposto do (a) reclamado(A), Sr(a).XX XX XX. Acompanhado (a) do(a) advogado(a), Dr(a). XX
XXX XX, OAB n® XX XX/RN.

...... Disseram as partes ndo ter provas adicionais a oferecer. (Ata 08)

Analisamos no exemplo exposto, que 0 género ata de audiéncia apresenta de forma
esclarecedorae diretaquem participada sessdo na condicéo de reclamante e reclamado e/ou preposto,
guem esta na condicdo de advogado, os quais por questdes éticas da pesquisa ndo sdo informados
seus nomes nesse estudo. Podemostambém analisar, que apalavrapartes, nessa producéo, é utilizada
COMO mecanismo parando mais repetir os nomes do envolvidos na agdo reclamatdria em questéo.

No que diz respeito aos mecanismos de natureza verbal, Ultimo aspecto que analisaremos nesse
trabal ho, séo conceituados por Bronckart (2012), como mecaniSmos que asseguram a organizacéo
temporal e/ou hierdrquica dos processos (estados, acontecimentos ou acdes) verbalizados no texto
e s8o essencia mente realizados pelos tempos verbais (p.126-127).

Com relacdo aos verbos presentes nas atas em estudo, observamos a presenca de verbos no
presente do indicativo, no futuro do presente, no pretérito perfeito, dentre outros. Essa variedade
de verbos caracteriza-se pela presentificacao dos verbos de acao.

* O reclamante ratifica aimpugnagdo ao acordo juntado nesta oportunidade uma vez jaimpugnado na exordial.
Quanto a alegagdo da defesa, pugna pela sua improcedéncia tendo em vista que esta desprovida de provas para
afirmar suas alegagoes.”

“Que entregar a neste Juizo 48 (quarenta) e oito horas a XXX do autor neste Juizo.

*Defesa escrita em 09 (nove) laudas, acompanhada de substabelecimento ¢ dez documentos, que exibidos a parte
adversa, esta disse que; “quanto aos documentos o reclamante impugna os termos resci sorios acostados umavez
que trata de contrato de trabalho de 01 de julho de 2011 & 29 de junho de 2012, periodo este que o reclamante ndo
trabalhou para a reclamada mesmo por que esta encerrou suas atividades em 21 de junho de XXXX.”
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES

Em face das discussdes apresentadas, entendemos que as atividades profissionais sao
permeadas em sua maioria por uma diversidade de producdes escritas para que possam gerar 0S
registros desenvolvidos no decorrer dastarefas|aborais. Nesse sentido, notamos que aescritaassume
cadavez um importante papel no ambito do trabalho, e essa escrita € representada também por uma
variedade de géneros atendendo a propdsitos comunicativos diferenciados.

Quanto ao estudo dos géneros, salientamos o proficuo crescimento de investigacOes sobre
€SSe escopo, Umavez que esta presente em nossa vida cotidiana nas mais diversas situacfes de uso
da linguagem. Assim, ao nos reportarmos para o género da esfera laboral, mais especificamente,
a ata de audiéncia, produzida nainstancia juridica trabal hista, observamos o quanto esse género é
indispensavel paraarealizacéo das sessdes.

No tocante a andlise apresentada do género ata de audiéncia, no que diz respeito aos aspectos
retoricos/pragméticos observamos que a ata segue as orientacdes da instancia juridica trabal hista,
com o propoésito de atender, registrar, documentar e comprovar o ocorrido na sessao.

Em termos organizacionais, entendemos que a ata de audiéncia segue uma estrutura padréo
do género, umavez que o model o apresenta inicialmente, dados como timbre dainstituicéo, data,
local, participantes de maneira sistematizada, em seguida as informacdes obtidas por meio dos
guestionarios e depoi mentos dos participantes e ao término o desfecho do texto apos a ciéncia dos
membros envolvidos.

No que concerne aos aspectos de natureza linguistica, observamos nas atas analisadas a
presenca de el ementos de conexao, conjuncgdesintegrantes com funcéo de adicdo e aindaapresenca
de verbos de a¢do de modo flexionado. Por fim, compreendemos que a relevancia desse estudo
reside ndo apenas no fato defocalizar um género aindapouco discutido no dominio académico, mas
também por ressaltar suas caracteristicasretoricas, organizacionais e linguisticas, o que certamente
contribui para a sua visibilidade nas discussdes cientificas e, consequentemente, para destacar o
caréter transdisciplinar da LinguisticaAplicada.
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RESUMO

Osgénerosdiscursivosorais, quando expressos no espaco dasalade aula, inquietam atodos aquel es
envolvidos no processo ensino-aprendizagem e geram controvérsias quanto a sua legitimidade.
Aliadaaessaconstatacéo, aoralidade ainda € relegada nos curricul os escol ares. A lingua evidencia,
na concretude do discurso, aspectos socioideol 6gicos e pluriculturais pujantes, a partir dos quais é
possivel assinalar os perfis identitarios ou revelar padroes de esteredtipos com os quais determinados
grupos de falantes sdo representados. Entre esses grupos circulam ndo somente os discentes,
mas também os docentes, que por ndo se encaixarem em prototipos linguisticos de prestigio séo,
visivelmente, estereotipados, ligados a “meios sociais e culturais inferiores” e sao afetados em sua
condig&o de comunicabilidade.

Palavras-chave: Géneros discursivos orais. Identidades. RepresentagOes estereotipicas.

ABSTRACT

Oral discursive genres, when expressed in classroom space, disturb all those involved in the
teaching-learning process and generate controversies as to its legitimacy. Allied to this finding,
orality is still relegated in school curricula. The language shows in the concreteness of discourse,
vigorous socioideological and multicultural aspects, from which you can mark the identity profiles
or reveal patterns of stereotypes with which some speakers groups are represented. Among these
groups, not only students circulate, but also the teachers, which do not fit in prestigious linguistic
prototypes are, visibly stereotipied, linked to “social and inferior cultural means” and are affected
in their communicability condition.

Keywords. Oral discursive genres, |dentities, Stereotypical representations.
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1INTRODUCAO

A lingua como prética socia de comunicacéo e interacdo € um sistema complexo gque se
apresenta como suporte em todas as atividades humanas, concretiza-se por meio de enunciados
orais e escritos agrupados pelas especificidades e funcionalidades, compondo conjuntos que se
agrupam nos géneros discursivos.

A heterogeneidade e a pluralidade das possibilidades de comunicagéo e interagéo que o ser
humano utilizatornam os géneros discursivos também variados e apontando sempre paraum carater
emergente, provocado pelas inovacdes tecnol 6gicas que fazem sobrevir diferentes textos capazes
de facilitar os contatos matuos aproximando e transpondo as distancias.

Bakhtin (1997) divide os géneros discursivos em primarios (simples) e secundarios
(complexos). A comunicac3o verbal e espontanea, atribui-se a naturalidade e, pois, asimplicidade
do género; a hibridizagdo e consequente evolucao dos eventos comunicativos simples, atribui-se o
carater de complexidade e, pois, a denominacdo de secundérios.

As manifestagfes linguisticas oralizadas e esponténeas por serem primarias e, pois, ndo
dotadas da complexidade que comporta os géneros secundérios, sdo desprestigiadas no contexto
da educacdo béasica e tratadas como simples no viés da aquisi¢cdo e das habilidades que envolvem
0 dominio e a utilizacéo.

O trabalho com géneros discursivos orais permitiriam uma abordagem menos equivocada e
mais préxima da realidade de grupos estigmatizados e silenciados pelo poder que exerce a norma
padréo nos contextos de interacdo verbal.

Reduzir os géneros discursivos a modalidade escrita imersa em padrdes de formalidade que
nao atendem as reais necessidades dos falantes pode levar os sujeitos a intolerancia, ao desrespeito
e, no limite, ao silenciamento ¢ a invisibilidade.

Os efeitos provocados pel as concepcdes e pel o ensino de lingua materna no ambiente escolar
foram motivadores para a investigagao das relagdes entre os perfis identitarios e as representagoes
estereotipicas dos falantes.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano,
doravante denominado | FBaiano, localizado nacidade de Guanambi, Distrito de Ceraima, regido da
Serra Geral, distando 650 km da capital, Salvador. Os nomes dos sujeitos pesquisados sdo ficticios
a fim de resguarda-los e respeita-los.

Naingtitui ¢céo, so of erecidos os cursos de Agriculturae Zootecnia, namodalidade Subsequente
ou Pbs-médio; os cursos de Agropecuaria e de Agroindustria, na modalidade Ensino Médio e
Profissionalizante integrados; Informatica, na modalidade Proeja; além de cursos superiores em
Agroindustria, EngenhariaAgronémicae Licenciaturaem Quimica. O IFBaiano Guanambi possuli
cercade 1000 estudantes, sel ecionados em processos sel etivos, e um quadro efetivo de 62 professores.
O projeto da Instituicdo prioriza a educacdo técnica e tecnoldgica e os cursos ofertados, em sua
maioria, visam ao ingresso imediato do egresso no mercado de trabal ho.
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M etodol ogicamente, foram utilizamos recursos diversos que possibilitaram col etas dos dados
com mais eficiéncia. Inicialmente, as observacdes diretas dos alunos matriculados nas turmas do 1°
ano do ensino médio integrado conduziram as outras etapas. Na sequéncia, os discentes foram reunidos
em pequenos agrupamentos para que a técnicacom grupos focai s fosse desenvolvida. Os professores
responderam a um questionario encaminhando virtualmente e, depois, reunidos, também em grupo
focal, discutiram sobre a dualidade entre oralidade e representaces dentro do espaco escolar.

A metodologia discursiva adotada permite aos sujeitos-pesquisados falarem abertamente
utilizando de narrativas e lugares de memoria acerca do tema proposto, além de favorecer as
reflexdes criticas sobre as atividades rotineiras. Isso auxilia na coleta e no cotejamento dos dados,
“quer dizer que ao historiarmos avida socia para o outro, estamos construindo nossas identidades
sociais ao nos posi cionarmos diante de nossos i nterl ocutores e diante dos personagens que povoam
as nossas narrativas” (LOPES, 2006, p. 64).

Nesse momento, os discentes foram motivados a (re)pensar o papel que alinguagem tem na
construcdo de quem s&0 e na representacdo dos outros que os circundam, paraisso, utilizou-se de
um video! com 6min55seg de duragdo, no qual ficam evidentes categorizagdes estereotipicas que
demarcam falares e comportamentos rurais e urbanos. O video intitulado “ Chico Bento: naroca é
diferente”, de maneira cOmica, aborda a chegada do primo da personagem, o Zeca, que passaria férias
num ambi ente antagdni co ao meio urbano no qual vive com afamilia. Inicialmente, Chico aguarda-o
na estacdo de trem cochilando ao lado de um porco e de uma galinha que roncam simulténea e
sonoramente, fatores que tornam o comportamento da personagem jocoso e escarnecedor e que
se contrapfem aos trajes e acessorios utilizados por Zeca que de éculos escuros, muitas malas e
roupas bem alinhadas, interpela o primo e avisa sua chegada. O curta-metragem segue na mesma
sucessao de situagdes contrapostas entre urbano e rural, muito embora finalize com ensinamentos
sobre os beneficios davidabucdlicaem detrimento dainsensibilidade dos grandes centros urbanos.

O video foi selecionado como recurso durante a entrevista em grupo focal por demarcar as
diferencas que decorrem do eu e do outro num mesmo ambiente que se complementam, situacao
similar aque ocorre no espaco dasalade aula. Numa perspectivabakhtinianae partindo do principio
da alteridade, 0 eu ndio existe sem o outro. E nessa relagdo dialdgica que ambos se complementam
e ddo acabamento.

Os dados coletados foram cotejados com as observacfes iniciais e com as informacdes
concedidas pel os professores por meio de entrevistas virtuais e grupo focal que deram seus pareceres
acerca das suas concepcoes entre manifestacdes linguisticas e representactes.

2 OSGENEROSDISCURSIVOSNO AMBIENTE ESCOLAR

A universalizagdo escolar ocorrida na segunda metade do século XIX descentraliza o perfil
social dos sujeitos que tinham acesso a educacdo formal e proporciona aos menos abastados a
possi bilidade de uma educacéo publica. Essapoliticade democratizacéo passaaexigir de educadores
e pesquisadores uma ateng¢do as novas demandas que sublevam nos contextos escolares.

1 Video disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=1x3pjQsT5BE>. Acesso em 30 set 2013.
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Os alunos ndo mais fazem parte de uma mesma esfera social e, pois, reconfiguram-se
os padrdes e os métodos utilizados pelos professores. Essa hova roupagem traz para as relagoes
i nteracioni stas de um ambiente eminentemente formal e de prestigio variantes linguisticas que ndo
se aproximam dosfalares que circundavam naguel e ambiente escolar. Mesmo diante dessainstancia,
aoralidade ainda ndo obteve, nos curricul os escolares, espaco favoravel para pesquisas que fagam
cessar a mitificagdo que ha em torno da sua aquisi¢do espontanea, do seu dominio e dos conceitos
de certo e errado que pairam sobre as interagOes verbalizadas.

Assuncdo, Mendonca e Delphino (2013, p. 166) esclarecem gue a oralidade so passa a ser
tratada como instrumento dos curriculos escolares no final do século XX. Essa delonga explica o
porqué da subestima a qual a fala ainda é submetida nas salas de aula.

A oralidade passa a ser, entdo, incluida como objeto de estudo da Linguistica e reconhecida
nos documentos oficiais como importante recurso para a interagdo e a inclusdo social. Para
Vigotski apud Assuncédo, Mendonga e Delphino (2013), afala, também, contribui com o processo
de alfabetizacdo, além de ser considerada expressdo do pensamento e mola-mestra na organi zacao
das atividades cognitivas.

Essa preocupacdo encontra-se claramente expressa nos Parametros Curriculares Nacionais:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mai sformalizados e convencionais, que exijam controle mai s consciente
e voluntério daenunciagdo, tendo em vistaaimportanciaque o dominio dapalavra
publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar
a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que
apoiam aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras éreas e, também,
0s géneros da vida publica no sentido mais amplo do termo.2

Essas controvérsias sobre a abordagem e a importancia conferidas aos géneros discursivos
orais no ambiente escolar foram motivadoras para a investiga¢do acerca dos perfis identitarios e
fixacdo de estereotipos diante dos falares marcados pelas variacdes linguisticas que se erguem nas
interagOes entre alunos e professores.

Os estudos acerca das manifestagdes orais, embora ainda inexpressivos nos curriculos
escolares, sucedem-se desde a Grécia antiga, quando a Retérica era ensinada e utilizada como
poderoso instrumento politico ligado a Democracia. A oralidade, pois, foi, durante milénios, tratada
com prerrogativas para se conseguir adesdes e seguidores por meio da persuasao.

Bakhtin (1997, p. 283) orienta que 0s enunciados devam ser objetos de estudo de todas
as &reas da Linguistica e da Filologia, ndo isentando, nem tampouco privando, nenhum género
discursivo de ser analisado. Conferir exceléncia a um género em detrimento de outros torna a
lingua artificial e desagregada dos reais falantes que a convertem em forma material. O autor ainda
utiliza da personificagdo para comprovar que os sujeitos € as circunstancias comunicativas, que lhes

2 BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa. Brasiliaa MEC/SEF, 1998. p. 67.
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outorgam como falantes, estéo intrinsecamente ligadas e, pois, “a lingua penetra na vida através
dos enunciados concretos que arealizam, e € também através dos enunciados concretos que avida
penetra na lingua”.

Cabe, pois, a escola conferir tanto a oralidade quanto a escrita o desenvolvimento pedagogico
que possibilite aos discentes comunicar e interagir de maneira eficiente utilizando a lingua materna.
N&o somente ostextos escritos dependem de conhecimento, os orai stambém precisam ser trabal hados
nas salas de aula.

Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam
as formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala as formas
do género e, ao ouvir afala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras
palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe 0 volume (a extensdo aproximada
do todo discursivo), a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja,
desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, No processo
dafala, evidenciard suas diferenciagdes. Se ndo existissem os géneros do discurso
e se ndo os dominassemos, setivéssemosde crié-|os pelaprimeiravez no processo
dafala, setivéssemos de construir cadaum de nossos enunciados, a comunicacéo
verbal seria quase impossivel (BAKHTIN, 1997, p. 303).

Sabe-se que o processo de alfabeti zaco escol ar visaformar sujeitos autbnomos que consigam
utilizar com eficiéncia as diferentes modalidades da lingua, no entanto, a escola ainda se prende
a técnicas de copia e decodificagdo linguistica limitadas que conduzem ao fracasso escolar e a
discriminacéo.

Assuncéo, Mendonga e Delphino (2013, p. 166) esclarecem que ambas as modalidades “ séo
imprescindiveis”, logo, superestimar uma em detrimento de outra pode conduzir os sujeitos a
conceberem as manifestagcdes orais como fator de determinac&o estereotipica, além dereconstruirem
suas i dentidades readaptando-as mediante sancdes e aprovacdes dos registros linguisticos.

Bakhtin apud Lopes (2013, p. 20) torna compreensivel o comportamento dos sujeitos diante
de determinadasformas defalar e de se expressar, pois* quando pronunciamos pal avras no mundo,
falamos de uma posi¢ao particular, que nos coloca ideologicamente na vida social, trazendo a tona
efeitos semanticos particulares”. Isso demonstra o quao as praticas discursivas sinalizam e motivam
a (re)construcdo identitéria e 0 quao sdo utilizadas para representar 0s sujeitos.

A lingua é um dos recursos mais importantes e valiosos para 0 ser humano em qualquer
contexto historico ou cultural. Mais do que isso, alingua em suas modalidades escritas e orais sGo
préticas sociais que estruturam asformas de vida e de interacéo dos sujeitos (MARCUSCHI, 2007).

3 ORALIDADE, ESTEREOTIPIA E IDENTIDADES SOCIAIS

As manifestacfes linguisticas orais encontram-se absortas em vérias areas do saber que véao
desde a filologia e a linguistica, a literatura. O ensino da lingua materna numa perspectiva puramente
tedrica e dissociada das préticas sociais de uso geraum juizo de valor dentro da propria escola que
burocratiza, determina e valoriza uma suposta homogeneidade impossivel de ser figurada numa
sociedade tdo complexa e plural.
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Neste contexto, uma minoria linguistica® vé suas identidades postas em xeque por ser
impelidaaigualar-se e ase expressar conforme rege os registros linguisticos preceituados por uma
variagao linguistica urbana privilegiada cujas bases incluem todos os falantes na mesma categoria.
Woodward (2012, p. 21) esclarece que essa imposi¢ado conduz os sujeitos a duas situagdes: de
um lado, a reconstrugdo de suas identidades, adaptando-as a realidade local e distanciando-as da
comunidade e da cultura de origem; de outro, “pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer
e reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou levar ao surgimento de novas posi¢des de
identidade”.

Ambas as possibilidades delineiam os processos identitarios como efémeros e transitorios,
resultado de uma soci edade inserida na pds-moderni dade que reclama mudancgas e instantanei dades
na contramao de uma visao perene e essenciaista.

A pesquisa revelou que as reducdes representativas as quais os sujeitos sao condicionados
No espago escolar evidenciam umavisao errbneado atual conceito deidentidade. Dessaabreviagéo
em que os sujeitos sdo alcunhados com nomenclaturas gue os designam como rurais ou urbanos
ou mesmo como bons ou maus falantes da lingua materna, permite-nos associar 0s constructos
identitarios a fixagdo de esteredtipos e ao preconceito.

Os preconceitos sdo perpetuados de geracdo para geracao, pois model os de comportamento
sdo difundidos por crencgas arraigadas no imaginario popular através de discursosinguisitorios que
convencem e conduzem a discriminagao.

Pereira (2002) atribui o poder que a estereotipia ainda tem na atual sociedade a quatro
fatores: 0 consenso, a homogeneidade, a distintividade e os fatores descritivos e avaliativos.

O consenso permite que os esteredtipos, ainda que sejam construidos individual mente,
adquiram conformidade na sociedade. Os sujeitos-pesqui sados demonstraram preconceitos explicitos
que associam os registros linguisticos as identidades de origem e social dos falantes. Imputar, pois,
sobre os membros do grupo caracteristicas linguisticas fixas e inegocidveis € um dos fatores que
fomentam a estereoti piae conduzem ao preconceito. Nadirecéo oposta daconsensualidade, Pereira
(2002) menciona a distintividade como outro recurso utilizado pela esterectipia para demarcar
0s sujeitos que fazem parte do in group daqueles que se localizam, nesse principio, em situagéo
desfavoravel, no out group.

Essas terminologias—in group e out group — sdo utilizadas por Corona e Nagel (1978) para
indicar os membros do proprio grupo respectiva e antagonicamente aqueles que se encontram, no
imaginario popular e por razdes diversas, excluidos do circulo de referéncias.

Nesse sentido, tanto a suposta homogenei dade normativa da lingua como a segregacéo dos
grupos pelos registros linguisticos que utilizam associados a descri¢ao e avaliacao dos sujeitos sao
fatores motivadores da estereotipia.

% A conotagdo do termo “minoria” expresso, aqui, ndo tem cunho quantitativo e/ou estatistico. Diz respeito a subordinagéo
socioecondmica, politicaou cultural em relagdo a outros grupos que ndo sdo, hecessariamente, maioria, mas assumem
uma posi¢éo dominante na sociedade.
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E nesse viés que os alunos marcados pela heterogeneidade linguistica e social veem suas
identidades serem reduzidas a um Unico sintagma nomina que geralmente censura mais do que
enaltece a depender das construgdes orais verbalizadas no espaco da sala de aula.

Bagno (2007, p. 142) esclarece que, no Brasil, € comum os termos ndo serem relacionados a
nenhum falante como também estar quase sempre associado as identidades sociais e regionais do
sujeito, ha, poisaguelesregistros que “ aparecem nafalade todos os brasileiros, independentemente
de sua origem social, regional etc.; e aqueles que aparecem principal mente nafala dos brasileiros
de origem social humilde, de pouca ou nenhuma escolaridade, de antecedentes rurais etc.”.

Registros linguisticos que ndo sdo considerados comuns a todos os falantes por aqueles que
se colocam na posi¢ao de avaliador servem de apoio para sustentar seus pareceres estereotipicos
na sala de aula.

Profundamente enraizado nos hébitos e considerado por alguns como uma
resposta emocional condicionada, o preconceito varia de cultura para cultura, de
comunidade para comunidade, desenvolvendo-se dentro das familias dos grupos,
na comunidade, influenciando os jovens, tolhendo-lhes a espontaneidade e a
autenticidade, que devem marcar suas opcdes (CORONA; NAGEL, 1978, p. 11).

A escola, pois, com um ensino delinguamaternaretrogrado que Lopes (2013, p. 30) denomina
de “colonial” colabora para que essas praticas tornem-se insurgentes, como num circulo vicioso
em que as institui¢cdes de ensino formam alunos a sua moda e concepgdo e estes deflagram esses
saberes com atitudes que primeiro rotulam, depois segregam.

Lopes (2013, p. 30) numa tentativa de explicar as nuances da lingua portuguesa e das
diversidades, no século XXI, afirma que

ndo € mais possivel continuar a usar um referencial tedrico e suas ferramentas
analiticas que explicavam a linguagem, o0 portugués e seus usos, tipico da
modernidade colonial em um mundo pos-colonial, fortemente impactado pelos
processos da globalizagdo. [...] Tal superdiversidade ¢ identificada nos processos
de migragdo continua que afetam vérias nagbes do mundo nos quais as fronteiras
passaram a ser porosas, afetando a vida local, assim como nos cruzamentos de
fronteiras cibernéticas.

Dessa forma, ndo mais se concebe numa “sociedade liquido-moderna®’ a ideia de
homogeneidade cultural, “ o mundo em nossa volta estarepartido em fragmentos mal coordenados,
enquanto as nossas existéncias individuais sdo fatiadas numa sucessao de episodios fragilmente
conectados” BAUMAN (2005, p. 18).

L opes (2006, p. 62) reitera que a homogeneidade identitéria € uma fal &cia que ndo se sustém
diante dacomplexidade e da coexisténciade atributos, como “ género, raga, classe social, sexualidade,
idade, etc”, que concorrem na definicdo de um mesmo sujeito.

4 Expressdo utilizada por Bauman (2005) parademonstrar o periodo atual no qual oscontornosidentitarios sdo maledveis
einstaveis.
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A efemeridade identitéria € uma constatacdo irrefragavel no campo dos Estudos Culturais
e cabe guestionar se a escola garante ao sujeito-aluno e ao sujeito-professor a liberdade para que
assumam essa fragmentacao.

4 NOS SOMOS O QUE FALAMOS?

Invariavel mente, ouvimos ditos popul ares que associam as nossas i denti dades ao que comemos
(“Vocé € o que voceé come!”), as companhias e as amizades (“Diga com quem tu andas que eu direi
quem tu és!”’), no entanto, essa pesquisa indica que muitos dos registros orais expressos, também,
sdo associados as nossas identidades sociais, de origem etc.

As turmas do |F Baiano Guanambi sdo constituidas por aunos eminentemente das cidades
e comunidades circunvizinhas, onde observamos que ha uma premente diversidade ndo somente
identitéria, mas, por consequéncia, linguistica.

Para tanto, em momentos diferenciados, os alunos das quatro turmas da referida instituicéo
foram reunidos e motivados atratar dos seus processosidentitarios e como el es se erguem no contexto
da sala de aula associados aos géneros discursivos orais e a fixagdo estereotipica. Adotaremos, na
sequéncia, nomes aleatorios para resguardar e ndo comprometer os relatos feitos pelos jovens.

O curta-metragem exibido permitiu que os adolescentes refletissem sobre quem sdo e quais
papéis sdo requeridos por eles nas circunstancias comunicativas em gue sao inscritos no espaco
escolar.

O aluno Manoel tem 17 anos e os dados forneci dos no questionari o socioeconémico, ao serem
mensurados e cotejados com os dos demai s colegas, ja 0 destaca dentre os outros. Residente na sede
da cidade de Guanambi, afirma que os pais atuam profissionalmente em atividades eminentemente
urbanas e que estudou todo o Ensino Fundamental em escoladarede privadade ensino; taiselementos
fazem de Manoel um aluno ndo semel hante aos demais que compdem aturma.

Manoel se destaca pela forma persuasiva com a qual se expressa e, dentre os colegas,
¢ sempre referenciado como um sujeito estudioso. Ao assistir ao filme, Manoel nao se hesita e
utiliza dos seus conhecimentos sobre as praticas sociais da lingua e afirma que naquele ambiente
“ninguém fala errado, as pessoas falam diferente”. No entanto, na sequéncia, Manoel desdobra-se
em concepcoes estereotipicas sobre 0 uso dos géneros discursivos orais. A metodol ogia adotada
na pesquisa foi favorével neste momento, os sujeitos séo impelidos a responder espontaneamente
recorrendo minimamente as memorias com “discursos prontos” ou “politicamente corretos”.

Manoel acrescenta que um dos fatores que influenciam o uso de registros linguisticos de
(des)prestigio urbano ¢ a condi¢ao social e afirma que: “quem ¢ pobre, fala mais errado”. O discente
reconhece que ¢ um bom aluno e, pois, ndo “fala errado”. Nessa perspectiva € possivel perceber
gue Manoel, embora apresente varios fatores convergentes com os demais colegas, esquiva-se da
caracterizacdo mencionada, i.e., 0 sujeito, diante dos demais e utilizando do principio daalteridade,
reconhece o outro como diferente e ndo v€ em si as adjetivagdes “pobre” nem “aquele que fala

299

‘errado’”’.
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Pereira (2002) menciona que um dos principios da estereotipia é a homogeneizagdo. Os
avaliadores sempre recorrem a propriedades similaresimputado-as a um grupo extenso de pessoas,
sem considerar as circunstancias individuais e sociais que as diferenciam.

Manoel, ao se eximir de toda a complexidade que ele atribui a pobreza e a seus falantes,
recorre ndo somente asi, masao outro. Bakhtin (1997), pautado no principio do dialogismo, explica
gue o sujeito ndo se reconhece nem existe sem o outro, 0 ser humano é inconcluso, sua existéncia
depende dainteracdo com o outro e com 0 mundo exterior, até mesmo para reconhecer-se a partir
do que ndo é.

O acabamento do eu vem de fora, é o outro que nos completa, pois so ele, pela
posiGa0 que ocupa — exotopia — pode ver 0 que ndo vemos pelo excedente da
visdo. Porém o lugar de onde vejo o outro ¢ de onde ele me vé ndo ¢ fixo, ndo
é qualquer lugar. E sempre um lugar social, valorado, que significa. BAKHTIN
apud OLIVEIRA (2006, p.38)

O discurso de Manoel também é construido a partir do principio da exotopia, ou sgja, €ela
carregaem s muito mais do que aconcepcao individual do sujeito, mas, acimadetudo, aconcepcéo
que os meios de comunicacao divulgam e ¢ solidificada no imaginario das pessoas, ainda que estas
segjam os proprios docentes.

Para cotejar as opinides dos a unos com ados seus professores, os docentes foram convidados
a responder a um question&rio virtual e, posteriormente, também participar de um grupo focal.
Na entrevista digitalizada, 23 professores deram seus pareceres e 14 participaram das discussdes
insurgidas durante 0 segundo momento da pesquisa.

Na entrevista escrita, 48% dos professores, ao serem questionados sobre a postura adotada
frente as manifestacoes linguisticas orais desprestigiadas, afirmaram que corrige o aluno prontamente.
Esse numerario foi confirmado durante o grupo focal com os professores que, ao serem questionados
sobre o mesmo assunto, afirmaram, inicialmente, que corrige para a promog¢ao e desenvolvimento do
aluno ou que ndo corrigem em nenhum momento. No entanto, a metodol ogia adotada possibilitaao
pesquisador coletar dados a partir da espontanei dade e naturalidade dos sujeitos pesquisados. 1sso
permitiu que os professores ora se contivessem mais, ora expressassem o gque realmente pensam e
como se comportam diante de determinadas circunstancias discursivas.

Sobre as corregdes e como elas ocorrem em sala de aula, a professora, aqui, denominada de
Claudia afirma:

Claudia: Eundo corrijo ndo. Nao corrijo! N&o tenho o habito de corrigir. Por exemplo, quando
eu trabalhavano médio, agoraeu sai do ensino médio, mas agoraeu trabal ho com o ensino superior,
eai aformacomo vocé lidacom o aluno do superior; agente espera que o aluno sejamais maduro.
Eu até faco resenha, né? Vamos supor: eles, né? Acha engracado, ai eles riem também, ai ndo tem
essa questéo datimidez ndo, tipo assim, eu repito a coisaerrada, eles acham engracado, riem, veem
gue errou, 16gico, né? Uma piadaprapoder atérelaxar. Agora, no médio, eu ndo corrigiamuito por
medo do aluno se sentir mesmo, é... mais timido, intimidado. Eu ndo corrijo!
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Nota-se que a professora certifica que ndo corrige os alunos no inicio e ao final do seu discurso,
muito embora, ao relatar como se comporta diante dessas situagdes, a docente assume que faz
gracejos ¢ utiliza das manifestacdes linguisticas desprestigiadas para “relaxar”.

Nesse momento, dividas quanto a pronuncia de algumas palavras € rechagada pela professora;
€0 assunto étratado com grace os e chistes. Atitudes como essa e simil ares desmerecem ndo somente
os tracos linguisticos dos sujeitos, mas também as suas i dentidades, imputando-lhes a condicdo de
invisibilidade e inauditismo. Silva (2012, p. 92-93) interpreta situagdes em que o discurso é capaz
de gerar e conduzir comportamentos fazendo um paralelo com a perspectiva austiniana que coloca
a identidade e a diferenga como performatividade, i.e., a repreensao e a maneira jocosa a qual a fala
€ submetida, o professor pode tirar 0 vico e promover o silenciamento dos sujeitos.

Considerando o poder que o discurso exerce sobre os constructos identitarios e linguisticos,
os professores foram questionados virtualmente sobre o comportamento dos alunos diante de
correcdes e de atitudes que vao de encontro a pluralidade e ao respeito as diferencas, 35% dos
docentes entrevistados afirmaram que o aluno tende a permanecer silente, por aparentar ter receio
de se expressar e ser tolhido do préprio ato comunicativo. Silva explica que

ao dizer algo sobre certas caracteristicas identitarias de algum grupo cultural,
achamos que estamos simplesmente descrevendo uma situagéo existente, um
“fato” do mundo social. O que esquecemos ¢ que aquilo que dizemos faz parte
de umarede mais ampla de atos linguisticos que, em seu conjunto, contribui para
definir ou reforgar a identidade que supostamente apenas estamos descrevendo.
SILVA (2012, p. 93)

O discurso dos professores e 0 dos aunos convergem-se. De um lado, o professor néo se
da conta de que sua atitude produz ndo so o silenciamento, mas desencadeia comportamentos que
indicam depressao e exclusio.

No grupo focal, os alunos pareciam ter ciéncia de como pensam e se comportam seus
professores diante dessas situacdes tdo comuns no espaco da sala de aula. Manoel, sempre falante,
replica o seu argumento inicial embasado em teorias linguisticas e afirma que “quem fala correto,
¢ mais respeitado”. Manoel mostra-se preocupado com a manuteng¢ao da autoimagem. Sobre isso,
Pereiraaegaque

qualquer ameaca a autoimagem pode levar as pessoas a avaliarem aos outros
de uma forma negativa porque esta avaliaco faz com que o percebedor se sinta
melhor, podendo concluir, portanto, que a ado¢do de padrbes estereotipados e

preconceituosos deve ser entendido como recurso de autoafirmacao. PEREIRA
(2002, p. 121)

A queda da autoestima e o consequente silenciamento do adolescente que “fala errado”
resultam de um comportamento coletivo que naturaliza a crenca na homogeneidade da lingua em
um contexto escolar marcado pela presenca de mulltiplas identidades.

Em outra turma, ndo mais a de Manoel, os relatos caminham pelo mesmo percurso. A auna
denominada aqui de Sara pontua sua percepcao sobre as diferencas entre 0s sujetos rurais e urbanos e
afirma que “ha diferengas entre o povo da roga e da cidade, quando eles vao ao banco, a gente percebe isso”.
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Sara, neste momento, refere-se, de maneira generalizada, ao comportamento das pessoas que
nao tém afinidade e nao sdo conhecedoras das novas Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacgao,
em especial, aquelas que saem da zonarural e se dirigem ao perimetro urbano, mas ndo conseguem
acompanhar a dinamicidade dos movimentos que concernem os centros comerciais.

Observa-se, pois, que Sara tem em seu imagindrio uma representacdo fixa e estereotipada
dos sujeitos rurais, isso fica mais evidente quando a aluna acrescenta que: “aqui na escola, quando
a gente fala errado ou faz alguma coisa errada, a gente ouve logo: ‘s6 podia ser mesmo da roga’”’.

As pessoas refletem diferentes concepgdes estereotipicas. Sara, ao ser provocada sobre a
representacgdo que faz das identidades de origem rural, remete-se instantaneamente a ideia do homem
do campo inserido em um ambiente eminentemente urbano e tecnol égico — o banco.

Além disso, o termo “roga” que, objetivamente, significa uma propriedade agricola no
portugués brasileiro, assume, no discurso de Sara, uma categorizaco depreciativa, i.e., 0 sujeito
gue pratica alguma atividade vexatdria € automati camente julgado e caracterizado como provindo
domeiorural.

Essa forma de avaliar e fixar esteredtipos € particular de cada sujeito e dos fatores que o
levaram acriar umaideia pré-concebida do individuo que pertence ao out group. Esse conceito de
atribuir o comportamento do sujeito ao ambiente agricolaou campestre é formado, segundo Pereira
(2002, p. 155), “apartir de contatos e experiéncias pessoai s entre 0 percebedor e alguns membros do
grupo objeto da estereotipizagdo” ou ainda “a partir do contato com outros agentes de socializagao
[...] mesmo sem que o percebedor tenha encontrado a oportunidade de estabelecer contatos com
qualquer membro do grupo alvo de estereotipizagdo”.

CONSIDERACOESFINAIS

As pesqguisas conduzidas a partir das observacdes em salas de aula e dos depoimentos dos
alunos e dos professores indicaram gue as praticas pedagogicas ainda se encontram contrarias aos
avancosdas politicas publicas educaci onai s que tratam a salade aulacomo um ambiente heterogéneo
por exceléncia. Os relatos dos discentes e dos docentes encontram-se na contramao do processo de
democratizagdo do acesso a escola, que levou a uma alterag@o do perfil socioecondmico dos alunos,
especia mente da escola publica.

Negligenciar afalado aluno ou mesmo traté-lacom comicidade desconsidera-se ndo somente o
sujeito, mas os el ementos que constituem asuahistéria, como afamiliae asidentidades que remetem
a0 lugar de onde o sujeito veio. Concepgdes linguisticas pautadas no preconceito e nainvisibilidade
dificultam as relagdes de interagdo ¢ impoe limites para que o individuo se comunique oralmente.

A estereotipia que vinculalocal de origem aregistros linguisticos (des)prestigiados ainda é
comum e difundida pela midia que ndo hesita em associar sotaques produzidos em laboratorios
teatraisalocais éridos paratornar identidades marcadas pel o descaso do poder publico como comicas
aos olhos de um grupo que se encontra na diregdo dos valores culturais.
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no prazo determinado pela organizador do nUmero darevista.
A publicacdo de artigos na revista Linguagem em Foco ndo sera renumerada.
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