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RESUMO: O ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna no
Brasil tem passado por mudancas graduais, com a universalizagao da
educagio bdsica, as contribui¢des da linguistica moderna e inser¢ao do
livro diddtico nas escolas putblicas. Contudo, essas mudangas ainda nao
foram suficientes para garantir uma abordagem que reconhega a lingua
como uma realidade heterogénea, cultivando-se, em sala de aula, a
ideia da norma padrio como tnica realidade linguistica possivel. Este
artigo tem por objetivo discutir, a partir da formacao histérica do
portugués brasileiro (LUCCHESI, 2009; MATOS E SILVA, 2004),
as contribuicoes da sociolinguistica para o ensino de lingua portuguesa
(BORTONI-RICARDO, 2005; BAGNO, 2002, FARACO, 2008),
e propor atividades para o tratatamento da variagio que leve ao
reconhecimento e consciéncia da diversidade linguistica.
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ABSTRACT: The teaching of Portuguese as a mother language in Brazil
has gone through gradual changes, with the universalization of basic
education, the contributions of modern linguistics and the insertion
of textbooks in public schools. However, these changes have not yet
been sufficient to guarantee an approach that recognizes language as
a heterogeneous reality, cultivating, in the classroom, the idea of the
standard norm as the only possible linguistic reality. This paper aims
to discuss, based on the historical formation of Brazilian Portuguese
(LUCCHESI, 2009; MATOS E SILVA, 2004), the contributions of
sociolinguistics to the teaching of Portuguese (BORTONI-RICARDO,
2005; BAGNO, 2002, FARACO, 2008), and propose activities to
deal with the variation that leads to the recognition and awareness of
linguistic diversity.
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INTRODUCAO

A lingua de um povo ¢é resultado das diversas experiéncias
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vividas por seus falantes codificadas em sua estrutura. Dentre essas experiéncias, o contato entre povos
de diferentes linguas tem se mostrado como um fator fundamentalmente relevante para o surgimento
de novas linguas ou para alteragio profunda de uma mesma lingua, gracas ao contato entre linguas,
conforme Lucchesi, (2009; 2015).

No caso do portugués brasileiro, os linguistas e historiadores afirmam que influéncias linguisticas
indigenas ajudaram a caracterizar a diversidade do portugués do Brasil. Além dessas, merece destaque a
vinda de milhées africanos escravizados, falantes de diferentes linguas de diferentes familias linguisticas
que passaram a integrar a populagio brasileira, durante o dominio portugués, que se estendeu por mais
de trés séculos sob o julgo da escravidao. Os africanos escravizados tiveram de aprender a lingua do
dominador, para desempenhar tarefas forcadas, quer na lavoura quer na casa grande, de modo que
aquisi¢do do portugués, como lingua segunda, se deu em situagdes bastantes rudimentares, sob o julgo
esptrio da escraviddo e dos castigos corporais. Do mesmo modo, os indios que sobreviveram a toda
espécie de exterminio imposta pelo colonizador sofreram constantes e violentos processos de aculturagio,
sob a forte intervencdo dos evangelizadores, que a servigo da Coroa garantiam o dominio sobre os povos
nativos. Essa situagio favoreceu ao que Lucchesi (2009, 2015) denomina de transmissao linguistica
irregular, que vai caracterizar o contato linguistico no Brasil e a formagio das variedades do portugués
brasileiro.

Esses fatores sociais, associados a outras caracteristicas da estrutura social e econdmica do Brasil,
marcada por profundas desigualdades entre os que estdo no topo da pirdmide social e os que estiao
na base, nos séculos que seguiram a chegada dos portugueses ao Brasil, vio marcar profundamente o
abismo da estratificacio social da populagao brasileira e as diferencas linguisticas de nossa populagio. A
independéncia, o fim da escraviddo e a instauragao da Republica nao significaram profundas alteragoes na
estrutura social da jovem nacio, pois o poder centralizava-se em pequenos grupos oligirquicos que vao se
alternar no gerenciamento do pais, com pouquissima ou quase nenhuma alteragiao na mobilidade social.

A universalizagio do acesso a educagao bdsica vem a ocorrer muito tardiamente, como direito
garantido na Constitui¢io de 1988, de modo que, em um periodo relativamente longo da nossa histéria,
poucas ou insignificantes foram as tentativas de construcio de uma sociedade mais justa e igualitdria, por
meio do acesso aos bens culturais decorrentes do processo de escolarizagio.

A educagio bisica ofertada pelo poder ptblico ganhou f6lego com Programa Nacional do Livro
Didético —PNLD, responsdvel por avaliar e disponibilizar as escolas ptblicas de educagao bdsica obras
didéticas, pedagdgicas e literdrias e outros materiais de apoio a pritica educativa, de forma sistemdtica,
regular e gratuita. Em 2018, o Ministério da Educac¢io publicou a Base Nacional Curricular Comum -
BNCC, que estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidos por todos os
estudantes ao longo da escolaridade bdsica.

No que diz respeito ao ensino de lingua materna, segundo Bagno (2002), a implanta¢io macica das
teorias linguisticas nas instituigoes de ensino superior no Brasil tem provocado profundas transformagées
nos modos de encarar o ensino de lingua na educagio bdsica. Apesar dos avangos decorrentes dessas
contribuicoes e das politicas recentes do Estado brasileiro, do reconhecimento da heterogeneidade

linguistica como uma das habilidades a serem desenvolvidas no ensino médio (BRASIL, 1998) e das
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contribui¢cdes de muitos pesquisadores dedicados a relagao entre ensino de lingua portuguesa e variagao
linguistica, a aplicacdo efetiva dessas contribui¢oes tem sido insuficiente, conforme afirmam Coan;
Freitag , (2010). Essa aplicacao efetiva, a nosso ver, depende de uma comprensao bastante licida da
formagao do portugués brasileiro, que resultou em nossa diversidade linguistica peculiar.

Desse modo, este artigo tem os seguintes objetivos, organizados em trés se¢oes: a) revisitar, sob ponto
de vista histérico, a formagao do portugués brasileiro, ressaltando as condigoes sociais que viabilizaram a
diversidade inerente 4 lingua portuguesa falada no Brasil, na primeira se¢do; b) discutir as contribuicoes
da Sociolinguistica para o ensino de materna, considerando a diversidade linguistica presente em sala de
aula, na segunda se¢io, e c) apresentar propostas de atividades a serem aplicadas em sala de aula, sob a
perspectiva da sociolinguistica, considerando o fendmeno da concordincia verbal, na terceira segao. Além

dessas se¢oes, integram o trabalho esta introducao e as conclusoes.

1 AFORMACAO DO PORTUGUES BRASILEIRO: UM POUCO DE HISTORIA

O portugués brasileiro, a exemplo de outras linguas naturais, apresenta diversidade linguistica
surpreendente, que estd relacionada a0 modo como o pais foi colonizado e como a lingua portuguesa
desenvolveu-se no Brasil (COSTA, 2010). Ao longo de nossa histéria, muitos foram os fatores que
contribuiram para que a lingua falada deste lado do atliantico apresentasse caracteristicas bastante
diferentes do portugués europeu'. Dentre esses fatores, merecem destaque a existéncia das diferentes
linguas indigenas aqui faladas antes da invasao portuguesa e a vinda de diferentes linguas africanas com
o tréfico de escravizados, impostos pela colonizacio portuguesa.

Segundo Mattos e Silva (2004), até meados do século XVIII, o territério brasileiro caracteriza-se
por um multilinguismo generalizado, tendo em vista as mais de mil linguas indigenas de varios troncos
e familias linguisticas que aqui eram faladas. Segundo Lucchesi (2009), o trafico de cerca de quatro
milhoes escravos trouxe ao Brasil cerca de duzentas linguas e esse é “o principal parimetro histérico para
a contextualizagao das mudangas linguisticas que afetaram o portugués brasileiro.” (LUCCHESI, 2009,
p. 41).

Segundo Matos e Silva (2004), o processo colonizador e evangelizador, entre os século XVI e
XVII, como instrumento de dominagao teve de se utilizar as linguas indigenas brasileiras. Isso teve como
consequéncia o surgimento de /inguas gerais, empregadas no escambo, na extracao de matéria prima na
provincia e na catequese: a lingua geral da costa, de base tupi; a lingua geral amazénica, de base tupinambd,
ancestral do nheengatu, falado até hoje; a lingua geral cariri, falada no nordeste brasileiro; a lingua geral
paulista, empregada nas entradas e bandeiras pelo interior do pais.

Para Lucchesi (2009), o termo /ingua geral recobre uma diversidade de situacoes linguisticas:

(i) a koiné empregada na comunicagio entre as tribos de linguas do tronco tupi da costa brasileira;
(i) a sua versio como lingua franca usada no intercurso dos colonizadores portugueses e
indigenas;

(iii) a versao nativizada predominante nos nicleos populacionais mesticos que se estabeleceram

no periodo inicial da colonizagao; e
(iv) a versio “gramaticalizada” pelos jesuitas sob o modelo do portugués e utilizada largamente

1 O objetivo deste artigo nio ¢ discutir as diferencas entre as variedades do portugués europeu e brasileiro.
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na catequese, até de tribos de lingua nio tupi — chamados por estes de tapuias, que significa
‘barbaro’, em tupi.”

[...]

(v) lingua franca de base tupi utilizada como lingua segunda por tribos de lingua nao tupi
(podendo também nesses casos ocorrer a sua nativizagdo).” (LUCCHESI, 2009, p. 43-44)

Para o linguista, a expansdo da lingua portuguesa pelo territério brasileiro, até inicio do século
XVIII, ocorria a0 mesmo tempo em que se expandia a sociedade agucareira do Nordeste, “através
das variedades defectivas de portugués adquiridas pelos escravos africanos e transmitidas para os seus
descendentes crioulos” (LUCCHESI, 2009, p.48). Segundo o autor, entre os escravos, havia os ladinos,
que adquiriram alguma proﬁciéncia em portugués, e os bogais, que eram incapazes de comunicar nessa
lingua.

Lucchesi (2009) afirma que o processo de nativizagao da lingua dominante ocorre de maneira
irregular em situagdes em que os dados linguisticos primdrios a que as criangas que nascem nessas
condi¢oes tém acesso para desenvolver a sua lingua materna s3o provenientes de falantes adultos que a
adquiriram como segunda lingua, com lacunas e reandlises em relagao aos seus mecanismos gramaticais.
Esse processo pode conduzir a formagao de uma lingua nova, uma lingua crioula, ou a simples formagao
de uma nova variedade histérica da lingua da lingua hegemonica, que vai refletir processos de variacao e
mudangca induzidos pelo contato entre linguas.

Em 1757, segundo Matos e Silva (2004), o Marqués de Pombal expulsa a Companhia de Jesus do
Brasil, implementa o ensino leigo, define o portugués como lingua oficial da colénia e obriga seu uso na
documentagio oficial. Para a autora, a miscegenagio e a presenga pouco expressiva de portugueses seriam
indicadores favordveis para o desenvolvimento de uma lingua geral brasileira, continuadora do portugués,
mas, nas concentra¢oes urbanas, jd se entrecruzam duas possibilidades: um portugués africanizado e um
portugués europeizado. De fato, o portugués brasileiro “resultou em perfis diferenciados, a se considerar
o conjunto brasileiro (MATOS E SILVA, 2004, p. 21)”.

Nos séculos XVIII e XIX, alguns acontecimentos sociais vao contribuir para “aimplementa¢io de um
ideal linguistico homogenizador” (MATOS E SILVA, 2004p. 21), ou seja, essa relativa unidade linguistica
(uma tunica lingua nacional), mas profundamente marcada por diferengas fonéticas, morfoldgicas,
sintdticas. A descorberta das jazidas de ouro e outras pedras preciosas em Minas Gerais vai ser responsdvel
pelo fluxo de 300 mil portugueses, aproximadamente, ao Brasil, na busca de enriquecimento rdpido,
segundo Lucchesi (2009). Esse fend6meno provocou o deslocamento e fluxo de pessoas ¢ mao de obra

dentro da col6nia.

Além disso, os senhores de engenho, j4 decadentes, vendiam os seus escravos para a regido das
minas, ou para 14 se dirigiam com os seus escravos, pois de todo o pais aflufam aventureiros em
busca da fortuna fécil. Desloca-se também para essa regido um grande contingente de pequenos
artesdos, pequenos agricultores, profissionais das diversas dreas e principalmente pecuaristas que
vao garantir a infraestrutura bdsica ao empreendimento minerador. Esse constante e massivo
deslocamento de populagoes pobres, que j4 havia se verificado com o fendmeno das bandeiras,
pode explicar em boa medida a homogeneidade diatépica das variedades populares do portugués

do Brasil.” (LUCCHESI, 2009, p. 48)
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No século XIX, o acontecimento mais relevante é a vinda da corte portuguesa para o Brasil, o

que proporcionou a forma¢ao de uma elite cultural e politica, cujas consequéncias, mais tarde, serao a

independéncia politica do pais (LUCCHESI, 2009). Esse fato tem importincia fundamental na producao

cultural, impressao e circulagao de livros na colénia (atividade até entao proibida). Todos esses fatos

histéricos criam as condigoes objetivas para a polarizagao sociolinguistica do Brasil, segundo Lucchesi
(2009):

De um lado, nos restritos circulos da elite dos pequenos centros urbanos, “os grandes” da Colénia

e do Império cultivavam a lingua e as boas maneiras, sob a inspiracio dos modelos importados

d’além mar. Do outro lado, nas vastas regides do interior do pafs, a lingua portuguesa passava

por drdsticas alteragoes, sobretudo em fungio do processo de transmissao linguistica irregular,

desencadeado nas situagoes de contato entre linguas abrupto, massivo e radical, compreendendo

a aquisi¢io precdria do portugués por parte dos indios e africanos, a sua socializagio entre

esses segmentos € a sua nativizagio, a partir desses modelos defectivos, entre os descendentes

endégamos e mesticos desses indios aculturados e africanos escravizados.” (LUCCHESI, 2009,

p. 52-53)

Lucchesi (2009, p. 54-55) afirma que os processos de industrializagio e urbanizagao do pais,
ocorridos no século XX, acabaram por atenuar a acentuada polarizagao entre a fala das elites urbanas
e a fala das populagoes rurais pobres, de dois modos principais: ao eliminar, na fala popular, as marcas
mais caracteristicas do processo de transmissao linguistica irregular, ocorrido nos séculos anteriores; ao
permitir que certas mudangcas ocorridas na fala popular penetrassem na fala das camadas médias e altas.

Segundo Faraco (2008), a complexidade da sociedade contemporinea cria as condicoes que
permitem ampliar presenca social de certas variedades da lingua, de modo que a idéia de uma norma
culta perdeu sua aura aristocrética e adquiriu fung¢ées de amplo alcance social numa sociedade urbanizada,
massificada, alfabetizada. Mesmo assim, as normas decorrentes da polarizagio sociolinguistica de que trata
Lucchesi (2009; 2015) nao deixam de se influenciar mutuamente, “num entrecruzar-se de possibilidades
que justificam a afirmativa da heterogeneidade social do portugués do Brasil” (MATTOS E SILVA, 2004,
p- 99).

2 A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA E ENSINO

A Sociolinguistica® pode ser definida como a drea da linguistica que estuda a relagio entre a lingua
que falamos e a sociedade em vivemos, concebendo os dois dominios, o social e o linguistico, como
organizados, sistematizados e relacionados. Parte do principio de que lingua e sociedade estao relacionadas
entre si de modo inquestiondvel (ALKMIM, 2007) e as diferencas da estratificagio social dos falantes
condicionam as escolhas linguisticas.

A Sociolinguistica surge, na década de 60, com as contribui¢oes de Weinreich, Labov ¢ Herzog
(2006[1968]), que propuseram uma teoria da mudanga linguistica, considerando seus fatores

determinantes, de ordem linguistica ou social. Para Labov (1972), a heterogeneidade linguistica é uma

2 Aqui, empregamos o termo Sociolinguistica com a acep¢io de Sociolinguistica Variacionista, também conhecida
como Teoria da Variagio e Mudanga, Sociolinguistica Laboviana (gracas a seu principal expoente, Willian Labov) ou
Sociolinguistica Quantitativa, porque lida com grande quantidade de dados, conforme Coclho et. ali. (2018).
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propriedade funcional e inerente ao sistema linguistico “a heterogeneidade nao é apenas comum, é o
resultado natural de fatores linguisticos bdsicos” (Labov, 1972, p. 203).

A teoria proposta por Weinreich, Labov e Herzog (2006[1968]) concebe o sistema linguistico como
dotado de heterogeneidade sistematica, isto, a lingua varia e muda, mas o sistema continua organizado
enquanto a varia¢dao e a mudanca acontecem. Desse modo, o sistema linguistico é formado dois tipos
de regras: as categdricas, que se aplicam sempre da mesma maneira, e as regras varidveis, aquelas em que
hd mais de uma forma disponivel no sistema para se dizer a mesma coisa, como o mesmo significado
referencial ou representacional, conforme Coelho et al. (2018).

Sob esse aspecto, a Sociolinguistica mostra-se como uma drea de estudos nio apenas adequada
a descricao do portugués brasileiro como também a seu ensino na educacio bdsica, uma vez que “uma
das carateristicas mais importantes das linguas humanas e mais relevantes a questao do ensino da lingua
materna ¢ a diversidade linguistica” (GUY; ZILLES, 2006, p. 42). De acordo com Costa (2010), a
complexidade da realidade sociolinguistica do portugués brasileiro estd intimamente relacionada a histéria
social da coloniza¢io do Brasil, haja vista a convivéncia de vérios povos, falantes de linguas diversas, cuja
comunicag¢ao era necessdria, associada a quase completa auséncia do controle normativo da escolarizagao.

Essas condigoes, que sao propicias ao desenvolvimento de uma lingua crioula, foram condicionantes
para formacao de uma variedade extremamente diversificada e heterogénea, contituida de muitas normas.
Para Faraco (2008), umalingua é constituida por um conjunto de variedades, uma realidade intrinsecamente
heterogénea, uma entidade cultural e politica e nao propriamente uma entidade linguistica, de modo
que uma lingua nao se define por critérios puramente linguisticos, mas fundamentalmente por critérios
politicos e culturais. Para o autor, o conceito de norma, nos estudos linguisticos, surgiu da “necessidade
de estipular um nivel tedrico capaz de captar, pelo menos em e parte, a heterogeneidade constitutiva da
lingua” (FARACO, 2008, p. 33).

Para Faraco (2008), uma comunidade linguistica é constituida de muitas normas e cada norma tem
sua organizagdo estrutural (sua gramdtica) e “designa o conjunto de fatos linguisticos que caracterizam
o modo como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade, incluindo os fendmenos de
variacao”. Desse modo, em sociedades diversificadas e estratificadas como a brasileira hd vdrias normas
linguisticas.

O processo de urbanizacao e universalizagao da educa¢ao bdsica por que passou o passou o Brasil
resultou no que Faraco (2008) denomina de norma urbana comum, que opera certo nivelamento na
polarizaciao entre normas populares e normas cultas no portugués brasileiro. Bortoni-Ricado (2005)
propée trés continuos em que podem ser distribuidas as diferentes normas linguisticas do portugués
do Brasil: a) o continuo rural-urbano, tendo em vista as zonas rurais estao cada vez mais integradas aos
centros urbanos, uma consequéncia da democraticatizagio tecnoldgica do século atual e dos meios de
comunica¢ao; b) o continuo de oralidade-letramento, que tem a ver com os usos da lingua veiculados
pela modalidade oral e escrita e ¢) o continuo da monitoragao estilistica, que diz respeito a usos mais ou
menos monitorados da lingua.

Nessa perspectiva, hd se compreender que a norma culta diz respeito aos usos que estao mais

préximos ao polo urbano, das préticas veiculadas pela cultura escrita e do monitoramento estilistico, mas
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nao ¢, como poderia sugerir o senso comum, a lingua, em sua concep¢ao mais purista, menos ainda uma
variedade homogénea. A norma culta é, também, uma variedade heterogénea, empregada por usudrios
letrados, em situagdes monitoradas de fala e escrita (FARACO, 2008) por oposi¢ao a norma padrao, que
se caracteriza como “uma codificagdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir
de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagao, a projetos politicos de uniformizacao
linguistica” (FARACO, 2008, p. 75).

Nao hd ddvidas de que o papel da escola e do Estado sao de fundamental importincia na
configuragio do inventdrio linguistico que integra as variedades prestigiadas, mais especificamente,
a variedade padrio, ensinada pela escola e materializada nos livros e documentos oficiais, mas nio se
restringe a isso. Primeiramente, é preciso considerar que nao ¢ possivel ensinar lingua materna, uma vez
que, salvo os casos de deficiéncias congénitas, toda crianga, em qualquer lugar do mundo, “adquire a
lingua falada na familia e na comunidade em que ¢ criada, e o faz perfeitamente, sem instrugio formal,
ao participar das atividades sociais que constituem a vida da prépria comunidade” (GUY, ZILLES, 2006,
p. 40). Entao, o papel da escola é propiciar o conhecimento das outras variedades da lingua, aquela que
deve ser usada em situagées monitoradas de fala e de escrita. Contudo, deve fazé-lo sem desconsiderar

as outras variedades, menos prestigiadas, inclusive aquelas que sao do repertério linguistico dos alunos.

3 PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA A ABORDAGEM DA CONCORDANCIA VERBAL
SOB O VIES DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

A Sociolinguistica Variacionista (LABOV, [1972] 2008) concebe a lingua como dotada de
heterogeneidade sistemdtica, que deve ser estudada a partir de dados reais de fala, nas diversas interagoes
comunicativas dos falantes dentro da comunidade de fala. Sob essa concepcao, a Sociolinguistica
Variacionista muito tem a contribuir com o ensino de lingua portuguesa para falantes nativos dessa
lingua, tendo em vista seu interesse pela diversidade linguistica inerente ao portugués brasileiro.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, jd no final do século passado, reconheceram a diversidade
linguistica do portugués brasileiro e o preconceito linguistico associado as diferentes variedades (BRASIL,
1997). A BNCC estabelece a anilise da variacao linguistica, em seus diferentes niveis e em suas diferentes
dimensoes (regional, histdrica, social, situacional, ocupacional, etdria etc.), como forma de ampliar a
compreensdo da dinamicidade e heterogeneidade da lingua e da constitui¢ao de variedades linguisticas
de prestigio e estigmatizadas, de modo a fomentar o respeito as variedades linguisticas e o combate
a preconceitos linguisticos (BRASIL, 2018). O desenvolvimento dessas habilidades sé é possivel com
macica formacao linguistica e sociolinguistica do professor, uma vez que:

O papel do linguista é descrever a lingua em suas maltiplas manifestagoes e oferecer hipéteses
consistentes para explicar os fendmenos linguisticos, de modo que os educadores possam se

servir dessas descri¢oes e explicagdes para empreender uma prética pedagdgica que leve em conta
a pluralidade de realizagoes empiricas da lingua (BAGNO, 2002, p. 32).

Para Bagno, muitos dos professores que estao se formando neste inicio de século XXI tém consciéncia

de que nao é mais possivel ignorar as contribuicoes linguisticas moderna, concebendo “a lingua como
q g ¢ g g
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uma atividade social, cujas normas evoluem segundo os mecanismos de autorregulacio dos individuos e
dos grupos e em sua dinimica histérica de interagdo entre si e com a realidade” (BAGNO, 2002, p. 32).

Neves (2008) esclarece que um dos principais entraves para que o ensino de lingua portuguesa
(particularmente de gramdtica escolar) se constitua atividade produtiva para o aluno diz respeito
a persisténcia de uma prdtica pedagdgica pautada, ora exclusivamente na exercitagio mecinica e
descontextualizada de identificacio e rotulagio de classes e categorias linguisticas, ora na repeti¢ao de
padroes linguisticos tradicionalmente instituidos, sem que haja, por parte do professor, um trabalho de
reflexdo que vise a levar o aluno a entender os fatores motivadores que condicionam a escolha dos recursos
expressivos da lingua e os fatores sociais envolvidos em relagdo as variantes linguisticas.

Considerando essa problemdtica, nesta segao, propomos apresentar algumas sugestoes de priticas
pedagdgicas centradas nas contribuicoes da Sociolinguistica para o ensino da concordancia verbal.
Na perspectiva tradicional, a concordincia verbal assume um tratamento essencialmente normativo-
prescritivo, tendo em vista uma visio homogénea e estivel de lingua, que ignorada a diversidade
sociolinguistica de seus falantes. Vdrios estudos variacionistas’ (Naro; Scherre, 2007, Scherre, 2005;
Scherre; Naro, 1993; Rubio, 2008, 2012; Vieira, 2014, entre outros) sobre o fendmeno da concordincia
apontam que a presenga e auséncia de marca formal de concordancia sao influénciados por fatores
linguisticos e sociais.

Numa abordagem produtiva de ensino de lingua, que tem por objetivo central a amplia¢ao do
conhecimento que o aluno tem de sua lingua e da potencialidade funcional dos recursos expressivos dela
(TRAVAGLIA, 2009, p. 39), é preciso, primeiramente, deixar claro que, ao assumir esse ponto de vista
pedagdgico, o professor deve compreender que o ensino dos fatos da lingua tem de partir de seu contexto
de uso (NEVES, 2008; ANTUNES, 2010), ou seja, ¢ somente no texto (nas praticas discursivas) que
os fendmenos linguisticos encontram explicagao/justificativa para seu funcionamento. Assim, tomando
como base esse postulado, é que as sugestoes apresentadas neste trabalho se fundamentam.

Para o ensino da concordéncia verbal, o primeiro passo é proceder ao estudo desse fenémeno
linguistico como recurso expressivo para a construgdo do sentido global ou pontual do texto, mostrando,
por exemplo, como a “subversao” ou a “inadequagao” da regra padrio da concordéncia verbal pode estar
a servigo da produgao de efeitos de sentido (ANTUNES, 2003, p. 98). Na atividade 1, a seguir, retirada
de Castilho e Elias (2012, p. 115), os autores ilustram como a fend6meno da concordéncia verbal pode

prestar-se ao trabalho produtivo com a leitura*:

3 Nio ¢ nosso objetivo nio recuperar os resultados desses e outros trabalhos sobre a variagio da concordancia verbal,
mas, ao considerar determinados fatores condicionadores, sugerir propostas de atividades a serem aplicadas em sala de aula.
4 CASTILHO, A. T.; ELIAS, V. M. Pequena gramitica do portugués brasileiro. Sao Paulo: Contexto, 2012, p.
155.
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Atividade 1

Leia o texto.
A ficha

Telefonou para o ex-marido. A empregada atendeu e, ao responder, sem querer trocou singular
por plural: “Eles estdo no banho”. A ficha caiu, e a ex-mulher nio deixou recado.

Fonte: PIZA, D. A ficha. Noites urbanas: contos. Rio de Janeiro: Bertand Brasil, 2010, p. 89.

1. Observe que a troca do singular pelo plural no estabelecimento da concordancia verbal
provoca alteragio no plano do sentido do texto. Ou seja, dona concordéncia é fogo!

2. Explique:
2.1 Como deveria ter sido feita a concordancia verbal de acordo com o contexto linguistico?

2.2 Ainda considerando o caso da concordincia inadequada indicada no texto, por que
ex-mulber nio deixou recado?

Fonte: Castilho e Elias (2012, p. 115)

A atividade retirada de Castilho e Elias (2012) constitui um exemplo interessante de como explorar
os efeitos de sentido da concordéncia a partir do emprego equivocado do plural no texto. Nas questoes
do item 2 da atividade, o aluno é levado a refletir nao apenas sobre a forma que o verbo “estar” assume no
singular e no plural, conforme a alternincia do pronome sujeito em consonincia com a norma padrio,
mas, também, sobre o efeito de sentido que essa troca equivocada promove no texto (a inferéncia da
ex-mulher em relagio ao fato de, provavelmente, o ex-marido jd estar em novo relacionamento apds a
separacio — “a ficha caiu” - e a relagdo dessa informagao com a atitude dela ao optar por nio deixar recado
com a empregada).

Outro aspecto que pode ser considerado no ensino da concordincia verbal é o trabalho com a
conceitua¢ao do fenémeno, consoante Vieira (2014, p. 93). O tratamento dos aspectos conceituais
da concordincia se justifica porque essa reflexao pode ensinar ao aluno a pensar, a desenvolver sua
capacidade légico-cientifica em relagao aos fatos da lingua (TRAVAGLIA, 2009, p. 39). Uma defini¢ao
de concordincia, que, segundo Vieira, pode ser considerada é a de Perini (1995), por ser diferenciada
em relagao a concepgao da gramdtica tradicional. Para Perini (1995, p. 180), a concordincia ¢ vista,
tradicionalmente, como uma espécie de exigéncia de harmonia entre os constituintes da oragio, o que
leva, por exemplo, o verbo a flexionar-se quanto as categorias de nimero e pessoa. A concordincia
caracteriza-se, portanto, como um fendmeno de natureza morfossintdtica. Partindo dessa perspectiva,
Perini (1995, p. 180) propde que a concordancia seja vista de duas formas principais: (i) como uma relagao
que se estabelece entre o sujeito e o nicleo do predicado (NdP) (concordéncia verbal); (ii) como uma
relagio que se instaura entre os elementos que formam o sintagma nominal, sendo o nome o elemento
controlador do conjunto (concordincia nominal).

Levando em conta o fato de a concordincia constituir um fené6meno que se fundamenta na relacao
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entre sujeito e predicado, o professor pode, segundo Vieira (2014, p. 94), conduzir a reflexao em torno da
questao conceitual da concordéncia, primeiramente, para a compreensao das fungoes sintdticas “sujeito”
(expressao referenciadora que pode ser substituida por pronome pessoal) e “predicado” (expressao
predicativa que controla as relagoes sintdtico-semanticas na oragao). Em seguida, deve levar o aluno
a analisar a ligacdo morfossintdtica que se estabelece entre essas duas entidades linguisticas no Ambito
oracional e suas relagoes de dependéncia. E claro que o refinamento dessa reflexao deve, evidentemente,
considerar/respeitar o aparato cognitivo do aluno, seu grau de maturidade e os conhecimentos acumulados

no decorrer de sua formagao escolar. A atividade 2, a seguir, ilustra como o professor pode orientar essa

discussao:

Atividade 2

Leia o quadrinho abaixo e depois responda as questoes:

¥V ean
DISCUTE SE
MELHOR? VENCEHg CcCOMO!

AL Y ) FEMIES SYRGENL, e o i esmed

Responda as questoes:

Considerando isso, pense sobre as seguintes questoes:

plural (“discutem”)?

um exemplo essa possibilidade de substituicao.

para a escolha dessas formas pronominais no uso real da lingua?

1. No quadrinho, o verbo “discutir” assume duas formas diferentes (“discute” x “discutem”).

a) Que expressio “for¢a” o verbo “discutir” alterar sua forma singular (“discute” para a forma

b) Na oragio “Vocé e a Helga discutem”, a expressao “vocé e a Helga” poderia ser substituida
por uma outra expressio equivalente, sem que o verbo altere sua forma? Demonstre com

c) Substitua o pronome “ela”, na oragao “Ela discute melhor?”, pelos pronomes “a gente” e
“nés”. Houve alteragao na forma do verbo? Qual pronome gerou uma nova forma do verbo
“discutir”? As formas “a gente” e “nés” podem ser tomadas como meios alternativos de dizer
a mesma coisa? Que fatores sociais e comunicativos poderiamos apontar como motivadores

Fonte: os autores.
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O objetivo central da atividade 2 ¢é fazer o aluno pensar sua lingua materna como objeto cientifico,
colocando esse estudante como um “cientista’ da linguagem, que procura compreender, a partir de usos
reais de sua lingua materna, a relagio morfossintdtica que se estabelece entre o sujeito e o verbo no
estabelecimento da concordancia verbal, isto é, “o espago da sala de aula deixa de ser o local para o estudo
exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num laboratério vivo de pesquisa do
idioma em sua multiplicidade de formas e usos.” (BAGNO, 2002, p. 32). O modo como as questdes
foram formuladas (e o grau crescente de complexidade delas) constitui um modelo de como a nogao de
concordéncia verbal pode ser construida enquanto conceito teérico a partir do método indutivo, que parte
de dados empiricos da lingua para a constru¢ao de conhecimentos formais a respeito dela, considerando,
para tanto, as possiveis motivagdes sociais e comunicativas que regem/determinam o funcionamento da
concordéncia verbal no portugués brasileiro.

Apébs um tratamento cuidadoso com a conceituagio da concordincia verbal, o professor deve,
conforme Vieira (2014, p. 97), propor uma atividade pedagégica que permita a ampliagao do dominio
das variantes linguisticas que concretizam a regra de concordancia verbal no portugués brasileiro, levando
em conta, na condugio dessa atividade, os condicionadores que favorecem o emprego das variantes, a
compreensdo de que a regra varidvel de concordancia verbal — concordincia x nao concordancia — nao é
absoluta e a avaliacdo social que os falantes promovem em relagao as variantes, tendo em vista as diferentes
variedades, as modalidades oral e escrita, os diferentes registros e a diversidade de géneros textuais.

Viera (2014, p. 100) argumenta que o ideal é que o ensino da regra varidvel de concordincia
verbal tenha como ponto de partida os contextos em que a norma do aluno se aproxima da norma que se
pretende ensinar. Ou seja, o professor deve partir, para o ensino da regra varidvel de concordincia verbal,
dos fatos que apresentam um grau maior de familiaridade por parte do aluno, para s6 depois o professor
ampliar os niveis gradativos de complexidade, com vistas a atingir os contextos de maior discrepincia
entre a norma do aluno e a norma que se pretende ensinar.

Para tanto, Vieira propoe um conjunto de varidveis ligadas ao favorecimento e ao desfavorecimento
da marcagao da concordincia no portugués brasileiro. Segundo a autora, os fatores que motivam a
concordédncia devem constituir os contextos pelos quais se deve iniciar o ensino da regra varidvel. A seguir,

apresentamos o quadro retirado de Vieira (1995 apud VIEIRA, 2004, p. 100):

Quadro 1: varidveis e contextos para a marca¢io de concordéncia verbal segundo Vieira

CONTEXTOS CONTEXTOS
VARIAVEIS FAVORECEDORES DA DESFAVORECEDORES
MARCA DE PLURAL DA MARCA DE PLURAL

S—
saliéncia fonica formas verbais de alto nivel de | formas verbais de baixo nivel

saliéncia de saliéncia

paralelismo oracional

verbo precedido de SN sujeito | verbo precedido de SN sujeito

marcado nao marcado
paralelismo discursivo verbo precedido de verbo com | verbo precedido de verbo sem
marca de plural marca de plural
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posigao do sujeito sujeito anteposto sujeito posposto
animacidade do sujeito sujeito animado sujeito inanimado
distAncia entre SN e SV | SN sujeito préximo ao verbo SN sujeito distante do verbo

Fonte: VIEIRA (1995 apud VIEIRA, 2004, p. 100)

Os resultados obtidos e sumarizados por Vieira (1995 apud 2014, p. 100) no quadro 1 revelam
evidéncias empiricas para o tratamento da variagdo na marcac¢io de concordéncia verbal no portugués
brasileiro, sob o viés sociolinguistico. Como podemos observar, os critérios saliéncia fonica, paralelismo
oracional e discursivo, posi¢ao do sujeito, animacidade do sujeito e distdncia entre SN e SV se aplicam,
de forma bindria, a dois tipos de contextos distintos: os que favorecem a marcagio ¢ os que desfavorecem
a marcagao de plural.

Em relagao ao primeiro critério, saliéncia fonica, a autora esclarece que formas verbais no singular
de alto grau de saliéncia tendem a ser mais facilmente percebidas como marcas de plural do que formas
com grau mais baixo de saliéncia. Assim, de acordo com Vieira, formas verbais como, cantou/cantaram ou
é/sdo, constituem formas mais marcadas no plural (mais salientes) e, portanto, mais perceptiveis, do que
formas como, comeu/comem, menos salientes e perceptiveis, por outro lado.

O critério paralelismo oracional sugere, como esclarece Vieira (2004), que o menor nimero de
marcas de plural no SN sujeito (como os menino come verdura) levam a auséncia de marcas de plural
no verbo. A autora reforca, ainda, que a rela¢io entre a marcagao de plural nos termos determinante e
determinado no SN e a marcagao de plural no SV sugere que as concordincias verbal e nominal podem
ser trabalhadas simultaneamente.

No que diz respeito ao critério paralelismo discursivo, Vieira (2004) aponta que esse fator, ligado a
casos em que se pode verificar uma sequéncia de verbos em uma série discursiva, constitui uma evidéncia
de que o tratamento da concordancia deve extrapolar os niveis da oragao. Segundo essa varidvel, a auséncia
de marca de plural num verbo em uma sequéncia discursiva leva a auséncia de marca de plural no verbo
seguinte (como em Os menino chega da escola, toma banho, almoga e faz a tarefa da escola).

Para o critério anteposi¢ao/posposi¢ao do sujeito, a pesquisadora esclarece que a posi¢ao do sujeito
em relagdo ao verbo pode favorecer ou desfavorecer a concordincia no verbo. Assim, em ora¢oes em que
0 sujeito se pospoe ao verbo, a auséncia de concordincia é mais comum, uma vez que essa é a posicao
tipica do objeto direto (como em Chegou as encomendas).

Quanto a varidvel animacidade do sujeito, Vieira (2004) explica que as oragoes com sujeito animado
e agentivo (homem, menino, cachorro) favorecem a realizagao da marca de plural no verbo, ao passo que
oragoes com sujeito inanimado (casa, carro, porta) tendem a desfavorecer a marcagao de niimero plural.

Com relago ao ultimo critério, distincia entre niicleo do SN e o verbo, a pesquisadora afirma que,
quanto maior a distincia entre esses dois constituintes, maior a possibilidade de apagamento da marca de
plural no verbo. Tal varidvel tem relagao com o subprincipio de iconicidade ligado 2 integragio entre os
constituintes oracionais (GIVC)N, 1995). Assim, quanto maior a integra¢ao entre os constituintes sujeito
e predicado, maior a possibilidade de realizagao da marca de plural no verbo. Por outro lado, quanto

menor o grau de integragdo entre esses termos, pela inser¢ao, por exemplo, de material linguistico entre
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eles, maior a possibilidade de auséncia da marcagao do plural (As fotos do dlbum do aniversdrio de minha
mde jd se encontra na grifica).

A seguir, apresentamos a atividade 3, que explora alguns desses condicionadores linguisticos que
influenciam a realizagio da regra varidvel da concordancia verbal no portugués brasileiro no género relato

de opiniao na modalidade oral:

Atividade 3

Leia o texto’ a seguir, retirado do cérpus Discurso & Gramdtica (1998)
Relato de opiniao oral
E: agora... vocé... tem que dar uma opinido sobre alguma coisa...

[: assim eu acho... meus amigos ndo sao assim totalmente sinceros... entendeu? eles sao sinceros assim
na minha frente... por trds de mim... que eu sei... por trds de mim... eles falam muito mal... e eu nao
sou assim com eles... eu sou muito sincera... com eles... eu acho assim que eles também tinham que ser
sincero comigo... do mesmo jeito que eu estou agindo com eles... eles tinham que agir comigo... nao ser
falsos como sao... sobre a escola... eu acho assim... a escola é até boa... mas deviam de pintar... consertar
as carteiras... dar assim um aumento para os professores... que eles ai trabalhariam com mais gosto do
que jd trabalham aqui... que os professores sao bons... também... sa0 muitos bons... eh::... eles explicam
muito bem::... com a maior boa vontade...

Informante do sexo feminino

Idade: 15 anos.

Grau de escolaridade: 82 séria do Ensino Fundamental
Cidade: Rio de Janeiro

Responda as questoes:

1. No texto 1, a informante expoe sua opiniao pessoal em relagdo aos amigos e a escola. Notamos
que o texto apresenta algumas particularidades no que diz respeito a sua organizagao sintdtica, como,
por exemplo, a presenca de pausas, marcas de oralidade, repeti¢des e hesitagoes. Considerando isso,
responda:

a) Como vocé avalia a realizagao da concordincia verbal nesse relato de opinido na modalidade oral?
Vocé considera que a informante faz uso adequado da marca de plural no verbo?

b) Na oracio “meus amigos nio sio assim totalmente sinceros”, os termos “meus amigos” (sujeito),
“sa0” (verbo) e “sinceros” (predicativo do sujeito) apresentam uma harmonia entre si com relagio a
concordincia de plural. Caso o primeiro termo fosse colocado no singular, como a oragao deveria
ser reescrita?

c) Na oragao “cles também tinham que ser sincero comigo”, como vocé avalia a harmonia entre os
termos da oragao em relag¢io a marcacio de plural? Algum termo deveria estar no plural e nao foi
marcado? Reescreva a oragao, caso julgue necessério.

5 VOTRE, Sebastiao; OLIVEIRA, Mariangela Rios. Corpus Discurso & Gramdtica: a lingua falada e escrita na
cidade do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: UFR], 1998, p. 22-23. Acesso em: 09 fev. 2020
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d) No trecho “os professores sao bons... também... sao muitos bons... eh::... eles explicam muito
bem::... com a maior boa vontade...”, observamos uma sequéncia de verbos no plural. Que expressao
influencia os verbos quanto & marcagao de plural nesse trecho? Esse termo s6 ocorre na forma de
uma expresso lexical plena (na forma de uma palavra, um sintagma nominal) na primeira oragao.
Nas duas oragdes seguintes, o termo se manifesta por meio de outros mecanismos linguisticos.
Com a ajuda de seu professor, procure definir e explicar que meios linguisticos sao esses e que
motivagdes comunicativas determinam o uso de cada um desses meios no texto em questao.

e) Considerando as formas “os professores explicam” e “os professor explica” como meios alternativos
para a expressao da marca de plural no portugués brasileiro, quais dessas duas formas vocé costuma
ouvir mais frequentemente no convivio com seus parentes ¢ amigos? Na entrevista, a informante
utilizou a forma “os professores explicam”, vocé acha que a escolha por esse tipo de concordancia
tem motivagio comunicativa? Levando em conta o perfil sociolinguistico da informante, vocé acha
que os fatores descritos nesse perfil tém alguma relagao com a escolha dessa variante?

f) Agora, reescreva o relato de opinido oral para a modalidade escrita fazendo as alteragdes que julgar
necessdrias (supressio das hesitagoes, das marcas de oralidade, das repeti¢oes, encadeamento
sintdtico dos tépicos e distribuicao dos tépicos em pardgrafos). Apds essa atividade, troque seu
texto com o de um colega e compare se as operagdes realizadas por vocés resultaram em textos
semelhantes quanto ao contetido informacional, mas diferentes quanto a organizagdo sintdtica
comparados ao relato de opinido oral. Por fim, proceda a revisao da concordincia no texto do
colega, avaliando se estd adequada a contextos mais monitorados de uso da lingua portuguesa,
jd que os textos serdo expostos no mural de atividades da sala. Caso avalie que alguma forma
utilizada nao é a mais adequada para o contexto em questao, proponha a revisio do texto quanto
a adequagao da marca de concordéncia verbal.

Na atividade 3, procuramos ilustrar como o ensino da concordancia verbal pode ser iniciado numa
turma de alunos do ensino fundamental II. A escolha por um texto oral produzido por uma informante
jovem com apenas o nivel fundamental de escolaridade tem por finalidade atender ao pressuposto de que
o ensino da concordancia deve tomar como ponto de partida os contextos em que a norma do aluno se
aproxima da norma que se almeja apresentar. Além disso, suscita uma reflexao interessante em relagao a
relativiza¢ao de que o falante de baixa escolaridade tem pouco dominio dos mecanismos de concordancia.
Por meio dessa exercitagao, é possivel dar inicio a discussao sobre os condicionadores que motivam a
marcagio de plural, tendo em vista os contextos que favorecem a explicitagio do morfema de plural no
verbo (alta saliéncia fonica dos verbos, paralelismo entre os termos da oragdo, paralelismo no caso de uma
sequéncia de verbos, sujeito animado e SN sujeito anteposto ao verbo).

O conhecimento da variagao linguistica e dos fatores condicionantes, tanto para o fenémeno da
concordéncia verbal varidvel, quanto de outros fendmenos varidveis do portugués brasileiro, “traria ganhos
significativos para a compreensao do cardter heterogéneo da Lingua Portuguesa, trabalhando nao sé6 com
a correlagio entre a norma e o uso da lingua, mas também com a formagao de estereétipos linguisticos e
a questao do preconceito ” (COAN; FREITAG, 2010, 186).

Na atividade 4, adiante, exemplificamos, por outro lado, a partir do género noticia®, como o

professor pode levar o aluno a refletir sobre os condicionadores que motivam a auséncia de concordancia

6 FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Pritica de texto para estudantes universitdrios. Petropolis (R]):
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entre o sujeito e o verbo:

Atividade 4

Leia a noticia a seguir:
Aviao sequestrado cai com 18 ocupantes’

Um avido com 18 pessoas a bordo caiu hd poucos instantes na costa da Flérida (EUA), informou a rede

de TV CNN e os site da MSNBC. O aviao havia sido sequestrado em Cuba poucas horas antes.
De acordo com as informag¢des da CNN, o aviao pode ter boias que permitem que ele aterrisse na dgua.

A informacio nio foi confirmada e ainda nao se sabe se as pessoas, muitas das quais cidadas americanas,
sobreviveu ao acidente.

A Guarda Costeira do EUA j4 estd se dirigindo a regiao do acidente, proximo a Key West, para comecar
as buscas.

O aviao era um Antonov ANZA, de fabricagao russa e de porte pequeno.

Segundo a agéncia de noticias Reuters, uma porta-voz do aeroporto internacional de Miami disse ter
recebido a informacio de que o avido havia sido sequestrado e que, ainda, em Cuba, j4 estava voando
com pouco combustivel.

O avido havia decolado de Pinar de Rio, Provincia no oeste de Cuba, e os sequestradores pretendiam
leva-lo ao aeroporto de Opa-Locka, ao norte de Miami.

1. Na noticia, observamos dois desvios em relacao a concordincia verbal. Vamos analisar cada um deles,
procurando compreender os fatores linguisticos que os motivaram.

a) Na oragao “Um avido com 18 pessoas a bordo caiu hd poucos instantes na costa da Flérida (EUA),
informou a rede de TV CNN e os site da MSNBC”, o sujeito do verbo “informar” encontra-se
posposto, ou seja, apds ao verbo, ocupando o lugar, que habitualmente, é do completo objeto
direto. Com base nessa informagao, inverta o sujeito e, em seguida, reescreva a oragao, adequando-a
as exigéncias da norma padrao. Em seguida, procure formular uma regra que justifique a aplicacio
da marca de plural na oragao em questio.

b) Na oragao “A informacio nio foi confirmada e ainda nio se sabe se as pessoas, muitas das quais
cidadas americanas, sobreviveu ao acidente”, o verbo nio estd flexionado adequadamente. Observe
que o sujeito da oragdo “as pessoas” estd separado do verbo “sobreviveu”, o que explica a auséncia de
concordancia verbal entre o sujeito e o verbo, uma vez que a relagio de proximidade entre esses dois
termos foi enfraquecida. Retire do enunciado em questao o material linguistico que se encontra
o sujeito e o verbo e reescreva a oracio adequando-a as exigéncias da norma padrao. Em seguida,
formule uma regra que explique a manifestacio da marca de plural na oragio em foco.

¢) A partir da andlise desses dois casos de inadequagao da concordancia verbal, procure, com a ajuda
de seu professor e colegas, elaborar hipéteses que expliquem os desvios cometidos na noticia (dona
concordéncia é fogo!). Segundo sua opinido, a auséncia da concordincia nas situagoes registradas
na noticia constitui falha grave na linguagem oral? Vocé avalia que essa auséncia de concordincia
nesses dois casos chamaria tanta aten¢io quanto na noticia analisada? Discuta com seus colegas!

Editora Vozes, 2011, p. 139.
7 O texto da noticia sofre algumas alteragdes para os objetivos da atividade.
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d) Agora, forme grupos com seus colegas para coletar e selecionar as cinco principais noticias
do dia do jornal local de sua cidade. Apds proceder a coleta e a sele¢io dos textos, com a
ajudar do professor, analise as noticias, com vistas a investigar os possiveis problemas de
concordéncia verbal nos textos. Elabore uma ficha com todos os problemas encontrados e as
razdes que podem justificar a ocorréncia deles, para, em seguida, realizar a adequagao a norma
padrao.

Fonte: os autores.

A atividade 4 visa a promover um grau maior de conscientizagio do aluno em relagao as escolhas
que opera no plano linguistico, fazendo-o avaliar os resultados de suas escolhas quanto & marca de
concordancia e os fatores que podem promover a auséncia dela nos casos em que a norma padrio orienta
a forma no plural. Além disso, objetiva suscitar no aluno uma reflexdo critica sobre o fenémeno da
concordincia tendo em vista a distingao entre linguagem oral e escrita, norma e uso, registro forma e
informal. Ao desenvolver essa habilidade, o aluno estard mais apto ao uso monitorado da lingua, em

situacoes discursivas em que esse uso ¢ requerido, seja de fala ou de escrita.

CONCLUSOES

O conhecimento histérico acerca da formagao do portugués brasileiro desperta nos falantes uma
visdo mais empdtica com sua identidade cultural e linguistica, sem duvidas, e ajuda ao professor a lidar
com as diferentes normas linguisticas presentes em sala de aula. Além disso, conhecer as variedades
linguisticas que comp6em a nossa lingua, os processos de variacio e seus fatores condicionadores a elas
inerentes ¢ de crucial importincia para o ensino de lingua portuguesa na educagao bdsica.

Considerando as contribuigoes da linguistica moderna, as descrigoes de cardter variacionista do
portugués brasileiro, o professor dispoe de um diversificado conhecimento acerca dos fenémenos em
variagdo, dos condicionadores que regem a escolha das variantes que co-ocorrem em determinados
contextos e, a partir desse conhecimento, pode elaborar propostas que despertem no aluno a consciéncia
linguistica dos usos monitorados de fala e escrita, sem desprezar sua prépria variedade.

Neste caso, a postura do professor e da escola invertem a légica de que s6 uma norma aceitdvel (a
norma padrio), que também deve ser ensinada para que os alunos tenham acesso a producio cientifica,
literdria e aos documentos oficiais veiculados por essa norma, para uma visio mais integradora e
consciente dos usos linguisticos, considerando a situagio de interacao requerida. As atividades propostas
aqui ndo esgostam as possibilidades dessa tarefa, tampouco tem o objetivo de serem exautisvas, mas se
propoem a fugir do mecanicismo prética pedagdgica pautada exclusivamente na exercitagio mecanica e

descontextualizada como propésito de apreensio da norma padrao.
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