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RESUMO: Este artigo discute a vinculagao da teoria bakhtiniana de
géneros (BAKHTIN, 2011 [1953/1979]) com o ensino/aprendizagem
delinguas estrangeiras. A fim de ilustrarmos nosso debate, apresentamos,
através de produgoes escritas, discursos de alunos da disciplina Pratica
de Ensino de Espanhol do curso de licenciatura em Letras de uma
IES publica localizada no municipio do Rio de Janeiro. Tais produgées
refletem um tratamento “desgenerizado” (Fanjul, 2012) da abordagem
de género em sala de aula, que acaba por ensejar um abandono da
materialidade verbal, desprezando-se, assim, os elementos linguisticos,
gramaticais e textuais. A tendéncia pedagdgica a esse tipo de abordagem
revela nao sé6 uma leitura redutora da perspectiva bakhtiniana, mas
também ressonéncias discursivas (SERRANI, 2010) que impactam a
concepgdo de linguagem dos docentes em formagao, na medida em
que desconsideram o atravessamento das dimensdes composicionais
e estilisticas na reflexao sobre os géneros do discurso. Além disso,
refletimos acerca da maneira como o discurso tedrico sobre os géneros
no ambito pedagdgico vem contribuindo para o favorecimento de uma
zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 1991).

PALAVRAS-CHAVE: Géneros discursivos; Ensino/aprendizagem de

linguas; Formagao docente.

ABSTRACT: This paper discusses the linkage of Bakhtin’s theory of
genres (BAKHTIN, 2011 [1953/1979]) with foreign language learning
and teaching. In order to illustrate our debate, we present, through
written productions, speeches produced by students of the discipline
Teaching Practice of Spanish of degree course in Language from a public
institution of Higher education located in the city of Rio de Janeiro.
Such productions reflect an “ungenred” treatment (FANJUL, 2012)
concerning to the genres approach in the classroom, which ends up
promoting an abandonment of verbal materiality, thereby, neglecting
the linguistic, grammatical and textual elements. The pedagogical
tendency towards this type of approach reveals not only a reductive
reading of the Bakhtinian perspective, but also discursive resonances
(SERRANT, 2010) that impact the language conception of the teachers
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in initial education, since they disregard the crossing of the compositional and stylistic dimensions in the
reflection on the discourse genres. In addition, we reflect on the way in which the theoretical discourse
on genres in the pedagogical field has contributed to the favoring of a zone of proximal development

(VIGOTSKI, 1991).

KEYWORDS: Discourse genres; Language learning and teaching; Teacher training.

INTRODUCAO

Atualmente, nos discursos em voga no ambito do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, nao
cabe mais uma visao pedagdgica voltada para o contraste entre palavras e estruturas, enfatizando-se apenas
os niveis lexical e morfoldgico. Em lugar de tal abordagem, enfatiza-se o ensino de linguas por meio dos
géneros, tal qual se preconiza nas Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 20006) e na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), sendo a lingua tomada como prética social ao invés
de instrumento. Mas o que significa ensinar via géneros? E abandonar o elemento linguistico? Além disso,
nos indagamos: como a teoria bakhtiniana de género discursivo vem contribuindo na contemporaneidade
para o processo de formacio docente nos cursos de licenciatura em Letras/Lingua Estrangeira? A fim de
refletirmos em torno desta questao, analisaremos produgdes escritas de licenciandos em Letras Portugués/
Espanhol que manifestam crengas e/ou imagindrios em relagao a abordagem dos géneros e seu tratamento
em sala de aula.

Dito isso, nas préximas segdes, discutiremos os pressupostos que se relacionam a teoria dos géneros
em Bakhtin. Com isso, examinaremos algumas amostras de escritas discentes, tentando evidenciar
ressondncias discursivas que ecoam sentidos pré-construidos do papel da abordagem de géneros no
ensino/aprendizagem de linguas. Por fim, promoveremos reflexdes em torno do modo como a mediagao
do discurso tedrico sobre géneros nas esferas académica e educacional vem obstaculizando a formagao
de uma zona de desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 1991) enquanto um espago de tensdes e

deslocamentos do sujeito na aprendizagem de linguas estrangeiras.
1 TEORIA DOS GENEROS DO DISCURSO

Os estudiosos bakhtinianos compreendem os géneros discursivos como “tipos relativamente estveis
de enunciados” (BAKHTIN, 2011 [1953/1979], p.262). Assim, os géneros discursivos sao realizados
na forma de enunciados concretos. Para a realizacio do ato enunciativo, escolhem-se determinados
contetidos temdticos, estilos de linguagem e construgdes composicionais, indissociavelmente entrelacados
na constitui¢ao dos enunciados. Cada enunciado é determinado por uma esfera da atividade humana que
pode ser compreendida como “um nivel especifico de coer¢oes que, sem desconsiderar a influéncia da
instancia socioecondmica, constitui as produgoes ideoldgicas, segundo a légica particular de cada esfera”
(GRILLO, 2014, p. 143).

A enunciagao bakhtiniana ¢ efeito de um processo sociointeracional e intrinsecamente constituida
pelo dialogismo. Cabe ressaltar que dialogismo em Bakhtin nio ¢é sinénimo de didlogo (interagao face
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a face). O dialogismo bakhtiniano, entao, “¢ sempre entre discursos. O interlocutor s6 existe enquanto
discurso. Hd, pois, um embate de dois discursos: o do locutor e o do interlocutor” (FIORIN, 2014, p.
1606).

Com relagao aos elementos que caracterizam os géneros, a constru¢ao composicional diz respeito
a0 modo como o texto se organiza, isto é, estd disposto. E constituida por marcas gréficas e visuais que
permitem a identificagio do género. Refere-se “aos elementos das estruturas comunicativas e semidticas
compartilhadas pelos textos pertencentes ao género” (ROJO, 2005, p.196). J o estilo vai muito além
da ideia de expressao individual. O estilo em Bakhtin pode ser enfocado como uma dimensao textual e
discursiva. Refere-se as escolhas verbo-visuais, ou, nas palavras de Bakhtin (2011 [1953/1979], p.261),
“[refere-se a] selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua”. Assim, o estilo, sob a
otica bakhtiniana, ¢ carregado de dialogicidade, o que faz com que ele nao possa ser estabelecido por
critérios estritamente formalistas, uma vez que as relagdes dialégicas se inscrevem no campo do discurso.

De acordo com Brait (2014a, p.98),

[...] a concepgio de estilo, no sentido bakhtiniano, pode dar margens a muito mais do que
a simples busca de tragos que indiciem a expressividade de um individuo. Essa concepcio
implica sujeitos que instauram discursos a partir de seus enunciados concretos, de suas formas
de enunciagio, que fazem histéria e sio a ela submetidos. Assim, a singularidade estard
necessariamente em didlogo com o coletivo em que textos verbais, visuais, verbo-visuais, deixam
ver, em seu conjunto, os demais participantes da interagio em que se inserem e que, por for¢a da
dialogicidade, incide sobre o passado e sobre o futuro.

Assim, estilo sdao “as configuracdes especificas das unidades de linguagem, tracos da posicio
enunciativa do locutor e da forma composicional do género” (ROJO, 2005, p.196). No que tange ao
tema, este ndo deve ser confundido com “assunto”. O tema, na perspectiva bakhtiniana, é da ordem da
enunciagio, ¢ irrepetivel. Rojo (2005) relata que os temas sio “contetidos ideologicamente conformados
que se tornam comunicdveis (diziveis) através do género” — apontam o modo de inscrigio do histérico
na memoria discursiva, configurando-se como expressio de uma conjuntura histérica. E aquilo que

particulariza a enunciagao:

Vamos chamar o sentido da enunciagio completa seu tema. O tema deve ser tnico. Caso
contrdrio, nio terfamos nenhuma base para definir a enunciacio. O tema da enunciacio ¢, na
verdade, assim como a prépria enunciagio, individual e nao reiterdvel. Ele se apresenta como a
expressao de uma situacio histérica concreta que deu origem a enunciagio. (BAKHTIN, 2014

[1929], p.133)

A partir das esferas que determinam os enunciados, constituidos por conteddo temdtico, estilo
o . [{ . ’ . 3 (P 7. b

e estrutura composicional, chegamos aos chamados “géneros primdrios” e “géneros secunddrios”. Os
géneros primdrios (simples), como o bilhete, a réplica, a fébula, sio marcados pelo imediatismo e aludem
aos géneros constituidos em circunstincias de comunicagio verbal espontinea. J4 os géneros secunddrios
(complexos) nao sio tdo pautados pelo imediatismo, remetendo a uma situagio de enuncia¢do mais
complexa, como o romance, o teatro, a cronica, o artigo cientifico etc. Os géneros secunddrios podem
absorver vdrios géneros primdrios. Estes, por sua vez, quando incorporados aos géneros secunddrios

perdem sua individualidade (por exemplo: o texto romanesco atravessado por didlogos que encenam a
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conversa cotidiana). Ao serem perpassados por diversos géneros, a priori primdrios, os géneros secunddrios
configuram-se como géneros hibridos, ensejando-se, assim, sua intergenericidade, isto ¢, sua capacidade
de atuar em relagoes intergenéricas (cf. CORREA, 20006), posto que o dialogismo ¢é constitutivo de todo
género.

Conceitos como “texto”, “enunciado” e “discurso” nao sao ficeis de se esgotar dentro da perspectiva
bakhtiniana. Sendo assim, ao longo da obra do tedrico russo, vao sendo elencados (muitas vezes de forma
inacabada e incompleta) diversos conceitos para os termos citados. Tais nogdes ora se aproximam, ora
se afastam. Fiorin (2014), retomando o ensaio de Bakhtin intitulado “O problema do texto”, se propoe
a elucidar essas nogdes, no intuito de ressaltar de maneira mais especifica as distingdes entre elas. Desse
modo, o texto, em termos bakhtinianos, “é uma unidade de manifestagio: manifesta o pensamento, a
emogio, o sentido, o significado” (FIORIN, 2014, p.179). Assim, é somente na forma de textos, vistos
como um conjunto coerente de signos, que o pensamento, o sentido, o significado do outro podem se
apresentar. J4 o enunciado é uma constru¢io que tem sentido e sente-se que ele estd acabado quando
tem um encerramento, no qual se pode comentar, adicionar, concordar, discordar etc. (BAKHTIN,
2011 [1953/1979]). Dessa maneira, o enunciado é uma produgio dentro de um contexto, com um
encerramento, um enderecamento e uma possibilidade de admitir uma réplica, isto é, suscitar uma
posicao responsiva ativa. O enunciado, como unidade de comunicacio discursiva de natureza dialdgica,
¢ marcado pela alternincia dos sujeitos falantes e pela conclusibilidade. S6 por estes critérios peculiares,

o enunciado j4 se diferencia do texto:

[...] 0 texto é a manifestacdo do enunciado, que é uma ‘postura de sentido’[...]. Por isso ele ¢
uma realidade imediata, dotada de uma materialidade, que advém de fato de ser um ‘conjunto de
signos’. O enunciado ¢ da ordem do sentido; o texto é do dominio da manifestagio. O sentido
nio pode construir-se sendo nas relages dialégicas. Sua manifestagio ¢ o texto e este pode ser
considerado como uma entidade em si. (FIORIN, 2014, p. 180)

De acordo com Brait (2014a, p.86), o enunciado concreto é a maneira como a organizacio
textual se concretiza em determinadas esferas, configurando um género discursivo. Ainda com relagao a
distin¢do entre enunciado e discurso, Fiorin (2014, p.181) relata que discurso é compreendido de modo
abstrato: “O discurso deve ser entendido como uma abstragio: uma posicio social considerada fora das
relagdes dialdgicas, vista como uma identidade”. Assim, na comunicagio verbal real, o que existem sio os
enunciados, sendo o discurso a realidade aparente. O discurso, em termos bakhtinianos, ¢ linguistico e
histérico, pois “¢ na relagdo com o discurso do Outro que se apreende a histéria que perpassa o discurso”
(2014, p.191). Na perspectiva bakhtiniana, a histéria nio ¢ algo fora do discurso, mas constitutiva dele,
uma vez que o sentido ¢ histérico. Por essas razoes, talvez, os estudiosos bakhtinianos prefiram falar em
géneros discursivos em vez de géneros textuais, ja que focalizam em primeiro plano a dimensao discursiva,
histérica e dialégica da linguagem.

A partir de Bakhtin e seu Circulo nio se postulou “um conjunto de preceitos sistematicamente
organizados para funcionar como perspectiva tedrico-analitica fechada” (BRAIT, 2014b, p.9). No entanto,
de acordo com estudiosos bakhtinianos, o conjunto das obras do Circulo ensejou o aparecimento de uma

andlise/teoria dialégica do discurso. Assim, segundo Brait (2014b), apesar de o pensamento bakhtiniano
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recair sobre o discurso (a linguagem em uso), e nio necessariamente sobre a lingua, nao significa que
os tedricos do Circulo descartem a questao dos elementos linguisticos no seu empenho de gestacao de
uma teoria do discurso. Rojo (2005) argumenta que a nomenclatura géneros discursivos pode aludir a
preocupagdo dos bakhtinianos com o fendmeno histérico: “Ao descrever um (corpus de) enunciado(s)
ou texto(s), essa ¢ a busca do analista bakhtiniano: a busca da significagio, da acentuagio valorativa e do
tema, indiciados pelas marcas linguisticas, pelo estilo, pela forma composicional do texto. Talvez por isso a
designagao géneros do discurso” (2005, p.189 — grifos nossos).

Fanjul (2012), contudo, analisando textos completos publicados em anais de congressos brasileiros
acerca do trabalho com géneros para o ensino/aprendizagem de lingua espanhola, observou referenciais
teéricos autodenominados como “bakhtinianos” que privilegiavam tao-somente o eixo temdtico. Este
tratamento que silencia os aspectos linguisticos ligados aos géneros discursivos que circulam na esfera
educacional ¢ considerado por Fanjul como uma concep¢ao “desgenerizada” da teoria bakhtiniana,
na medida em que trai a prépria articula¢io entre linguagem, discurso e historicidade proposta por
Bakhtin em sua reflexdo sobre os géneros. Assim, perguntamo-nos se a disseminacao de tal concep¢ao
“desgenerizada” nao possa estar ensejando apropriagoes tedricas da perspectiva bakhtiniana que, de forma
contraditdria, se reduzem ao plano temdtico da enunciagio, muitas vezes entendido distorcidamente
como assunto, desconsiderando os planos estilisticos e composicionais e, desse modo, a materialidade

linguistico-discursiva.
2 O LINGUISTICO E O DISCURSIVO

Estudos de importantes pesquisadores da Linguistica Aplicada contemporinea tendem a dar
abertura a uma dicotomia entre a teoria dos géneros discursivos — vinculada ao Circulo de Bakhtin — e
a teoria dos géneros textuais — vinculada a chamada Escola de Genebra, protagonizada pelas reflexoes
tedricas de Bronckart (2008; 2010) em torno do ISD (Interacionismo Sociodiscursivo). Rojo (2005,
p-189), por exemplo, avalia que, enquanto a perspectiva bakhtiniana adota a no¢ao de géneros do discurso,
voltando-se para o estudo das situagoes de producao dos enunciados em seus contextos sécio-histéricos e
ideolégicos, bem como em suas relagdes dialdgicas, a perspectiva genebrina, que adota a nogao de géneros
de texto, preocupa-se, sobretudo, com a descri¢ao do plano da textualidade.'

Embora tais vertentes, igualmente vilidas, nao guardem necessariamente relagoes de continuidade
ou heranga (FANJUL, 2012), questionamos se a defesa de uma nitida segregacio entre elas nao contribuiria
para a solidificagio de uma dicotomia que desvincula o posicionamento de pesquisadores do campo
bakhtiniano das dimensées linguistico-textuais da andlise dos géneros discursivos. Ao mesmo tempo,
percebe-se nesse movimento de afastamento quanto aos fendmenos de linguagem, em sua correlagao com
o Ambito histérico-ideoldégico, em prol de uma focalizacio no nivel temdtico, uma tendéncia dos sujeitos
em aderir a aspectos analiticos com maior grau de estabilidade. Em Questoes de literatura e de estética: a
teoria do romance, Bakhtin (2002 [1975]) alude as chamadas “forcas centripetas” e “for¢as centrifugas”

que exercem influéncia na lingua. Postula o filésofo russo:

1 Ha ainda certa tendéncia conciliatdria no ambito dos estudos de linguagem que justapde ambas as nogdes
sob o rotulo de “géneros textuais/discursivos” (nogdo que inclusive nomeia um dos Grupos de Trabalho da Anpoll,
atualmente).
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[...] as forcas centripetas da vida lingiiistica, encarnadas numa lingua “comum”, atuam no
meio do plurilingiiismo real. Em cada momento da sua formagio a linguagem diferencia-se
nao apenas em dialetos lingiifsticos, no sentido exato da palavra (formalmente por indicios
lingiiisticos, basicamente por fonéticos), mas, o que ¢ essencial, em linguas sdcio-ideoldgicas:
s6cio-grupais, “profissionais”, “de géneros”, de geragdes, etc. A prépria lingua literdria, sob
este ponto de vista, constitui somente uma das linguas do plurilingiiismo e ela mesma por
sua vez estratifica-se em linguagens (de géneros, de tendéncias, etc.). E esta estratificacio e
contradi¢do reais nao sio apenas a estdtica da vida da lingua, mas também a sua dinimica:
a estratificagdo e o plurilingiiismo ampliam-se e aprofundam-se na medida em que a lingua
estd viva e desenvolvendo-se; ao lado das forcas centripetas caminha o trabalho continuo das
forcas centrifugas da lingua, ao lado da centralizacio verbo-ideoldgica e da unido caminham
ininterruptos os processos de descentralizacio e desunificacio (BAKHTIN, 2002 [1975], p.82).

As forgas centripetas estao relacionadas as forcas reguladoras, que contribuem para a estabilidade,
abrindo espaco para uma ideia de identidade. J4 as forcas centrifugas, por sua vez, dizem respeito a
instabilidade, sao for¢as desreguladoras, que se abrem a pluralidade, 4 mudancga. Bakhtin adverte assim
que essas duas forgas atuam na enuncia¢ao, que pode ser entendida como unidade contraditéria e tensa de
duas tendéncias opostas da dinimica verbal. Sendo assim, “cada enunciagao que participa de uma ‘lingua
tnica’ (das forgas centripetas e das tendéncias) pertence também, ao mesmo tempo, ao plurilingiiismo
social e histérico (as forgas centrifugas e estratificadoras)” (2002 [1975], p.82).

Pensando na teoria sobre os géneros discursivos, podemos dizer que estes sao atravessados por estas
duas forgas opostas e aparentemente contraditdrias. Assim, hd “forca que regula, normatiza, estabiliza,
generaliza, promove recorréncia, a qual serd chamada aqui de forga centripeta; e outra que desestabiliza,
relativiza, dinamiza, plasticiza, surpreende, aqui nomeada como forca centrifuga” (ALVES FILHO,
2010, p.15). Desse modo, o analista bakhtiniano precisa mover-se num campo mais flutuante entre as
forgas centripetas (reguladoras) e centrifugas (desreguladoras). Se nos permitirmos o chacoalhamento
das fronteiras entre tais for¢as, pensamos que ¢ nessa danca entre estabilidade e mudanca que os géneros
se constituem, jd que as forgas centripetas e centrifugas atuam simultinea e dialeticamente “como
forcas contrarias, mas inter-relacionadas” (2010, p.17). E da articulagio dialética entre essas forcas —
observadas sob a 6tica do deslizamento e do cruzamento continuo entre aspectos temadticos, estilisticos e

composicionais — que os géneros podem se manter vivos e se renovar.

3 RESSONANCIAS DISCURSIVAS EM TORNO DOS GENEROS

Nesta se¢do, apresentaremos produgoes escritas de alunos que evidenciam discursos sobre os
géneros, geradas a partir de pesquisa de campo em que se buscou analisar os modos de enunciar em
portugués e em espanhol, procurando sensibilizar os sujeitos para as diferencas discursivas existentes
entre tais linguas. Partindo-se da metodologia do estudo de caso qualitativo por meio da observacao
participante (ANDRE, 2013 ), foram acompanhadas aulas da disciplina Pratica de Ensino de Espanhol
de uma IES publica situada na cidade do Rio de Janeiro. Os sujeitos investigados sao, assim, licenciandos
que se encontram no final da graduagao em Letras Portugués/Espanhol e que, portanto, sao futuros (ou

jd atuantes) docentes de Espanhol/LE. Como estratégia de recorte, focalizaremos fragmentos de resposta
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a uma questao integrante da prova escrita semestral realizada em dita disciplina, na qual os licenciandos
deveriam dissertar sobre como o trabalho com os géneros em aula pode contribuir para que os alunos da
educagio bdsica se aproximem da lingua espanhola®.

Analisaremos aqui as crengas sobre a no¢ao teérica de géneros que os alunos manifestam por meio
de seus discursos. Desse modo, observaremos as ressonincias discursivas (SERRANI, 2010), examinando
as formulagbes que se repetem nas produgoes escritas. Assim, “existe ressonincia discursiva quando
determinadas marcas linguistico-discursivas se repetem, a fim de construir a representacio de um sentido

predominante” (2010, p.90). Vejamos os excertos das produgdes escritas a seguir:

Aluno 1: Asi, la ensernanza de la lengua espanola va mds alld de un trabajo solamente sistémico y permite al alum-
no el desarrollo de una capacidad de atuagio sécio-discursiva numa cultura e nio [de] um simples modo de produgio
textual.” >

Aluno 2: “Saber una lengua extranjera estd mds alld de simplemente conocer el signo lingiiistico.”

Aluno 3: “(...) los géneros textuales no son entidades formales, sino entidades comunicativas”.

Aluno 4: “(...) por medio del estudio de los géneros, el alumno estd en contacto con aspectos sociales y culturales im-
portantes, ademds de la explotacion de los aspectos lingiiisticos como el léxico, la sintaxis, la morfologia y la orali-

dad”.

Nas expressoes destacadas nos fragmentos acima, podemos perceber um discurso que coloca os
géneros como algo “a mais”, “além” no ensino de linguas, ao passo em que se reduz a abordagem dos
elementos linguisticos. Tais regularidades remetem as observadas por Fanjul (2012) quando o estudioso
analisa formulagoes contrastivas do tipo [nao apenas X, mas sobretudo Y], em que X diz respeito a tudo
que faga referéncia a elementos linguisticos, textuais ou gramaticais, enquanto Y alude ao “a mais” que
uma abordagem de géneros ensejaria. Tal regularidade ganha ressonincia nas produgées dos alunos 1 e
2, que se referem aos elementos linguisticos e/ou sistémicos como se fossem algo reduzido, ou simplério
(solamente/simples/ simplemente), enquanto que para os géneros usam-se expressdes mais abrangentes (va
mds alld del estd mds alld), como se um enfoque dos géneros (versus os elementos linguisticos) pudesse
dar conta de uma “totalidade”, ou como se essa abordagem fosse uma espécie de superioridade. O aluno
3, apesar de ndo produzir esse tipo de formula¢ido propriamente, também se vale de uma construgao
adversativa (si70) para opor o linguistico (entidades formales) ao comunicativo, que seria pressuposto da
abordagem de géneros (entidades comunicativas), também parecendo agregar maior valor ao trabalho
desses elementos comunicativos em face dos linguisticos. Por fim, o aluno 4, apesar de nio materializar
uma formulac¢io adversativa, utiliza o adjetivo importantes para imprimir um peso maior aos aspectos
sociales y culturales, introduzindo o elemento linguistico com um apéndice (ademds de), através de uma
relacdo aditiva.

Parece-nos que os discursos acima veiculam algum tipo de dicotomia, como se ensinar via géneros,

por um lado, nao desse conta dos aspectos linguisticos e textuais, e por outro, fosse algo visto como

2 Transcrevemos a seguir a referida questdo: “Conocer una lengua extranjera supone, también, adquirir la
capacidad de adecuar el discurso (oral o escrito) a determinadas situaciones de contexto, es decir, es fundamental
observar de qué manera se usa el idioma para lograr determinados efectos o para provocar ciertas reacciones o actitudes
en el interlocutor (ERES FERNANDEZ, 2004). Tras leer la cita, reflexione sobre como el trabajo con géneros textuales/
discursivos en el aula puede contribuir para el acercamiento del alumno al aprendizaje de la lengua espafiola”.

3 Reproduzimos fidedignamente a redagdo realizada pelos alunos. Os negritos constituem grifos nossos.
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“além” ou “superior” a estes ultimos, e n2o como dimensées que mantém uma relagio intrinseca. Esses
enunciados manifestam ressonincias dos chamados discursos “desgenerizados” (FANJUL, 2012), em que
se observam regularidades que parecem reivindicar uma abordagem absolutizante dos géneros, como se se
pudesse abstrai-los em relacio a lingua, isto ¢, a tudo que remeta ao gramatical, ao linguistico e ao textual,
fazendo circular assim uma concepgao esvaziada de lingua(gem), e portanto, “desgenerizada’.

Observemos outras passagens de produgdes escritas:

Aluno 5: “(...) el trabajo con géneros permite una actuacion socio-discursiva en una determinada cultu-
ra. Es decir, por medio del estudio de los géneros, el alumno estd en contacto con aspectos sociales y cultura-

3y

les”.
Aluno 6: “(...) los géneros textuales “no son entidades formales, sino entidades comunicativas; se constituy-
en como acciones sociodiscursivas para agir sobre el mundo y decir el mundo” (...) lo que escrevemos o leye-
mos configura nuestra identidad individual y social: como cada uno se presenta en sociedad (...) los géneros
textuales son fendmenos sociales y culturales”.

Aluno 7: “Quando ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo de atuagdo séciodiscursiva
numa cultura (...) la importancia de trabajar con géneros textuales / discursivos, pues (...) se lleva el alum-
no a establecer contacto con una infinitud de textos, de acuerdo con las necesidades de comunicacion de los
alumnos, y con esto es mds ficil tratar de (...) cuestiones culturales y sociales distintas”.

Aluno 8: “Los géneros textuales/discursivos son_fendmenos histéricos vinculados a la vida cultural y social,
0 sea, estdn presentes en la vida cotidiana de cada uno y en la esfera comunicativa de cada individuo, de
Jforma oral o escrita’.

Como podemos perceber nos excertos acima, hd uma forte ressonincia dos elementos “sociais”,
“histéricos”, “culturais” e “comunicativos”, sempre defendidos enquanto aspectos que os géneros devem
trabalhar. Em primeiro lugar, é importante ressaltar que a nogao de “comunicativo” ai demonstra uma
jungio, contraditdria, na maioria das vezes, entre a abordagem dialégica do discurso, em Bakhtin, e a
abordagem advinda da hegemonia que o enfoque comunicativo do ensino de linguas estrangeiras teve
em nosso contexto educacional (cf. MARTINEZ, 2009). Chamamos ainda aten¢io que discursos como
esses revelam crencas dos licenciandos acerca do trabalho pedagégico com géneros, enquanto instincias
preponderantemente temdticas, o que ignora os planos estilisticos e composicionais, dando a impressio
de que os elementos genéricos seriam meramente estdveis. Tal concep¢io revela uma desarticulagio
entre o ponto de vista tedrico sobre os géneros e as tradi¢des de ensino/aprendizagem ligadas a pratica
pedagdgica.

Neste sentido, articular teoria e pratica no que tange aos géneros significa abarcar a complexidade
dos fatores linguisticos e discursivos, simultaneamente. Acreditamos que esses discursos “desgenerizados”
evidenciam uma visao esvaziada de lingua, isto ¢, um abandono da materialidade verbal em sua correlagio
com os estratos histérico, social e cultural que configuram a dimensao ideoldgica do enunciado. A
repeticao de significantes como sociales, culturales, histéricos, sem vinculagido com os mecanismos verbais
que atravessam as interacoes, indicia a separa¢do “desgenerizante” entre os aspectos linguisticos e
extralinguisticos.

Observemos outros fragmentos de produgoes discentes:
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Aluno 9: “Me acordé del género “letra de miisica”, que utilizado de una manera 1til, o sea, no simple-

mente haciendo un ejercicio de rellenar lacunas, puede atraer mds los alumnos. Y partir del género “letra
2] &

de miisica’, el docente puede trabajar diferentes puntos y va a ser importante para introducir los estudiantes

’7»

en la literatura y en la cultura del pais”.
Aluno 10: “Si una clase de alumnos estd submersa en un lugar donde hay explotacion de mina, el profesor
puede traer textos, diferentes géneros textuales abordando el asunto, y un tema cotidiano que hace parte de la
realidad de ellos y trabajar en conjunto. De esta manera se puede crear un ambiente favorable al acercamien-
to de la clase al aprendizaje de la lengua espanola y también exponiendo comparaciones y distinciones por
ejemplo de un periédico y una entrevista”.

Diferentemente de outras produg¢des, os fragmentos acima materializam uma proposta de
abordagem utilizando géneros ou suportes especificos. Assim, sio mencionados os géneros letra de
musica, entrevista e o suporte jornal (periddico), embora ainda em meio a regularidades que reduzem, ou
mesmo silenciam, o papel da dimensao linguistica na reflexdo e no trabalho pedagdgico com esses géneros
e suportes. Conforme podemos observar, ambos os trechos exibem procedimentos enunciativos de
exemplificagdo como forma de se aproximarem a diniAmica interacional que perfaz a experiéncia concreta
com a linguagem. Entretanto, o nivel pedagégico se separa do linguistico no aluno 9, que o concebe
como algo ‘indtil’ (ainda que seja vilida, obviamente, a critica 4 abordagem gramatical via exercicios
lacunares). Além disso, o aluno 9 concebe os textos, e consequentemente os géneros, como instrumentos/
pretextos para a introdugdo a determinadas esferas discursivas (vistas ai dentro da equivaléncia metonimica
literatura/cultura, fortemente arraigada ao senso comum), nio percebendo a complexidade que cada
esfera implica, tampouco o modo como os géneros discursivos (re)configuram as esferas nas quais operam
sociodiscursivamente.

Jd o aluno 10, embora nao explicite aspectos linguisticos concretos que poderiam ser abordados
pedagogicamente neste processo, dd a ver possibilidades de relagao entre os niveis (temdtico, composicional
e estilistico) que conformam os géneros discursivos exemplificados. Além disso, o aluno 10 ainda mostra
sensibilidade para a relagdo entre género e atividade humana, na medida em que advoga pelo ensino com

géneros préximos a realidade sociocultural dos estudantes da educagdo bésica.
4 ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Conforme pudemos observar nas andlises das produgdes discentes, a lingua materna e a lingua
estrangeira sio pensadas indiferenciadamente. Isso significa entender que qualquer lingua poderia
preencher o significante. Desse modo, nio se explora a diferenca linguistica, tampouco a cultural, na
relagao do aluno brasileiro com géneros produzidos no contexto sociointeracional de paises estrangeiros
(neste caso, hispanicos). E como se os géneros funcionassem igualmente em todas as zonas linguistico-
nacionais.

Por meio de uma perspectiva comparativa, Fanjul (2017) observa, por exemplo, as relacoes entre
o género “rock” nas condi¢des de producio do rock argentino e do rock brasileiro. O estudioso examina
apropriagoes por parte de bandas do chamado “BRock” (rock brasileiro) de can¢oes do rock argentino.

O pressuposto ¢ de que a depender da zona linguistica-cultural em que o género se constitua, ele terd
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uma inser¢ao sécio-histérica diferente. O pesquisador enfatiza que as denominagdes rock argentino e
rock brasileiro nao coincidem. A MPB (mdsica popular brasileira) estaria mais préxima ideologicamente
do rock argentino. Em suma, por meio de um tragado histérico, entende-se que o rock brasileiro, nos
anos 60, estava mais ligado a industria cultural, na figura mais expressiva da Jovem Guarda, tendo como
publico jovens convencionais que consumiam seus discos, bem como programas de televisao e de rddio,
destinados ao entretenimento. Ja o rock argentino vai se distanciando dessa realidade alimentada pelo
mercado cultural e vai dando forma a um género que busca uma maior elaboracao musical e letristica,
sem a finalidade a principio de divertir. Diante disso, estudar um dado género em lingua materna e em
lingua estrangeira nao ¢ indiferenciado. O exame dos processos de transposi¢ao de um espago linguistico-
nacional a outro deve convocar, sobretudo, a inser¢ao sécio-histérica dos géneros em cada pais, desvelando
suas filiacoes com outros enunciados, isto é, suas relacoes interdiscursivas.

Serrani (2010), ao observar outros exemplos de produgdes escritas em espanhol argentino e em
portugués brasileiro, também toca na questao da diferenga que a produgao de géneros em distintas linguas
enseja. Guiando-se por uma perspectiva comparada, a estudiosa examina ressonincias discursivas (2010)
de cartas comerciais em espanhol e em portugués, estabelecendo duas formagées discursivas que atuam
nas condicoes de produgao desse género em cada espago linguistico-nacional. Sendo assim, na variedade
do espanhol argentino, a carta comercial ¢ atravessada por formagoes de abrupgio, que materializam
enunciados marcados por agentes determinados, mais curtos e categéricos, vindo a configurar um efeito de
sentido punitivo para o destinatdrio brasileiro. J4 com rela¢ao ao portugués brasileiro, a carta é perpassada
por movimentos de transi¢ao, com predominio de agentes indeterminados, marcas amenizadoras e uma
abundante adjetivago elogiosa, inclusive para a introdugio das criticas, que figuram, quase sempre, por
inferéncias. Muito mais do que se pensar numa questao de presenga ou auséncia de polidez, uma vez que
o comportamento polido é peculiar a cada lingua e cultura, concordamos que as formagées discursivas
referidas conduzem as diferengas enunciativas que perpassam cada género a depender da zona linguistico-
nacional em que este se constitua. Desse modo, ¢ preciso enfocar o género a partir de sua insergao
s6cio-histdrica a fim de se refletir sobre suas relagoes (inter)discursivas e assim se promover reflexées com
relagao aos “mal-entendidos”. As regularidades predominantes em cada lingua dao pistas da constitui¢ao
subjetiva, ideoldgica e cultural que determinam o sujeito da enunciagao (SERRANI, 2010). Portanto,
articular produgao discursiva e interpretacao de sentidos sociais na abordagem dos géneros é considerar
que estes nao sao indiferenciados.

Diante do exposto, advogamos que a indiferenca no tratamento dos géneros, percebida nos
enunciados dos licenciandos, ¢ acarretada pelo processo de “desgeneriza¢ao”, ligado a uma abordagem
esvaziada de linguagem. Tal atitude que ignora a diferenca linguistico-discursiva nao favorece, a nosso
ver, a cria¢ao de uma “zona de desenvolvimento proximal” (ZPD) e, com isso, prejudica o processo de
ensino/aprendizagem. Mas o que é ZPD? E como tal conceito se articula com o ensino/aprendizagem?
Para pensar a relacio entre a aprendizagem e o desenvolvimento humano, Vigotski (1991) propde o
conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZPD). A premissa do pensamento vigostkiano é que o
aprendizado das criangas se dd4 muito antes da entrada na escola. Com isso, o aprendizado configura-se

como um fator que propicia o desenvolvimento, e nio o contririo, conforme se preconizava no ambito
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dos estudos psicoldgicos e educacionais vigentes no inicio do século XX.

Para examinar a influéncia do aprendizado escolar no desenvolvimento mental da crianga, Vigotski
descreve o conceito de ZPD. O propésito do tedrico russo é investigar as relagdes que se estabelecem
entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado. Para isso, sao formulados dois
niveis de desenvolvimento. O real, que diz respeito ao desenvolvimento das fungdes mentais da crianga,
estabelecidas como resultado de certos ciclos jd completados, alude a toda atividade que a crianga consiga
realizar por si propria e que assim configura sua capacidade mental. J4 o potencial concerne as atividades
que a crianga nao pode resolver independentemente, realizando-as somente com assisténcia.

Seguindo a esteira dessa reflexao, Vigotski (1991, p.58) vé a ZPD da seguinte forma:

(...) distAncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugio
independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solugio de problemas sob a orientagio de um adulto ou em colaboragio com companheiros mais

capazes. (VIGOTSKI, 1991, p. 58)

A ZPD estabelece as fungdes que ainda nao se tornaram maduras, mas que estio em processo de
amadurecimento. De acordo com a proposta vigotskiana, o aprendizado contribui para a criagio da ZPD
na medida em que ele estimula intimeros processos internos de desenvolvimento que atuam quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente. Em suma, a hipétese de Vigotski (1991, p.61) é que os

processos de aprendizado e de desenvolvimento nio se dao de maneira simultinea:

O processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado;
desta sequenciacio resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal. Nossa andlise
modifica a visio tradicional, segundo a qual, no momento em que uma crianga assimila o
significado de uma palavra, ou domina uma operagio tal como a adi¢ao ou a linguagem escrita,
seus processos de desenvolvimento estdo basicamente completos. Na verdade, naquele momento

eles apenas comegaram. (VIGOTSKI, 1991, p. 61)

Contemporaneamente, a ZPD ¢é pensada nao como um lugar ou instrumento, mas sim como uma
atividade. Diante disso, a ZPD ¢é compreendida por Mateus (2009, p.21) como “uma forma de vida na
qual as pessoas de modo coletivo e relacional criam aprendizagem que extrapola aquilo que qualquer
individuo no grupo poderia aprender sozinho”. Ja Magalhaes (2009, p.61) entende ZPD “como uma
zona de a¢do criativa, uma atividade transformadora ‘prético-critica’, em que colaboragao e criticidade sao
imprescindiveis a possibilidade de criacao de ‘novas trilhas’ (desenvolvimento)”.

Para Szundy (2009), a ZPD deve ser pensada enquanto uma zona de desestabilizagao, que promove
uma saida da zona de conforto, contribuindo-se assim para o surgimento do conflito, da tensao, do
enfrentamento. Dessa forma, a estudiosa encara a ZPD muito mais como espago de luta, revolugio,
potencialidade e constru¢ao continua do que umadistincia entre o aprendizado real e o potencial, conforme
preconizado na nogao clissica, que acabava por ser abordada de maneira simpléria, desconsiderando a
dimensao constitutiva do conflito nas interagoes sociais. Neste ponto de vista, as relagoes que envolvem
tensdo e confronto favorecem o surgimento da ZPD.

Outra forma de atualizar essa teoria é pensd-la a partir das metiforas do quebra-cabega e da espiral,

j& que estas “implicam a ideia de reconstrugao”, e assim, parecem contemplar melhor a natureza complexa
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e nao linear do desenvolvimento humano, “desencadeado nos processos de aprendizagens decorrentes das
intera¢des com outrem” (SZUNDY, 2009, p.100). Desse modo, a autora ainda chama a atengao para o
fato de que o mais relevante nao ¢ alcangar um nivel de desenvolvimento “definido e pré-estabelecido,
mas reconstruir continuamente os conceitos (...) em apreciagio e conflito na interagao” (2009, p.100).
Diante disso, a ZPD representa um “palco para batalhas ideolégicas” que contribui “para que as pegas
do quebra-cabega sejam encaixadas e desencaixadas 2 medida que o conhecimento, como em um espiral
[sic], passa por um mesmo ponto a cada nova revolugao” (2009, p.101).

Diante do exposto e levando-se em consideragio os discursos “desgenerizados” sobre a lingua(gem),
nos questionamos de que maneira os sujeitos aqui enfocados, como produtores dos discursos e enquanto
docentes de linguas, poderiam, numa sala de aula, contribuir para o favorecimento de ZPD entre
seus alunos. De outro modo, indagamo-nos se a simplificagdo dos géneros em classes exclusivamente
temdticas, que esvaziam os elementos linguisticos e textuais, reforcando ao fim e ao cabo estereotipias
que estabilizam as percepgdes sobre os géneros, poderia levar a construgao ou ao favorecimento da ZPD,
enquanto zona de desestabilizagao e criticidade que gera estranhamentos e conflitos produtivos.

Colocando-nos numa posicao critica a essa tendéncia, cremos que uma abordagem que privilegie a
(des)estabilizacao dos géneros poderia representar um caminho pedagégico mais instigante, uma vez que
criar ZPD implica langar-se ao novo, explorando os potenciais dos sujeitos coletivamente, e propiciando
assim saidas do rotinizado, no intuito de se promover uma zona de tensio/desafio para os aprendizes.
Acreditamos, pois, que ¢ em sua constitui¢ao dialética, atravessada por forgas centripetas e centrifugas,
ora mais estdveis, ora mais instdveis, que os géneros se mobilizam e podem avancar em todas as esferas da

atividade humana.
5 RELAQOES ENTRE BAKHTIN E VIGOTSKI

Pelo exposto, compreendemos que o desenvolvimento da ZPD exige uma abordagem dos géneros de
maneira nio “desgenerizada’. Nesse sentido, para trabalhar a partir de uma perspectiva sociointeracional,
faz-se necessdrio, a nosso ver, uma vinculagio entre os pensamentos de Vigotski e Bakhtin. Estudos
desenvolvidos no 4ambito da Educagao tém estabelecido em seu arcabougo tedrico-metodoldgico relagoes
entre os pensamentos dos tedricos russos mencionados. Focalizando o campo dos estudos da linguagem,
em que se observa o papel do outro na construgio do conhecimento do sujeito, Kramer, Silva e Barbosa
(2005) mobilizam algumas contribui¢oes desses estudiosos, abordando questoes da psicologia em Vigotski
e da compreensio de linguagem em Bakhtin. Sendo assim os pensadores sao articulados “porque tomam
a linguagem na sua centralidade como produ¢io humana, por sua perspectiva histérica, dialética (...)
entendida como experiéncia criativa ininterrupta” (2005, p.44).

Adotando-se o pensamento bakhtiniano, entende-se que todo processo de compreensao suscita uma
atitude ativamente responsiva. A palavra, enquanto signo ideoldgico, é uma arena de lutas, manifestando
significados diversos que se tensionam. A compreensio do signo se d4 na interagio do eu e do outro. E
o confronto entre identidade e alteridade que constitui o sujeito. Neste sentido, articula-se um didlogo

com o pensamento vigostkiano, na medida em que se compreende que o contexto sociointeracional se
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mostra determinante para o desenvolvimento mental do sujeito: “Um paralelo pode ser estabelecido com
Vigotski (...) e sua andlise de como a dimensao intersubjetiva ou interpsiquica — a saber, os significados
produzidos na esfera social, entre os sujeitos — precede a dimensao intrapsiquica ou intrasubjetiva, a
producio do sujeito singular” (KRAMER; SILVA; BARBOSA, 2005, p. 54).

Pensando a concepgao da linguagem, Jobim e Souza (2008) também toma como base as teorias
desenvolvidas por Bakhtin e Vigotski. Esta estudiosa enfoca o sujeito como um ser histérico e social,
entendendo que tanto Bakhtin quanto Vigotski promovem uma critica radical as principais correntes
e tendéncias do pensamento linguistico e psicoldgico reinantes em suas épocas. Bakhtin defende que
a linguagem deve ser encarada enquanto um fendmeno socioideolégico, capturada dialogicamente no
curso da histéria. J4 Vigotski desenvolve uma teoria sociopsicolégica que compreende que a linguagem
desempenha importantes fungoes na constituigao psicoldgica e na construgio da subjetividade. No que
tange ao didlogo entre os dois tedricos, “tanto a abordagem de Vigotski quanto a de Bakhtin se destacaram
das correntes marxistas de sua época, pois esses autores, desde entlo, jd questionavam as concepgoes (...)
que se apoiavam na causalidade mecanica da histéria e das relagoes humanas” (JOBIM; SOUZA, 2008,
p. 94).

Em sintese, para Bakhtin e Vigotski, a linguagem medeia as relagdes entre a dimensao histérico-
social e as atividades humanas, produzindo diferentes modos de posicionamento dos sujeitos na interacao
social. De acordo com o pensamento vigotskiano, a palavra ¢ a base para a compreensao da dialética
pensamento-linguagem, decorrendo dessa relagao o desenvolvimento da consciéncia e da subjetividade.
A perspectiva bakhtiniana, por sua vez, concebe a palavra como instrumento da consciéncia e, além disso,

como lugar por exceléncia da criacao ideoldgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, alinhamo-nos aos pressupostos bakhtinianos de géneros, mostrando que suas
abordagens vém sofrendo com o reducionismo dos elementos linguisticos que conformam sua constru¢ao
e seu funcionamento discursivo. Nesse sentido, em lugar de se vislumbrar uma dicotomia segregacionista,
consideramos importante que se abra espaco para uma concepgao dialética das forgas centripetas e
centrifugas, inerentes as linguas, na anélise dos géneros discursivos, que so tipos “relativamente estdveis”
de enunciados por indiciarem o didlogo entre regularidade/mudanga, identidade/alteridade, em seu
processo de formagao. Pode-se compreender assim que os géneros logram sua liberdade nio s6 em meio
as coergoes, mas também no bojo dos processos de deslizamento da lingua(gem) e das normas sociais.

No intuito de ofertarmos algumas amostras de andlise que se relacionassem as discussoes tecidas
e levantadas, trouxemos produgoes escritas de licenciandos e futuros (ou jd atuantes) professores de
lingua estrangeira, observando suas crencas acerca dos géneros e sua abordagem em sala de aula. Por
meio de ressonincias discursivas (SERRANI, 2010) examinamos ecos que remetem a uma concepgao
“desgenerizada” de lingua(gem) no sentido de que se repetem formulagoes do senso comum, em um
discurso que reduz a atuagao do elemento linguistico-textual nas classes e, em contrapartida, elevam-

se 0s géneros e sua fungéo social, histérica, comunicativa, como se ensinar via géneros nao tivesse por
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pressuposto a prépria lingua.

Diante disso, chamamos a aten¢ao para que essas crengas e imagindrios nao acabem por ensejar aulas
exclusivamente temdticas, que permanecam apenas nos aspectos prototipicos dos géneros, configurando-
se como espagos que esvaziam a relagdo com o linguistico, o textual e suas relagoes interdiscursivas e
ideoldgicas, ou seja, sem provocar desestabilizacdao. Entendemos, nesse sentido, que a promogao de uma
dialética entre as forcas de estabilidade e instabilidade dos géneros, isto ¢, seus mecanismos de coer¢ao e de
liberdade, igualmente vilidos e necessirios, pode contribuir para o favorecimento de espagos e contextos
de ensino/aprendizagem que funcionem como zonas de desenvolvimento proximais, propiciando a

desestabilizacao, a criticidade, lancando-se ao novo, ao conflito, de forma coletiva e continua.
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