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RESUMO: Uma das preocupagoes nos estudos de letramento é
compreender o papel social da escola quanto ao ensino de leitura
e escrita. Apesar de o Brasil ainda encontrar-se em patamares
preocupantes no desenvolvimento dessas habilidades, é perceptivel a
sensibilizacdo nos documentos oficiais para que os docentes revejam
suas praticas de ensino. Nesse sentido, observamos que os Parametros
Curriculares Nacionais apostam nessa mudan¢a. Compreendemos
também que o advento do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
em consondncia ao que apregoam esses documentos, influencia na
ado¢io de propostas de ensino de leitura e escrita mais adequadas a
concepgdo de lingua como agdo, que fundamenta as praticas sociais
vinculadas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades. Partindo
da concepgiao de letramento critico de Street (2014) e da reflexdo de
Jurado e Rojo (2007) e de Marcuschi (2006) sobre a pratica do ensino
de lingua que tem por base os documentos oficiais, este estudo discute
sobre as mudancas nas estratégias de letramento que passaram a existir
a partir da realizacao e popularizagio do Enem. Para tanto, valemo-
nos de uma investigagao tedrico-bibliogrifica, bem como em mdltiplas
referéncias. Abordaremos também os conceitos de avaliagio interna e
externa e apresentaremos a relacio entre o Enem e as politicas atuais
de educagao. Dentre nossas conclusoes, enfatizamos a identificagao de
uma forte influéncia exercida pelo Enem sobre os sistemas de ensino
e, consequentemente, sobre a prdtica docente. Acreditamos que este
trabalho pode gerar reflexdes quanto ao ensino de lingua portuguesa
no que condiz as implicagdes pedagdgicas provocadas por esse exame.

PALAVRAS-CHAVE: Enem; Ensino de leitura e escrita; Letramento;
PCN.

RESUMEN: Una de las preocupaciones en los estudios de alfabetizacién
es comprender el papel social de la escuela en la ensenanza de lectura
y escritura. Aunque el Brasil se encuentra en niveles preocupantes en
estas habilidades, la conciencia en los documentos oficiales es notable
para que los maestros revisen sus précticas de ensefianza. Miramos
que los Pardmetros Curriculares Nacionales estin en cambio. También
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entendemos que el Examen Nacional de la Ensefianza Media (Enem) corroboran estos documentos y
influye en la adopcién de propuestas de ensefianza de lectura y escritura que son mds apropiadas para
el concepto del lenguaje como accién, que subyace a las pricticas sociales vinculadas a la desarrollo de
habilidades y destrezas. Basado en el concepto de alfabetizacién critica de Street (2014) y la reflexién
de Jurado y Rojo (2007) y Marcuschi (2006) sobre la préctica de la ensefianza de idiomas basada en
documentos oficiales, este estudio analiza los cambios en las estrategias de la alfabetizacién después
de la realizacion y popularizacién del Enem. Asi, utilizamos una investigacién bibliografica. También
abordamos los conceptos de evaluacién interna y externa y presentamos la relacién entre Enem vy las
politicas educativas actuales. Entre nuestras conclusiones, destacamos la identificacién de una fuerte
influencia ejercida por Enem en los sistemas de ensenanza y, en consecuencia, en la practica docente.
Creemos que este trabajo puede generar reflexiones sobre la ensefanza de la lengua portuguesa en
términos de las implicaciones pedagégicas causadas por este examen.

PALABRAS CLAVE: ENEM; Lectura y escritura; Literacidad; PCN.

INTRODUCAO

Atribui-se a escola o importante papel de desenvolver as habilidades leitoras e escritoras dos
educandos. Considerada como uma das principais agéncias de letramento, muito se discute, no Brasil,
acerca do modo como as nossas escolas tém cumprido esse papel, devido aos indices de leitura e escrita
abaixo do esperado. Quanto a essa questdo, sabemos que muitos fatores afetam negativamente o
desenvolvimento leitor e escritor do aluno, tais como vulnerabilidade social, acesso a um patriménio
cultural diversificado, renda, além, é claro, da motivagio e interesse do discente em conduzir-se de
forma significativa na rela¢io ensino-aprendizagem. Entretanto, cabe ao professor, de acordo com suas
possibilidades, contornar tais arestas e propor praticas de letramento que estimulem o lado critico do
aluno, trazendo-o ao plano da interlocugao e da tomada de posigao, tendo em vista o desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias linguisticas.

Em nivel nacional, encontramos exames de larga escala que adotam, em suas matrizes, a avaliagao de
habilidades e competéncias, rompendo, desta forma, com o paradigma da decodificagao ¢ memorizagio
de informagbes preponderante na educacio brasileira hd nao muito tempo. Um destes exemplos é o
Enem, que tem abordado de modo especial as habilidades relacionadas a leitura em todas as dreas do
conhecimento que contempla: Linguagens e Cdédigos, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
Matemaitica.

Como professores de Lingua Portuguesa da rede publica estadual do Ceard, embora reconhegamos
o saldo ainda negativo da educagio, temos observado mudancas na metodologia do ensino de linguas que
perpassa uma nova concepgao de linguagem. Parte disso se deve ao advento dos ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais provocaram uma ressignificagio no conceito de linguagem a ser adotado em
sala, e aos resultados do Enem, tanto no que concerne ao acesso ao ensino técnico e superior quanto a
constatagao do nivel de proficiéncia dos egressos do Ensino Médio. Consequentemente, a emergéncia de

uma nova prdxis pedagdgica acaba provocando transformagoes nas préticas de letramento escolar.
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Street (2014), entre outros autores, critica este tipo de letramento, pois ndo concorda com o fato
de as prdticas escolares relegarem a segundo plano as particularidades e as relagoes contextuais nas quais
estdo inseridos os estudantes. Ademais, segundo o autor, o letramento escolar nao deve ser visto como o
tnico ou o principal meio de desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Segundo ele, hd outros
tipos, principalmente os sociais, que emergem da realidade em que se inserem os individuos. Street lanc¢a
a perspectiva de letramento social (critico) pautado nas necessidades dos sujeitos com foco na resolu¢ao
de situagoes cotidianas, em oposi¢ao a perspectiva de letramento autbnomo, que nao se preocuparia com
as particularidades dos sujeitos, tampouco com sua realidade, devido & padronizagao que normalmente
ocorre nas préticas docentes. O letramento escolar vigente, nesse sentido, enquadrar-se-ia no modelo
autdnomo de letramento.

Acreditamos, por outro lado, que, independente de as préticas escolares serem regidas em torno
do padrio, seja este de ensino ou de avaliacio, é possivel a formagao de sujeitos criticos a realidade em
que vivem, tendo em vista a adogao de priticas metodoldgicas que primam pela linguagem em efetivo
uso social, proposta esta defendida pelos PCN. De modo andlogo, pois o reflexo do ensino é a avaliacao,
observamos que o Enem pode reorientar as atividades de ensino de leitura e escrita, por evidenciar os
resultados destes processos. Para além disso, é possivel também compreender os impactos desta politica
educacional no ambito escolar, considerando as representagoes firmadas por professores e alunos.

Em nosso artigo, por fins tedrico-metodoldgicos, optamos por assumir a concep¢io de que o
letramento constitui-se como um conjunto de préticas sociais que se valem da escrita, enquanto sistema
simbdlico e tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos (KLEIMAN, 2008). Esta ¢,
inclusive, uma concepgao endossada por outros autores, tais como Sousa e Vévio (2005), para quem “a
natureza das préticas sociais de uso da linguagem escrita é caracterizada pelas formas que a leitura e a
escrita assumem em determinados contextos sociais”. (p.43).

Desta forma, percebemos que os estudos do letramento nao devem ser delimitados como elementos
pontuais alijados de sua emergéncia contextual. Em outros termos, aqui defendemos que, de forma
geral, tais estudos estao alicercados no tripé composto pela: tecnologia da escrita, comunicagio como
prética social e realizagdo da comunicacio em contexto especifico. A retirada de quaisquer destes pilares
implicaria um delineamento dispar daquele amplamente aceito pelos estudiosos da drea.

A guisa de percurso metodolégico, o presente estudo foi concebido a partir de uma pesquisa
tedrico-bibliogréfica que tem por base os documentos oficiais que normatizam e orientam o ensino
no Brasil, em especial o nivel médio (LDBEN, DCNEM, PCN, PCNEM e PCN+), bem como a
matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio. Os referidos documentos foram analisados
e contrapostos 4 concepgodes de estudiosos, bem como a praticas docentes vivenciadas em nossas escolas.
Trata-se, portanto, de uma andlise tedrico-metodoldgica baseada bibliografia especializada, a partir da
qual apresentamos o ponto de vista de linguistas entrecruzado a reflexao dos professores autores.

Em resumo, para termos mais clareza ao abordar o Enem e suas implicagoes pedagégicas, dividimos
nosso artigo em trés topicos. O primeiro visa discorrer sobre os conceitos de avaliagdo interna e externa,
situando, neste dltimo, a no¢ao de avaliagio em larga escala da qual o Enem faz parte. O segundo

tem como foco a apresenta¢io do Enem e sua relagio com as politicas de educagao atuais. O terceiro
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propée compreender como o referido exame tem incitado mudangas nas préticas de letramento, ou seja,
que implicagoes pedagdgicas podem ser observadas na drea de Linguagens e Cédigos, além de situar a
perspectiva adotada pelos PCN. Cumpre salientar que, embora tenhamos um documento recente que
objetiva delinear politicas curriculares e priticas pedagégicas, compreendido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em especial o capitulo dedicado ao nivel médio de ensino, compreendemos que
as prdticas vigentes nesta etapa educacional ainda estao pautadas nos PCN, dada a sua aprovagao pelo
Conselho Nacional de Educagao ocorrido em dezembro de 2018, nao tendo havido ainda tempo habil
para sua inser¢do nos processos de formago inicial e continuada de professores. Por fim, apresentaremos

nossas consideracoes finais.
1 AVALIA(;()ES INTERNA E EXTERNA

Quando tratamos do processo avaliativo no Brasil, podemos dizer que este nem sempre foi
respaldado por lei como uma estratégia pedagdgica reflexiva e continua. Sousa (2009), ao realizar um
estudo sobre a avaliacao da aprendizagem na legislagao nacional, cita alguns regimentos, entre os quais,
o Decreto n° 19.890/31, no qual a inflexibilidade e a imparcialidade eram principios que deveriam
ser rigorosamente obedecidos. O educando, nesse sentido, nao teria direito a uma nova avaliagao caso
fatores externos a escola o impossibilitassem de comparecer as provas. Também sé teria conhecimento
de quem elaborara seus exames ap6s determinado periodo. “As provas parciais deveriam ser julgadas
pelos professores e inspetores, mas omitia-se a identificagio dos autores das provas até que se efetuasse o
julgamento.” (SOUSA, 2009, p.4). Observamos ai uma nitida relagio entre autoritarismo e escola, nao
havendo espago para avaliagio do modo como a compreendemos hoje.

Sousa (2009) ainda nos mostra que a avaliagao era tomada apenas como produto e vista apenas
como classificatéria até a década de 1960. Posteriormente, com as leis n® 5.692/71 e n° 9.394/96, o
Estado passa a ver de forma diferenciada a trajetéria escolar do aluno, conferindo-lhe, por exemplo,
novas oportunidades, como os estudos de recuperagao. No que diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional — Lei 9394/96 (LDBEN), a autora destaca que, a partir desta, a escola passou a ter
mais autonomia para organizar o seu modus operandi, devendo levar em consideragio, nesse sentido, o
cardter individual e sociocultural do aluno. Tal lei também prevé a realizacao de avaliagdes nacionais que
possam diagnosticar o sucesso escolar nos niveis fundamental, médio e superior, condi¢ao que culminou
com o surgimento do SAEB, Enem, Enade, entre outros.

O avango, portanto, no modo como a avaliagio é compreendida, faz-nos refletir sobre o que
significa avaliar. Compreendido normalmente como um ato que mensura o conhecimento dos alunos
(NUHS; TOMIO, 2011), tal processo deve ser visto em virtude de um cardter multifacetado haja vista
as intengoes do préprio avaliador e a fungao avaliativa adotada. Seja do tipo diagndstica, formativa ou
somativa, a fungdo avaliativa empregada acaba direcionando a elaboragio dos instrumentos avaliativos
tanto pela instituigao de ensino quanto pelo professor (NUHS; TOMIO, 2011). Pensando na avaliacao
da aprendizagem na legislagdo, considerando o advento da LDBEN, cabe ao professor empregar uma

avaliagdo mais qualitativa do que meramente quantitativa, ou seja, o foco deve estar no processo avaliativo
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e nao no seu produto.

No 4mbito escolar, quando da realizagio de avaliagao interna, o professor deve empregar os mais
variados meios avaliativos, como trabalhos individuais ou em grupo para aferir o conhecimento dos
alunos. Barbosa (2008), ao abordar a avaliagdo no campo escolar, atribui ao professor, desejoso por
realizar um trabalho competente e responsdvel, a funcio de “encarar a avaliagdo como um processo
orientador e interativo, como uma forma de diagnéstico dos avangos e dificuldades dos alunos e como
indicador para o replanejamento de seu trabalho docente.” (BARBOSA, 2008, p.3). Além disso, a autora
acredita que a avaliagao realizada desta forma ¢ um ato politico que pode tornar o educando um ser
critico e participativo. Compreendemos, nesse sentido, o quao importante é o papel da escola no ato de
planejar o seu método avaliativo, principalmente quando este se relaciona também a reorientagao dos
métodos de ensino.

No 4ambito externo a escola, mas associado de modo complementar a avaliacio que esta realiza
(CAED, 2008), encontramos as avaliagoes de larga escala. Essas avaliagoes podem ter objetivos distintos,
caracterizando-se como classificatérias ou diagndsticas. Enquanto diagndsticas, sio previstas na LDBEN
com a fun¢ao de compreender a qualidade da educagio com vistas a criagdo de politicas publicas
educacionais. Atualmente, o Enem tem func¢io hibrida, pois possibilita o acesso ao ensino superior,
assim como permite a visualizagdo, mesmo que parcial, da qualidade da aprendizagem do examinando ao
término do ensino médio.

Becker (2010), ao comentar sobre a avaliagio da educagio em larga escala no Brasil, cita o
pioneirismo do SAEB na tentativa de reorientar as politicas educacionais brasileiras, além de mencionar

a funcao realizada pelas avaliagdes nacionais, as quais

[...] tanto podem ser um instrumento para que as escolas, gestores e demais profissionais repensem
seu trabalho, quanto para se efetuar classificagoes que pouco contribuem para a melhora da
qualidade das escolas. Se a avaliacio for concebida apenas como mecanismo de controle ou se for
ignorada, seja pelos professores, pelos gestores ou pelos responsdveis pela formagao de docentes,
pouco contribui para a melhora do ensino. (BECKER, 2010, p. 3).

Entendida de forma critica, a avaliagao externa (nacional) deve mobilizar os atores da educacio na
tentativa de melhorar a qualidade de ensino, entretanto podemos ampliar esse pensamento e compreendé-

lo também na realiza¢io de avaliacoes em nivel municipal ou estadual.

2 ENEM E POLITICAS EDUCACIONAIS ATUAIS NO BRASIL

Como discutido, no Brasil vérias sao as avaliagdes externas incutidas nas politicas publicas que
visam avaliar a qualidade da sua educagao bdsica. A partir da década de 90, tivemos a primeira iniciativa
com o SAEB (BECKER, 2010, p 3). Em sua esteira seguiu-se a Prova Brasil — nome fantasia da ANRESC
(Avaliagao Nacional de Rendimento Escolar) — que propunha uma avaliagao censitdria dos alunos da rede
publica urbana ao fim de cada uma das etapas do ensino fundamental (5° e 9° anos, respectivamente).
Sua matriz de referéncia era composta pelos contetidos relativos as disciplinas de Lingua Portuguesa e

Matemitica, tendo sido acrescida a drea de Ciéncias (Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais) para o 9°
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ano. Atualmente, estas e outras avaliagoes da educagao bdsica foram fundidas em uma tinica avalia¢io que
recebeu 0 nome de SAEB, processo composto por vérios estratos: ANRESC, ANEB — Avalia¢ao Nacional
do Ensino Bdsico e ANA — Avaliacio Nacional de Alfabetizacao! (FERNANDES; GREMAUD, 2009).

Outra politica de avaliagao do ensino bésico é o Programa Internacional de Avalia¢ao de Estudantes
(PISA), promovida pela UNESCO/OREALC. Este exame tem concepgdes de letramento distintas das do
SAEB. Em seu método de aplicagio, prioriza-se a idade do aluno (15 anos), nio levando em conta a série
em que se encontra. As avaliagoes tém como foco competéncia leitora e raciocinio légico-matemadtico.
A avaliagio de leitura é centrada no seu uso social e é mensurada a partir de uma escala de proficiéncia
(BONAMINO; COSCARELLI; FRANCO, 2002).

Ainda no nivel da educagio bdsica, mas com foco diferenciado do SAEB e do PISA, temos o
Enem, que se caracteriza como uma das politicas publicas de avaliagao externa em larga escala que tem
alcado papel de grande relevancia social no Brasil. Este exame tem por finalidade primeira a “Avaliagao
do Desempenho Escolar e Académico ao fim do Ensino Médio” (MEC/INER 2015, p.2), conforme
encontramos em seu edital de abertura ano apés ano. No entanto, a relevincia social do exame extrapola
e muito a (auto)avaliacao do desempenho académico do egresso do ensino médio brasileiro. Vdrias sao as
oportunidades de cunho social possibilitadas aos participantes do exame a partir das notas auferidas no
processo de avaliacao do Enem.

Dentre estas oportunidades, podemos citar a obtengao de vaga para estudos em nivel de graduacao
em faculdades e institutos federais e faculdades estaduais em todo o Brasil, inclusive com direito a vagas
no sistema de cotas sociais e raciais* a partir da submissao da nota do Enem no SiSU’. Vale salientar que
algumas universidades privadas utilizam a nota geral ou de alguma prova especifica do Enem — geralmente
a de Redagao — como forma de vestibular para oportunizar o acesso dos alunos a suas vagas em cursos de
graduagao (SOUSA; SILVA, 2015).

Enquanto politica ptiblica de avaliagio externa educacional, o Enem, bem como o SAEB, tém sido
utilizados como principio de accountability’ da educagao basica (FERNANDES; GREMAUD, 2009), a
partir do qual existe uma socializacao dos resultados com vistas a uma responsabliliza¢ao conjunta, bem
como andlise e reelaboragao de estratégias de alcance das metas educacionais nacionais propostas pelo
Plano Nacional de Educagio — PNE vigente.

A problemadtica que entendemos a partir dessa prdtica reside na possibilidade de o Enem acabar por
se tornar um elemento classificatério/ranqueador de escolas em nosso pais. Em documento publicado
pelo INEP?, ¢ possivel constatar um ranqueamento entre as escolas participantes que obtiveram a partir

de 10 dos seus alunos inscritos no processo. O célculo é realizado tendo por base as notas das avaliagoes

1 Conforme Portaria n° 304, de 21 de junho de 2013. Disponivel em:http:/www.lex.com.br/legis 24549477 _
PORTARIA N 304 DE 21 DE JUNHO_ DE 2013.aspx. Acesso em: 02 ago. 2018.

2 Conforme lei n® 12.711/2012, também conhecida como Lei das Cotas. Disponivel em:http://www.planalto.gov.
br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/112711.htm. Acesso em: 03 ago. 2018.

3 Sistema de Selecdo Unificado. Conforme Portaria Normativa MEC n° 21, de 5 de novembro de 2012. Disponivel
embhttp://sisu.mec.gov.br/sisu#. Acesso em: 03 ago. 2018.

4 O termo tem sido traduzido de diferentes formas, tais como transparéncia, responsabiliza¢do, rendicao de
contas, entre outras (FERNANDES; GREMAUD, 2009).

5 Resultado do Enem por escola. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem-por-escola.

Acesso em: 03 ago. 2018.
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objetivas e a nota da prova de redagao de cada examinando. Virios sites disponibilizaram as informagées
do relatério do ENEM. O jornal online Folha de Sao Paulo chegou a elaborar uma série de infograficos® a
partir dos quais é possivel a andlise da situagao de todas as escolas participantes do Enem 2014, contendo
informagoes tais como: tipo de institui¢io de educa¢io (privada, municipal, estadual ou federal), nivel
socioecondmico da maior parte dos examinandos matriculados na escola, quantidade de alunos da escola
que realizaram o teste etc.

O que nos chama atengao neste relatério do INEP ¢ que escolas privadas de grande porte presentes
no estado do Ceard, precisamente da cidade de Fortaleza, contam, no referido documento, com uma
quantidade entre 30 e 60 alunos, quando, na verdade, o nimero de alunos matriculados nestas escolas e
que realizaram o Enem ¢ sabidamente bem maior — os nomes das escolas serao preservados por motivos
éticos. Neste caso, podemos estar diante de um artificio chamado gaming FERNANDES; GREMAUD,
2009), que consiste em a escola fazer uma espécie de omissao de alguns alunos com potenciais de
proficiéncia mais baixos, com vistas a elevar a nota geral da institui¢do, o que acarretaria um valor
agregado de marketing bem maior ao difundir as notas obtidas por tais institui¢ées quando da busca por
novos alunos.

No mais, o uso do Enem como processo de accountability pode ser visto como algo frutifero, uma
vez que permite a escola e a seus pares reconhecerem o caminho por ela tracado, as metas alcangadas,
podendo redesenhar rotas, sempre que necessério.

No que diz respeito a legislacao educacional, vemos que a proposta pedagégica do Enem estd

amplamente baseada nos preceitos atuais. Podemos, inclusive, afirmar que

O Enem tornou-se, ao longo dos ultimos anos, ndo apenas um instrumento de exame nacional
de selecdo para diversas universidades, mas também um marco que acompanhou as recentes
mudancas educacionais advindas da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB)
e influenciou a sistematizacdo das estruturas curriculares em todas as etapas ¢ modalidades
de ensino. (CARMO et al, 2014).

Os documentos orientadores da educagao nacional em nivel médio (DCNEM, PCNEM, PCN+)
tém sua base politico-pedagédgica amplamente atendida pela Matriz de Referéncia do Enem. Esta
adequa¢io da Matriz de Referéncia aos documentos que lhe sao anteriores, cuja renovagao curricular
proposta ainda nao havia conseguido chegar efetivamente a escola, é responsdvel por operar uma grande
renovacao no que diz respeito as prdticas de letramento no ambiente escolar.

Conforme Carmo ez al (2014, p.312), “o grandioso desafio do ensino médio (...) é aproximar a
escola da nova realidade nacional, colocando o adolescente como agente participe dessa realidade”, acao
defendida pelos DCN e PCN (FRANCO; BONAMINO, 1999). Ainda conforme Carmo ez a/ (2014,
p. 313), um dos maiores desafios do ensino médio consiste na “necessidade emergencial de politicas
de incentivo ao ingresso e a permanéncia dos estudantes no ensino médio, onde as taxas de evasdo e
reprovagao correspondem a 13,4% e 12,6%, respectivamente, nas escolas ptblicas”.

Diante desta problemdtica, o Enem (visto como porta de acesso a inumeras politicas publicas

educacionais) problematiza a concep¢ao de curriculo presente nas escolas de ensino médio brasileiras,
6 Material disponivel no sitio:http://www]1.folha.uol.com.br/educacao/2015/08/1664727-confira-a-nota-de-
cada-escola-no-enem-2014-e-veja-lista-das-melhores-e-piores.shtml. Acesso em: 03 ago. 2018.
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induzindo-as a proceder com efetivas alteragdes de ordem tedrico-metodoldgica em seus projetos politico-
pedagdgicos, uma vez que, dentre os objetivos sociais de muitas escolas de nivel médio, encontra-se a
promogio do aluno ao nivel superior de ensino. Esta é também uma preocupacao de vdrias Secretarias
Estaduais de Educa¢io em todo o Brasil, a partir da qual sao elaboradas diversas politicas publicas
regionais de educagio com vistas & melhoria do ensino traduzida a partir de melhores resultados em
avaliagdes externas de larga escala’.

Detalhando melhor essa iniciativa do Enem na renovacio curricular da escola brasileira, é
importante ressaltar que a avaliagio por ele empreendida se baseia em Matriz Curricular prépria, com
preceitos extraidos dos DCNEM, PCNEM e PCN+. Tal Matriz Curricular é construida a partir de dois
conceitos: Eixos Cognitivos e Competéncias e Habilidades.

Os Eixos Cognitivos sao entendidos como os elementos transversais que estarao presentes em toda
a extensdo do exame, nas cinco provas que dele fazem parte: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matemdtica e suas
Tecnologias e Redagao.

As Competéncias e Habilidades siao elementos pontuais ou interdisciplinares que preconizam
que seu detentor saiba realizar determinada a¢do em uma esfera de problematizagao social, portanto
contextualizada. Tal agdo, por sua vez, estard ligada a determinado conhecimento especifico. Podemos
citar, como exemplo, a habilidade de o examinando “Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas,
assuntos e recursos linguisticos (H — 22)”, que estd associada a competéncia de “Confrontar opinides e
pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagdes especificas (C — 7)”, constantes da
Matriz de Referéncia, drea de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (MEC/INEP, 2015. p.35).

Tal modelo pedagdgico-cognitivo fora apresentado por Perrenoud ez 2/ (2002, p.19). Segundo os

autores:

Define-se uma competéncia como a aptiddo para enfrentar uma familia de situacées andlogas,
mobilizando de uma forma correta, rdpida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos:
saberes, capacidades, microcompeténcias, informacoes, valores, atitudes, esquemas de percepgio,
de avaliacao e de raciocinio.

Ainda de acordo com as contribui¢oes de Perrenoud ez 2/ (2002) as competéncias sao vistas como
“uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagio, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles”. Desta forma, podemos conceber as competéncias como a capacidade que deve
ser desenvolvida no educando possibilitando-lhe uma a¢o eficaz nio baseada em mera memorizagao de
conceitos, mas na mobilizagao dos conceitos internalizados para a resolugao de situagdes-problema. Ao
conjunto dessas habilidades, com base nestas contribui¢ées de Perrenoud ez 4/, origina-se o conceito de

Competéncias, tal qual estd presente na Matriz de Referéncia do Enem.

7 Em nosso estado, Ceard, podemos citar varias atividades focadas em diversos niveis de ensino , tais como o
PAIC — Programa Alfabetizacdo da Idade Certa, que deu origem ao PNAIC, de nivel nacional; o programa Enem, Chego
Junto, Chego Bem, que consiste em varias agdes que vao desde a oferta de cursinho preparatorio gratuito, a entrega de
material didatico elaborado especificamente para o Enem, passando por varias pequenas atividades, tais como palestras
motivacionais em vdrias escolas, entrega de vale-transporte para o dia da prova, entrega de lanche e 4gua aos alunos
inscritos no exame, dentre outros. Fonte: http://www.seduc.ce.gov.br/. Acesso em 07/08/2015.
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3 IMPACTOS NO LETRAMENTO ESCOLAR - MUDANCA NA CONCEPCAO DE (ENSINO
DE) LINGUA

As priticas de letramento sao bastante dinimicas e acabam sendo geridas e influenciadas
por exigéncias sociais, econdmicas e governamentais. No campo do ensino de ll’ngua materna, essas
demandas, geralmente, norteadas por diretrizes, tais quais os PCN, culminam em concepgdes de lingua e
linguagem associadas a préticas docentes mais reflexivas, capazes de formar um ser humano mais critico.
A materializagao dos PCN, que deve ocorrer no cotidiano escolar, dd-se também com o surgimento
de algumas avaliagdes de larga escala, sendo o Enem um dos exemplos, como visto anteriormente. Tal
exame espelha as diretrizes desses documentos nas quatro dreas de conhecimento contempladas e passa a
gerar novos rumos a escola, devido ao modo como tem avaliado os educandos a partir das habilidades e
competéncias.

Nesta se¢ao, abordaremos as mudangas percebidas na sala de aula com o advento do Enem como
politica educacional. Como dito em outro momento, pretendemos observar as transformagoes nas praticas
de letramento, considerando a realidade da drea de linguagens. Dividiremos, portanto, este tépico em
dois momentos. No primeiro, discutiremos acerca das concepgodes de lingua e linguagem que passaram a
se tornar presentes na sala de aula, quando da aplicagao dos documentos oficiais que regem o ensino e a
culminancia do Enem como prética avaliativa. No segundo momento, refletiremos sobre a mudanca na

metodologia no ensino de linguas, que, por sua vez, afeta as prdticas de letramento escolar.

3.1 CONCEPCOES DE LINGUA E LINGUAGEM: ENTRE OS PCN E O ENEM

Entre o advento dos documentos oficiais que direcionam as préticas de ensino e a realizagio
de exames diagndsticos e ou classificatérios da educacio bésica, como é o caso do Enem, temos a
realidade vivida em sala de aula no campo da leitura e escrita. Nao ¢ salutar ao professor isentar-se
do que preconizam os documentos oficiais, sobretudo quanto a visao sociointeracionista da linguagem,
e continuar realizando préiticas conservadoras de ensino, que castram o processo de interlocucao do
aluno ao trabalharem principalmente com o ato de decodificagio, memorizagao e andlise gramatical de
segmentos linguisticos isolados, ndo contextualizados, ou puramente artificiais. E preciso que o professor
prepare o educando para a convivéncia em sociedade, adotando, inclusive, os resultados do Enem como
fonte para avaliar sua metodologia. Para tanto, é fundamental que fique atento as concepgodes de lingua
compreendidas pelas diretrizes de ensino e as implemente em sala de aula.

Alguns autores, tais quais, Jurado e Rojo (2007); Beth Marcuschi (2006); pensam no ensino de
lingua materna tendo como pressuposto os PCN e a concepgio de linguagem e leitura subjacente a eles.

Jurado e Rojo (2007), por exemplo, ao proporem reflexdes sobre a leitura adotada pelos livros
diddticos, analisam a perspectiva dos PCN quanto a concepgao de linguagem, assinalam as competéncias
que o aluno deve desenvolver e criticam a postura tradicional da escola quanto ao processamento leitor.
Condizente aos PCN, as autoras destacam a visao integrada do curriculo com foco no trabalho e na
cidadania, além da preocupagao que tais diretrizes tém no tocante ao ensino de lingua portuguesa:

“percebemos nos documentos uma forte presenca das teorias enunciativo-discursivas. Quer dizer, a
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linguagem ¢ tratada como forma de interagdo entre os sujeitos.” (JURADO; ROJO, 2007, p.38).

Na esteira das teorias enunciativo-discursivas, presentes nos PCN, Jurado e Rojo (2007) aludem
a premissa de que o aluno, ao final do ensino médio, deve “saber julgar, confrontar, defender e explicar
as suas ideias, de modo a tomar uma posi¢ao consciente em relagao ao ato interlocutivo.” (JURADO;
ROJO, 2007, p. 39). Essa tomada de posi¢io deve dar-se sob o ponto de vista ético, tendo em vista o
“aprender a conviver com a diversidade” (JURADO; ROJO, 2007, p.39).

Nesse processo, as autoras apontam a necessidade de se refletir sobre a lingua e compreender o que
engendram os usos e as formas de dizer. Ainda sob a mesma 6tica, elas criticam a formagao tradicional
da escola, contrapondo-se ao fendmeno do letramento escolar, que acaba castrando o uso efetivo da
linguagem, em virtude das propostas metodolégicas de ensino pautadas mais na decodificagao do que na
interlocucio.

Com o objetivo de discorrer sobre o curriculo de lingua portuguesa a partir do SAEB e Enem,
Beth Marcuschi (20006) situa para o leitor a mudanga quanto a oferta desta etapa de ensino no Brasil. A
autora destaca que o Ensino Médio era ofertado baseado em preceitos sociais: o ensino propedéutico era
destinado s classes mais abastadas, enquanto o do tipo profissional, as classes menos favorecidas.

Segundo a autora, no final dos anos 1990, com o surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, houve uma preocupacio em fornecer uma educa¢ao comum que atingisse a todos
os jovens. A ampliacao do Ensino Médio, nesse sentido, provocou a necessidade de avaliar tal etapa de
ensino, o que culminou com a inclusao do 3° ano na prova do SAEB e a realizacao do Enem.

Acreditando que as avaliagoes sao mecanismos de revisao das propostas de ensino para o Ensino
Médio, Beth Marcuschi destaca que ambas se preocupam com a sondagem das competéncias e
habilidades. Quanto ao Enem, ela deixa claro que esse exame “quer saber se a escola estd ensinando ou
nao as competéncias que seriam de sua responsabilidade, tidas como relevantes no enfretamento dos
desafios hoje postos pela sociedade”. (MARCUSCHI, 2006, p.63).

Concordando com a visao sociointeracionista da linguagem presente nas provas do Enem e do
SAEB, a autora destaca que ambas se preocupam com a leitura e, concernente ao SAEB, compreende que
a leitura ativa ¢ avaliada pelos descritores. No que diz respeito ao Enem, salienta o propésito leitor em

face da interdisciplinaridade:

Para esse exame, a constru¢do do conhecimento envolve as muldplas interacoes travadas
pelos individuos na relagio com o mundo, com o outro, em contexto sécio-histérico e
cultural especifico, que é entio traduzido nos contetidos das artes, das ciéncias, da filosofia, das
linguagens. Por isso, nao faz sentido fragmentar os saberes, mas eles devem ser tratados na sua
inter-relacdo, isto ¢, de modo interdisciplinar. (MARCUSCHI, 2006, p.66).

O pensamento das autoras elencadas nos remete a Cassany e Castelld (2010), ao pesquisarem
sobre o letramento critico: “O significado se constréi em contextos sociais, politicos e culturais que
provocam nos receptores interpretagées determinadas histérico e localmente”. (CASSANY; CASTELLA,
2010, p. 362, livre tradugio). Fazemos essa relagao devido a nova roupagem da linguagem, ou seja, a do
tipo sociointeracionista, que permite a interlocugao através da qual o aluno pode colocar-se perante as

situagdes sociais cotidianas a fim de resolver os problemas que porventura surgirem.
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A filosofia dos PCN e a concretizagdo de uma avaliagio que se preocupa em compreender as
habilidades e competéncias tendem a nortear novas metodologias de ensino de leitura. Veremos agora a

transformagao nessas préticas.

3.2 POR UMA MUDANCA METODOLOGICA: O ENEM E AS NOVAS PERSPECTIVAS DE
LETRAMENTO

Com base nas implica¢des das novas concepgoes de lingua trazidas pelos documentos oficiais e
traduzidas sob forma de imposicao a partir da sua presenca sensivel em avaliagoes externas, com foco
no Enem, houve necessiria e notéria mudanca nas concep¢des metodoldgicas relacionadas ao ensino
de lingua em nossas escolas. Cabe esclarecer que o fato de darmos foco para o Enem nao deve ser
compreendido como um critério puramente subjetivo, mas a percep¢ao de um fenémeno de ordem social
que vé o ensino médio como um rito de passagem para o ensino superior, ou, nos termos de Carmo ez a/

(2014, p.317),

Nio podemos ficar reféns de um modelo educacional voltado para o vestibular, mas também
nao podemos nos esquivar dessa tarefa. A escola precisa entio compreender a realidade da
comunidade onde estd inserida e, com isso, criar condicoes para que os seus alunos ingressem
em boas universidades. Isso também faz parte da tarefa escolar. (CARMO ez a/, 2014, p.317)

Nesse sentido, tendo o Enem assumido de forma majoritiria o método de ingresso dos novos
estudantes brasileiros em institui¢oes de ensino superior, como j4 fora explicitado, ¢ relevante ao professor
e aos demais atores escolares a adequagdo de sua metodologia de trabalho aquilo que serd cobrado ao
aluno ao final do ensino médio. Essa adequagio, sabemos, traz pontos positivos e negativos sobre os
quais pretendemos discorrer. Concentrar-nos-emos naqueles que se referem especificamente ao ensino de
lingua materna.

Como dito anteriormente, uma nova concepgao de lingua trard, invariavelmente, uma nova
concepgdo de leitura. Partindo de um entendimento de lingua como fenémeno de interagio entre
sujeitos, a leitura nao poderd ser compreendida de forma diferente. A leitura serd, portanto, vista como um
ambiente de interagio leitor-texto cujo significado nao reside propriamente apenas no texto, ou apenas
no leitor, mas na inter-relagio entre os dois. Podemos afirmar que “o sentido do texto é (...) construido
na interagao texto-sujeitos e nao algo que preexista essa interagao, (KOCH, 2002, p.9). Desta forma,
torna-se invidvel a postura do professor que entende a aula de leitura como algo que deve encaminhar o
aluno ao tnico sentido possivel do texto, bem como infundado o posicionamento absolutamente inverso,
a partir do qual toda e qualquer leitura é permitida.

Se entendermos a leitura como interagao entre leitor e texto, hd que se levar em conta o aparato
cognitivo do leitor, suas experiéncias e estratégias de leitura, mas ha que se levar em conta também o que
estd no texto, de forma explicita e implicita. Ilustre-se o que fora dito a partir de Koch (2002, p. 10),
“Ha textos nos quais as diferentes interpretacoes fazem sentido e sao necessdrias: ¢ o caso dos bons textos
literdrios. H4 outros que nio: [é o caso dos] textos instrucionais e enunciados de atividades”.

Uma nova concepgao de lingua acarreta uma nova concep¢ao do ensino de como se operam seus

elementos em variados niveis. Espera-se, portanto, que as aulas tradicionais de gramdtica, nas quais
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mormente se estudam em nivel micro os componentes linguisticos, sejam substituidas por aulas de anélise
linguistica, de modo que o foco passe a ser os efeitos de sentido constituidos a partir dos usos da lingua
mediados por uma reflexao acerca dos elementos e fendmenos presentes na lingua (MENDONCA, 2006,
p- 206). Desta forma, a aula de lingua materna pode vir a ser palco de reflexdes sobre a importincia dos
efeitos de sentido, das estratégias discursivas das quais pode se valer o autor, das inter-relagoes construidas
entre textos e discursos diversos, dos efeitos estilisticos e sintdticos a partir de diferentes formas de
expressao verbal, apenas para citar alguns pontos.

Some-se a isso que mitos nao devem ser construidos. Conforme enfatiza Mendonga, (2006, p.206)
“a andlise linguistica nao elimina a gramdtica das salas de aula [...], mesmo porque é impossivel usar a
lingua ou refletir sobre ela sem gramdtica.” Nao se trata aqui de abolir o uso e o dominio da gramitica,
sem o qual se torna comprometido o ensino da lingua, mas de nio incorrer no engano de transformar
a aula de portugués do ensino médio em mera revisao dos conteidos gramaticais aprendidos ao longo
do ensino fundamental, sobretudo porque nio serd a memorizagao dessas regras o que serd cobrado
ao concludente do ensino médio ao término de seu curso, mas, sim, a reflexdo critica e a interacdo, a
partir de um conhecimento minimo de gramdtica, com textos de variados géneros, seja em situagao de
produgio ou de leitura, em variados ambientes sociais com variados propésitos.

Consequentemente, as aulas de lingua materna, ancoradas em uma perspectiva de andlise linguistica,
devem primar pelo trabalho com variados géneros do discurso num proveitoso enfoque dado aos aspectos
textuais, tais como a coesdo e a coeréncia (mas nio apenas nestes) com vistas ao desenvolvimento da
capacidade de interagao com artefatos linguisticos variados.

Outra vertente presente no ensino de lingua materna que nao deve estar dissociada do ensino
de andlise linguistica é o trabalho com a produgao de textos. No Enem, esta é uma avaliagao realizada
a parte, o que gera uma nota isolada da nota fornecida pela avaliagio de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias. A prova de Redagao do Enem tem sido, inclusive, alvo de pesquisas recentes em Linguistica
Aplicada sob diversos enfoques. Podemos citar os trabalhos de Duarte (2015), Martins (2015), Sousa;
Silva (2015) como exemplos.

Dentre estas pesquisas, gostarfamos de apresentar as constatagdes da pesquisa de Sousa e Silva
(2015) no que concerne ao trabalho pedagdgico efetuado por escolas publicas e particulares em torno da
prova de Redagio do Enem.

Em seu texto, as autoras caracterizam a referida avaliagado como uma politica linguistica a partir
da visao de politica linguistica ampliada proposta por Spolsky, caracterizando a prova de Redagao como
um mecanismo ou dispositivo que interfere de forma preponderante na pritica pedagbgica vigente em

estabelecimentos de ensino brasileiros (SOUSA; SILVA, 2015). Nos termos das autoras:

Consideramos a redagio do Enem como um mecanismo poderoso, capaz de interferir nas praticas
de producio textual nas escolas, podendo redefinir tanto o papel da diversidade de géneros
textuais no ensino da escrita, quanto o status (privilegiado) do texto dissertativo-argumentativo

no Ensino Médio. (SOUSA; SILVA, 2015, p.31-32).

De forma sumdria, em sua pesquisa, as autoras constataram que professores e alunos consideram

a reda¢ao do Enem como instrumento motivador por ter um cardter pragmdtico-social; entretanto,
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professores e alunos sentem-se aprisionados ao género dissertativo-argumentativo imposto como dnico
esquema textual a ser produzido pela referida avaliacao; some-se a isso o material diddtico utilizado
pelos professores também ser influenciado pela politica linguistica de redagao do Enem?®; bem como o
curriculo da escola, no tocante ao ensino de lingua materna, tender a sofrer um redesenho, inclusive na
carga hordria dedicada as aulas de produgao de texto, que, por vezes, vém a ser desmembradas das aulas
de andlise linguistica e literatura.

Percebemos que, em sua pesquisa, Sousa e Silva constataram influéncias que podem ser caracterizadas
como positivas e/ou negativas, de acordo com o enfoque politico-pedagégico que se lance a elas. Para
Beth Marcuschi (2006), o fato de o Enem propiciar uma avaliagao que se centra na escrita dos alunos
¢ algo positivo, inclusive como forma de desmistificar a dissociagdo, bastante presente em avaliagoes
internas e externas, entre leitura e escrita.

Outro aspecto do ensino de lingua materna que gostariamos de enfocar é o ensino de literatura
advindo das préticas de letramento propostas pelos documentos oficiais ¢ o Enem. Tais prdticas de
letramento buscam inserir o aluno no Ambito da leitura critica do texto literdrio, nio mais sendo suficiente
(se é que algum dia j4 o foi) apenas a memorizacao de datas e caracteristicas relacionadas aos estilos de
época para que se compreenda o estudo da literatura, também conhecida como historiografia literdria.
A avaliagio do Enem trabalha com textos literdrios visando a interpretagio do que fora lido, mas vai
além: busca a identificacao de estilos autorais, trabalha o fenémeno de intertextualidade entre obras de
diferentes épocas e procede com a andlise da linguagem figurada em situagoes reais e artisticas de uso da
lingua, conforme Marcuschi (2006).

Alguns autores tém, também, se preocupado com o ensino que ¢ realizado em nossas salas de aula
Brasil afora e a sua relagdo com aquilo que se produz nos bancos da academia. E com essa preocupagio
que recebemos algumas obras que trabalham o ensino de leitura e produgao de texto a partir de vérias
correntes tedricas, tais como a Linguistica Textual.

Em uma de suas obras, Cavalcante (2011) traz vdrios conceitos sobre o ensino de lingua materna
a luz da teoria da referenciagio. A autora defende que é pertinente, na sala de aula, provocar reflexoes,
a partir de textos que circulam usualmente na escola (sejam oriundos do livro didatico, do meio virtual
etc.), sobre os processos linguisticos que estao presentes nos textos provenientes do uso de variados
artificios linguisticos, tais como a recategorizacao de determinados termos que surgem no texto com
base na orientagao discursiva do autor. Acreditamos que muito se pode aproveitar dos estudos discutidos
nesta obra com a finalidade de reorientar o trabalho com a lingua em nossa principal agéncia formal de
letramento: a escola.

Enfim, o que pretendemos, ao abordar as concepgoes de texto, ensino e leitura, é evidenciar que
pesquisas no ramo da Linguistica e, sobretudo, da Linguistica Aplicada tém se preocupado em auxiliar a
escola a se adequar as préticas de letramento que sdo orientadas pelos documentos oficiais e exigidas pelo

Enem. Precisamos, realmente, possibilitar a circula¢io desses dados no campo da escola, para que as novas

8 Podemos citar, como exemplo local desta constatacdo das autoras, a entrega de material
didatico especifico para o trabalho pedagdgico do tipo de redagdo avaliado pelo Enem realizado no
ja mencionado projeto Enem Chego Junto, Chego Bem da Secretaria de Educacao do Ceara.
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concepgdes de ensino sejam implementadas de maneira frutifera no curriculo escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de nossa excursio tedrica, foi-nos possivel tragar algumas conjecturas, as quais gostarfamos
de nomear por constatagoes, nao conclusoes.

No 4mbito das politicas educacionais, consideramos o advento dos documentos norteadores da
educagio brasileira’ como essenciais ao desenvolvimento de uma educagio pautada, em grande parte,
naquilo que se tem preconizado a partir das recentes teorias linguisticas e linguistico-aplicadas em varios
subcampos de estudo. Esta constatagao pode ser relacionada ao trabalho com a linguagem de uma maneira
geral.

Sob um enfoque mais especifico, no que tange ao Enem e sua prova de Redacio, em nossa
perspectiva, concordamos com o ponto de vista de Beth Marcuschi (2006), quando a autora nos diz ser
inegdvel a importincia de se realizar uma avaliagao também da competéncia de escrita dos examinandos,
uma vez que o Enem tem como pilar, e disso nao podemos esquecer, a sondagem acerca do nivel de
conhecimento acumulado pelos egressos do ensino médio ao longo desta etapa educacional, de modo
que a avaliagdo de Redagio cumpre a fungao de elevar a escrita a seu patamar de importincia, algo que
poderia ser deixado de lado, caso nao fosse levada em conta enquanto competéncia avaliada pelo Enem.
Nesse sentido, vale lembrar que o SAEB, a partir do qual é calculado indice do IDEB, a competéncia
escritora nao ¢ avaliada.

Apesar disso, ainda com enfoque na prova de Redagao do Enem, percebemos que os pontos
negativos evidenciados por Sousa e Silva (2015), tais como engessamento do plano curricular para o
ensino de produgao de textos, também sdo fatos que ocorrem na prdtica do ensino de lingua a partir da
politica linguistica instaurada pelo Enem. Acerca disso, acreditamos que o professor deva, portanto, agir
de forma reflexiva, uma vez que tal remodelamento curricular e politico-pedagégico em torno do ensino
de lingua materna é efetivado pela prépria escola, que pode, inopinadamente, langar-se em uma armadilha
construida por si: a supervaloriza¢do de um ‘género’ (SOUSA; SILVA, 2015, p. 37) em detrimento de
uma infinidade de outros que também serao cobrados aos alunos tanto pelo Enem quanto pelas demais
esferas da sociedade. Tal diversidade de géneros deveria, portanto, ser amplamente contemplada pela
escola em seu curriculo.

Tendo em mente ainda o que diz respeito a concep¢ao do Enem enquanto avaliagio externa
que tem modificado as praticas de letramento escolares no que tange o ensino de lingua, gostarfamos,
enquanto professores do ensino médio da rede publica, de evidenciar que a quantidade de alunos
“4grafos” que chegam as salas de 12 série do ensino médio do nosso pais confirma o que acabdramos de
dizer. Infelizmente, nao hd espago para demoradas consideragdes acerca deste tema no presente texto.
No entanto, cabe aqui uma reflexao: serd que uma politica de avaliacio externa do ensino fundamental
pautada também na avaliagdo da competéncia escritora dos alunos nao ensejaria uma adequagao do
curriculo escolar desta esfera de ensino de modo a proporcionar um trabalho mais efetivo em relagao

a competéncia da escrita, haja vista que, pelo que podemos constatar, em nosso pais, a escola parece s6
9 Especificamente as se¢des que tratam da area de Linguagens e Cdodigos, objeto de nossa analise.
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atentar para o que preconizam os documentos orientadores ao receber, de forma vertical e autoritdria,
politicas de avaliagao externa?

Talvez esta nao seja uma alternativa desejdvel, conquanto possivel.
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