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RESUMO

Este trabaho foi realizado com oito professoras de francés lingua estrangeira (FLE) de trés instituicdes de
ensino de Fortaleza. Escolhemos como instrumento de col eta de dados um questionario composto por vinte e
cinco questdes objetivas e alguns pedidos de justificativa de resposta. O objetivo foi investigar as crengas de
professoresde FLE, no que serefereao uso do texto literario (TL) como ferramentaparao ensino e aprendizagem
defrancés em cursos livres deidiomas. Nossa fundamentacéo e nossas andlises estdo em didl ogo com estudos
realizados sobre crencas (BARCEL OS, 2007, 2006, 2004, 2001; SILVA, 2012) esobreouso do TL em sdlade
auladelinguaestrangeira(ARAGAO, 2006; MARIZ, 2007;: MENDOZA, 2007, 2004). Osresultados mostram
que as professoras reconhecem a importancia e a eficacia do TL para o ensino de FLE, entretanto nao o utilizam
muito em suas aulas, alegando, principal mente, falta de tempo e auséncia de textos literarios no livro didatico;
atribuindo, em parte, a este a responsabilidade sobre suas atividades em sala de aula.

Palavras-chave: Francéslingua estrangeira; Crencas; Texto literario.

ABSTRACT

This study was conducted with eight teachers of French as aforeign language (FLE) from three Fortaleza
educational institutions. Data were collected by means of questionnaire comprising twenty-five objective
questions and some answer justification requests. The objective was to investigate the beliefs of FLE teachers,
as regards the use of literary text (LT) asatool for teaching and learning French in language courses. Our
foundation and our analysis are in dialogue with studies on beliefs (BARCEL OS, 2007, 2006, 2004, 2001,
SILVA, 2012) and on the use of LT in foreign language teaching and learning (ARAGAO, 2006; MARIZ,
2007; MENDOZA, 2007, 2004). The outcome shows that although the teachers recognize the importance
and effectiveness of the LT for teaching FLE, they don’t make extensive use of them in classes. Claiming
mainly lack of time and lack of literary texts in the textbook; partly attributing to it the responsibility on
their activitiesin classroom.

Keywords: French as aforeign language; beliefs; literary text.
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INTRODUCAO

O texto literario (de agora em diante TL) traz modelos de estruturas sintéticas e variacoes
estilisticas, apresenta um rico vocabulario, além de funcionar como expoente das culturas e falas
de diferentes regides de diferentes paises, resultando, portanto, em um valioso recurso para a sala
de aula, conforme estudos ja realizados (MENDOZA, 2007; ARAGAQ, 2006; SANTOS, 2007).

Entendemos que as crencas dos professores interferem no uso — ou ndo — desse importante
recurso que € o TL nasaulasde linguaestrangeira (doravante L E) e, por isso, resolvemosinvestigar
algumas crencas de professores de francés de cursos livres de idiomas na cidade de Fortaleza.

Mariz (2007), em sua pesquisa de doutorado, discute a importancia do TL no ambito do
ensino de linguas estrangeiras, em particular, de francés lingua estrangeira (de agora em diante
FLE), através daandlise da presenca do TL em manuais didéaticos de francés; apresentando, ainda,
exemplos do uso do TL em contexto real de ensino de FLE no Brasil.

No entanto, apesar do grande avango nas pesquisas sobre crengas, pouco se explorou sobre
as crencas dos professores de francés, bem como crengas com relacéo ao uso do TL nas aulas de
FLE. E, com isso, justificamos, em parte, a relevancia deste trabalho.

Os dados aqui apresentados sdo, portanto, resultantes de uma pesqguisa realizada em 2012,
através da aplicacdo de um questionario com oito professoras de francés de trés cursos de idiomas
de Fortaleza com relagcdo ao uso do TL como ferramenta para 0 ensino/aprendizagem de FLE.

Isso posto, tratamos, na primeira secdo deste estudo, da questdo do uso de textos literarios
em salasde aulade FLE.

1.0 USO DE TEXTOSLITERARIOSNASAULASDE FLE

1.1 Concepcao detexto literario neste estudo

Segundo Mendoza (2004), a dificuldade didatica com relagdo ao ensino de lingua a partir do
TL deve-se, dentre outros motivos, a falta de defini¢des quanto ao que ¢ literatura, o que confere a
qualidade literéria a um texto ou por que um texto € literario.

Nao temos, aqui, a inten¢do de afirmar qual a melhor defini¢dao de TL ou dar um encerramento
a discussdo sobre o assunto. Para os fins deste trabalho, assim como Peris (2000), levamos em
consideracdo o carater sociocultural do TL, incluindo a literatura popular, geramente oriunda da
tradicdo oral, como pegquenos contos, proverbios, adivinhagdes e outros géneros menores, que
correspondem aos diversos usos linguisticos e as atividades de aprendizagem no ensino de linguas.

N&o consideramos como literaturaas obras ou textos adaptados, por entendermos que nanova
(re)escritura do texto, ele perde seu valor auténtico e estético e ndo consegue dar conta de dizer
tudo o que foi dito na obra literaria, j& que € refeito e produzido para fins didaticos especificos.

Apresentamos, na subsecdo seguinte, a importancia do TL no ensino de linguas estrangeiras.
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1.2. importancia do texto literario no ensino de linguas estrangeir as

Mendoza (2007, p. 68) afirma que, quando utilizado na sala de aula, o TL ¢ “um material
selecionado para que o aprendiz observe, infira e sistematize diferentes referéncias normativas,
pragmaticas, modalidades discursivas, aém dos recursos poéticos”.

Ainda segundo Mendoza (2007), o TL é um material auténtico! que, selecionado segundo 0s
objetivos concretos de aprendizagem, traz diferentes tipos de input?, sobretudo linguistico, para a
aprendizagem. A escol ha de textos auténticos para a atividade de ensino de |eitura € defendida por
Leffa (1988), que diz que o material utilizado no aprendizado da LE deve ser original.

Esclarecemos que tratamos o TL neste trabalho, ndo como objeto de estudo para analises
literérias, mas como recurso parao ensino e aprendizagem de FL E, por entendermos que o professor
pode explorar 0 seu potencial linguistico e didético; permitindo, ainda, que 0 aluno possainterpreté&
lo, de acordo com interesses especificos, de maneira significativa e contextualizada.

E importante que o TL ndo sgjasubutilizado nas aulas de L E, no sentido de ser usado somente
para, por exemplo, identificar algumas classes gramaticais indicadas pelo professor. Para esse tipo
de atividade, o professor pode utilizar outro género textual, com menos recursos estilisticos. N&o
gueremos dizer com isso que el e ndo deve ser usado em aulas de graméti ca, até porque defendemos
o vaor linguistico que o TL tem. O gque queremos defender é que o professor pode exploré-lo de
formamais compl eta, principal mente como formacao leitorado seu aluno, além de outras habilidades.
Segundo Montesa e Garrido (1994):

O texto literario ndo deve ser traido. Ele ndo foi escrito para que, como em um
labirinto estranho, o aluno o percorra em busca de adjetivos, preposicdes ou
passados. | sso ndo quer dizer que, em certos momentos e com objetivos claramente
definidos, ndo usemos os textos literarios para esses fins, principalmente porque
alguns dos recursos formais que |hes conferem seu status especia sdo Utels para
nossos propositos. (MONTESA; GARRIDO, 1994, p. 453)3. (Grifo do autor).

Nao hd, de maneira alguma, uma lista de regras, no que diz respeito a utilizagcdo da literatura
nas aulas de LE, mas sdo necessarios alguns cuidados na horadaescolhado TL . Cabe ao professor,
por exemplo, escolher o texto adequado ao nivel dos alunos que o leréo, ou sgja, € necessario
estabel ecer critérios paraaselegdo do TL a ser utilizado em sua aula.

! Entende-se material auténtico agui como aquele material que néo foi criado, adaptado ou simplificado para fins
didéticos ou para ser usado em salade aula.

2 Segundo Johnson (2008, p. 151-154), a teoria de “input” de Krashen, dentre outras hipoteses, considera que a
aprendizagem s6 ocorre quando os elementos desconhecidos estdo apenas um pouco adiante do nivel atual de
aprendizagem. Ou sgja, se o nivel atual do aprendiz for i, o input ideal ao qual deve ser exposto para que ocorra a
aprendizagem serai+1.

3No original: “El texto literario no debe ser trai cionado. No hasido escrito para, como en un extrafio laberinto, hacérselo
recorrer al alumno alablsqueda de adjetivos, preposiciones o pretéritosimperfectos. Lo cual tampoco invalidaque en
determinados momentos y con objetivos claramente definidos, nos sirvamos de textos literari 0s para esos menesteres,
precisamente porque algunos de los recursos formales que les confieren su especial status son aprovechables para
nuestros fines’.
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A nivelagdo e a uniformidade s&0, pois, importantes no processo de selecéo de materiais e,
diante da grande quantidade de textos literarios disponiveis, dificilmente o professor tera problemas
para encontrar um texto compativel com o nivel de conhecimento do aluno.

Entendemos que o TL € um recurso a mais que pode ser usado pelo professor, porém néo o
unico; e, ainda, que a atividade desse professor ndo se limita apenas ao momento da sala de aula.
Antesdisso, €le deve pensar sobre as necessidades dos al unos e quai s 0s objetivos a serem al cangados
durante a aula, para depois definir o qué e como ensinar.

Mas tudo isso passa pelas crengas que os professores de L E tém sobre o ensino de literatura
em sala de aula. Assunto sobre o qual discorremos na se¢éo seguinte.

2. ESTUDOS SOBRE CRENCAS

Segundo Barcelos (2004, p. 127), o interesse em estudar as crengas comegou a despontar nos
anos 70, emboranao com esse nome. Foi somente em 1985 que o termo “ crencas sobre aprendizagem
de linguas’ apareceu pela primeira vez, em Linguistica Aplicada, com o questionario BALLI —
Beliefs about language learning inventory — elaborado por Horwitz (1985) e baseado em crencas
populares sobre a aprendizagem de lingua.

No Brasil, ainda segundo Barcelos (2004), o conceito de crengas somente ganhou forca
na década de 90 com as pesquisas de Leffa (1991), Almeida Filho (1993) e Barcelos (1995). Em
Barcelos (2007), a autora apresenta a evolugdo do estudo sobre crencas, no campo da linguistica,
em trés periodos: 1. periodo inicial (1990-1995), 2. periodo de desenvolvimento (1996-2001) e 3.
periodo de expansdo (2002 até o presente).

Neste ultimo periodo se detecta o estudo de crencgas especificas, o que confere a tais pesquisas
caracteristicas bem peculiares, mostrando que as crencgas sobre o ensino/aprendizagem de linguas
sdo capazes de influenciar todo o processo de aprendizagem dos alunos, da mesma forma que
podem influenciar todo o processo de ensino dos professores, tendo em vista que uma coisa esta
associada a outra.

Pajares (1992) tem um papel relevante no estudo sobre crengas de professores. Para o autor,
embora se admita a influéncia das crengas nas percepcdes e comportamentos em sala de aula, a
principal dificuldade de se pesquisar sobre crengas de professores deve-se a falta de uma clara
definicao do termo, na qual as pesquisas possam apoiar-se.

Ainda hoje ndo se tem uma unica defini¢ao para crengas. Ha varios termos e defini¢des usados
para se referir as crencas sobre aprendizagem de linguas. A existéncia desses diferentes termos leva
também a existéncia de distintas maneiras de investiga-las.

Barcelos (2001) reconhece a existéncia de trés abordagens de investigacdo a respeito
de crengas sobre aprendizagem de linguas: 1. normativa, 2. metacognitiva e 3. contextual. A
abordagem normativa abrange as crencgas pré-estabel ecidas e geralmente utiliza questionérios, em
gue a relacdo entre crencas e agdes ndo € investigada, mas somente sugerida. Ja nos estudos da
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abordagem metacognitiva, as crencas se referem ao conhecimento cognitivo — podendo ser estavel
ou falivel — e sua influéncia na aprendizagem. Essa abordagem utiliza entrevistas e questionarios
semi-estruturados e arelacdo entre crencas e acdes é somente sugerida. Por Ultimo, na abordagem
contextual, as crengas sdo especificas de um determinado grupo em um determinado contexto.
As relacdes entre as crengas e as acdes sao investigadas — e ndo somente sugeridas — através de
entrevistas, observacoes de sala de aula e andlise do contexto.

Por entendermos que naabordagem contextual, a pesquisadeve ser mais prolongadapor conta
dos véarios dados que dever&o ser coletadas, decidimos, neste trabalho, inserir nossa pesquisa na
abordagem normativa, utilizando questionarios para investigar as crencgas de professores de FLE,
no que serefere ao uso do TL como ferramenta para o ensino e aprendizagem de francés em cursos
livres de idiomas.

Nessa perspectiva, investigamos professores de cursos diferentes que utilizam manuais
diferentes para, com isso, inferirmos se o livro didético adotado pode também ser um fator
determinante das crencas desses professores. Acreditamos que, assim, encontrariamos indicadores
mais reais das crencas dos professores que atuam em Fortaleza.

Entendemos, ainda, que esta pesquisa é bem-vinda, uma vez que ndo encontramos estudos
realizados gue investigassem crengas de professores de FLE de cursos livres de idiomas sobre o
uso do TL em salade aula.

A seguir, fazemos a andlise e discussdo dos dados obtidos por meio do questionario.

3. A PESQUISA: ANALISE E DISCUSSAO DOSDADOS

O presente trabalho foi realizado com oito professoras de FLE de trés institui¢cdes de ensino
de Fortaleza, sendo duas publicas e uma privada.

Escolhemos como instrumento de coleta de dados um questionario — que se encontra em
anexo — composto por vinte e cinco questdes objetivas e com alguns pedidos de justificativa de
resposta para analis&-lo de forma quali-quantitativamente. Convém ressaltar que enviamos, por
e-mail, questionérios para vinte professores, no entanto, somente oito concordaram em participar
da pesquisa, ou sgja, 40% do que haviamos previsto.

O referido questionario esta dividido em cinco blocos, asaber: 1. dadosiniciais, 2. formagéo
académica, 3. experiénciadocente, 4. texto literério no ensino de linguas e 5. uso do texto literério
no ensino de francés.

Em relagdo as primeiras questdes, que foram destinadas ao preenchimento de alguns dados
pessoai s dos participantes, observamos que, dos oito professores que responderam ao questionario,
todos sdo do sexo feminino; e com relagdo a idade, uma tem mais de trinta e cinco anos, cinco estao
na faixa etéria entre trinta e um e trinta e cinco anos, uma tem entre vinte e seis e trinta anos e a
outra tem entre dezoito e vinte e cinco anos.
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Ainda no primeiro bloco, perguntamos de qual instituicdo as professoras faziam parte.
Esclarecemos que, assim como 0s nomes das participantes, os nomes das instituicdes seréo
preservados, sendo divulgado aqui somente que as seis primeiras professoras (denominadas de P1
a P6) sdo de duas institui¢des publicas e duas professoras (denominadas de P7 e P8) sdo de uma
instituicdo privada de Fortaleza.

Daquestéo cinco atreze, englobamos o bloco sobre aformagéo académica. Naquestéo cinco,
perguntamos o local e 0 ano de conclusdo do Curso de Letras e, com isso, observamos que cinco
professoras seformaram naUniversidade Estadual do Ceara (UECE) e duas naUniversidade Federal
do Ceard (UFC), entre 1990 e 2011. Uma das informantes (P1), ainda ndo concluiu alicenciatura,
mas jé atua como professora de francés.

Nas questdes seis e sete indagamos se as professoras estudaram FLE fora da Universidade
e/ou fora do pais. No que concerne a questdo seis, verificamos que somente uma professora nao
estudou francés fora da Universidade; as outras sete professoras (88%) estudaram em cursos de
idiomas de Fortaleza. Com relacdo a questao sete, que indaga sobre estudos realizados fora do pais,
verificamos que trés professoras (38%) afirmaram que sim, especificando que foram para a Franca
€, 0 restante, que corresponde a 62%, ndo estudou fora do Brasil.

Na questdo oito, quando perguntamos se conheciam as diretrizes dos documentos oficiais
gue orientam o ensino do francés (Cadre Européen Commun de Référence), duas (25%) afirmaram
conhecé-las pouco e seis (75%) afirmaram conhecé-las bastante. Salientamos que, no referido
documento oficial, hd orientagdes somente para o ensino de aspectos linguisticos, culturais e
multiculturais, ndo tratando, necessariamente, do uso do TL em salade aulade FLE.

Na quest&o nove perguntamos se as professoras acreditavam que as disciplinas de literatura
cursadas na Universi dade as gjudam na préticadocente, seis (75%) responderam que pouco e somente
uma (P4) respondeu que bastante. Aqui havia a opcao de justificar a resposta. P6 nao respondeu,
nem justificou, conforme vemos no quadro abaixo:

Pr of essor Justificativa

Aindan&o cursel todas as disciplinas de literatura, mas das que cursei ndo encontrei
aindamuitaaplicacdo nasaulas de FLE. No méximo parafalar de aspectos culturais
e de literatura mesmo. Mas iSso ocorre pouco, pois vejo 0 ensino de FLE mais
voltado paraacomunicagao, paraaagao linguageira, maisfunciona digamos e néo
fui instruida sobre como usar aliteratura com esses obj etivos comunicativos. O uso
que tenho visto de obras literarias € voltado para a avaliagdo final de expressao oral:
o aluno deve falar sobre ela, resumi-la, “contar aestéria’, de repente, aplicando as
estruturas de francés aprendidas até entao.

P1

P2 Pouco, pois basicamente o forte do curso que eu lecionel era gramética.

A literatura € abordada durante a graduac@o de forma muito segmentada e em
disciplinas curtas. Infelizmente, durante as disciplinas € apresentada a literatura
enfocada NA disciplina(poesia, conto, drama...) e € pouco trabalhado COMO utilizar
o texto literario na prética docente. Somente nas disciplinas de estagio é queisso €
apresentado e ndo ¢ o suficiente. Infelizmente, tive estagio de pratica em que nao
fiz nada, pratica alguma.
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As disciplinas de Literatura Francesa que estudei na Universidade servem como
referéncia em minhas atividades docentes.

O cenério de atuacdo do professor de FLE mudou bastante e as novas tecnologias
trouxeram muitas facilidades einovagfes. E uma penague os cursos nauniversidade
ainda estejam aquém desta revolugdo e insistam em velhas férmulas, por falta de
estrutura e de formagdo continua dos professores.

Bem, como fago parte de duas institui¢des, a minha resposta pode ser um pouco
ambigua. Como professora de FLE, as aulas de literatura ajudam um pouco em
razdo de outras atividades em sala X tempo do curso. Uma vez que o olhar que
temos na graduacdo é um pouco mais detalhado. E talvez, num curso de FLE, o
objetivo ndo seja trabalhar o texto exaustivamente; mas, outros pontos. Por outro
lado, como professora substituta da universidade X, as aulas que tive na graduacéo
me ajudam a orientar-me em relag@o aos assuntos a serem abordados, a metodologia
aser aplicada, etc.

A meu ver, as novas metodol ogias ndo adotam muitostemasliterarios, principalmente
nos niveisiniciantes e elementares, o que distancia o professor da praticado uso da
literatura em sala. Além disso, ndo me sinto preparada, ou com o dominio suficiente
da matéria para poder me lancar ao ensino deste contelido com seguranca, pois o
que aprendi na faculdade sobre literatura francesa ficou muito mais no dominio da
teoria e ndo na prética de seu ensino.

P4

P7

Quadro 1: Crengas das professoras com relagdo a contribui¢do das disciplinas de literatura
estudadas na graduagéo para sua atual atividade docente - FONTE: elaborado pelas autoras

Percebemos que a maioria das professoras considera que as disciplinas cursadas no Curso
de Letras pouco as gudam na prética docente, entretanto, algumas consideram que €elas foram
importantes para sua formagdo, mas ndo para a prética enquanto professoras de FLE, conforme
verificamos na fala de P1, P3 e PS.

Entendemos que astrés professoras mostram quetalvez os curricul osdas Universidades (UECE
e UFC) devessem ser reformulados com relagdo as disciplinas de literatura. Desse modo, inferimos
a necessidade de, durante a graduagdo, os futuros professores ja serem instruidos a trabalhar o TL
em sala de aula, 0 que atualmente, ja ocorre no Curso de L etras Espanhol da UECE*.

Compreendemos que P2 tem a crenca de que em uma aula de lingua ndo se usaliteratura, ja
gue diz que o foco de suas aulas era a gramatica. Segundo Silva (2012), muitos professores ainda
acreditam que somente a0 se estudar a gramética e traducéo de uma lingua, Somos capazes de nos
comunicar por ela.

4 Atualmente, segundo Silva (2012), baseado no modelo de curricul o das disciplinas de literatura proposto por Aragao
(2006), as aulas do Curso de L etras Espanhol na UECE ja sdo ministradas com o intuito de instruir o futuro professor
de lingua espanhola a usar aliteratura em sua sala de aula.
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Em relagdo a PS5, percebemos que esta inseriu as novas tecnologias na sua justificativa, mas
N&o conseguiu expressar como aliteratura estudada na Universidade agjuda nasua prética docente;
J& P4 afirma que as disciplinas estudadas na Universidade a ajudam bastante.

Na questéo dez perguntamos se as professoras acham importante usar o TL na sala de aula
de FLE e todas (100%) responderam que sim. Ja na questéo onze, indagamos sobre a preparacéo
das professoras para exercerem atividades com o TL. No primeiro item, com relacéo aler e a
interpretar um TL, duas (25%) responderam que se consideram muito preparadas (P5 e P7), trés
(38%) se consideram preparadas (P2, P3 e P4) e outras trés professoras (38%) responderam que se
consideram pouco preparadas (P1, P6 e P8). No segundo item, cinco (63%) responderam que se
consideram preparadas para utilizar o TL como ferramenta para ensinar lingua nas suas aulas de
FLE (P2, P3, P4, P5 e P7), duas (25%) se consideram pouco preparadas (P6 e P8) e uma (13%) se
considera nada preparada (P1).

Observamos que algumas professoras como P3 e P8, embora nas justificativas da questao 9
tenham afirmado que as disciplinas de literatura na Universidade nao as ajudam na pratica docente,
responderam na questdo 10 que se sentem preparadas. Aqui, podemos inferir que as crencas dessas
professoras podem estar em um nivel tdo alto de inconsciéncia que chegam a confundi-las na

relacdo pensar-agir.

Barcelos (2006) apresentou os principais fatores contextuais discutidos nos ultimos estudos
sobre crencas de professores, revelando que o professor pode optar por uma ou outra crenca
(consciente ou inconsciente), de acordo com as necessidades do seu contexto. Em Barcel os (2007),
aautora resumiu esses fatores contextuais em:

(a) rotina da sala, maneira de aprender dos alunos, materia didatico; (b) crengas
dos professores sobre as expectativas e crengas dos alunos; (c) politicas publicas
escolares, testes, disponibilidade de recursos, condicbes de trabalho (carga
horaria), arranjo dasalade aula, exigéncias dos pais, dos diretores, da escolae da
sociedade; (d) salas cheias, alunos desmotivados, pressao para se conformar com
professores mais experientes, proficiéncia limitada dos alunos; () abordagem ou
cultura de aprender do aluno, do material didatico e de terceiros. (BARCELOS,
2007, p. 121-122)

Naquestdo doze procuramos conhecer as crengas das professoras com relagéo ao quefaltouem
suaformacdo literaria. Elas podiam marcar mais de umaopc¢éo, além de acrescentar outras que néo
estivessem explicitadas. Trés (38%) marcaram que faltou em suaformacao literariamais dedicacéo
a formagao académica, cinco (63%) marcaram que faltou ter lido com mais frequéncia, cinco (63%)
marcaram que faltou ter sido melhor orientadas na Universidade e oito (88%) afirmaram que faltou
0 ensino sobre como utilizar o TL em suas aulas de FLE. A nosso ver, as professoras gostariam que
as disciplinas de literatura na Universidade ocupassem mais espaco dentro do curriculo.

Para dar uma visualizagdo mais clara dos resultados, resolvemos ilustra-los no grafico abaixo
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12 - O que vocé acha que faltou na sua formagao literaria?
(Vocé pode marcar mais de uma opgao)

Ter me dedicado mais a minha formacgao

L 38%
académica

Terlido com mais frequéncia

Ter sido melhor orientado na
Universidade

Ter sido ensinado sobre como utilizar o

; G . 88%
texto literario nas minhas aulas

0% 10%20%30%40%50%60%70%80%90%I1 00%

Grifico 1: Crencas das professoras com relag@o a contribuigdo das disciplinas de literatura
estudadas na graduagéo para sua atual atividade docente / FONTE: elaborado pelas autoras

Na questdo treze, perguntamos se as professoras ja haviam participado de algum curso de
formagdo em que o TL era usado como motor desencadeador de outras atividades, no intuito de
saber se elas haviam recebido alguma instrucéo — ou ndo — sobre 0 uso do TL além das aulas da
graduacdo. Somente P5 e P6 (25%) disseram que sim, informando, respectivamente, curso de
especializacdo em ensino de literatura brasileira e curso de leitura e formacéo de leitor.

Asquestdes quatorze, quinze e dezesseisfazem parte do terceiro bloco, intitulado Experiéncia
docente. Na questéo quatorze, quando indagadas por quanto tempo ensinavam FLE, houve uma
grande diversidade de respostas, variando de menos de um ano até nove anos de experiéncia em
ensino de FLE. Na questéo quinze, quando perguntamos quais 0s hivels em gue elas ensinam, sete
professoras (88%) responderam gque ensinam do nivel mais basico (Al) até o intermediario (B1),
entretanto somente uma professora ensina do basico (A1) até o mais avancado (C1). Na questdo
dezessei's, ap serem questionadas sobre as horas semanai s trabal hadas, as respostas variam de 3h/a
até 40h/a semanais.

A questéo dezessete contém oito itens que formam o quarto bloco chamado Texto Literario
e Ensino de Linguas. Os itens sdo afirmagdes para as professoras marcarem se concordam ou nao
com as mesmas. Assim, conseguimos identificar suas crencas com relagao ao uso do TL e o ensino

de LE de umaformageral, conforme quadro abaixo:
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N&o tenho

Itens Concordo Discordo
certeza
A literaturaé necessériasomente &
a) paraaformacdo uma ete
de professores.
b) A linguagem do texto literario € muito dificil. uma sete
¢) O individuo deve ser proficiente na lingua-alvo :
e duas seis
antes de ler textos literérios.
d) O texto literario € um importante recurso para
~ . sete uma
as aulas de francés em cursos de idiomas.
e) O texto literario € um importante recurso para _
L. cinco duas uma
as aulas de gramatica.
f) O texto literario pode ser usado em uma aula
sete uma

exclusivamente de leitura.

g) Parase aprender aler emumalinguaestrangeira,
€ necessario desenvolver as habilidades de selis uma uma
linguagem (vocabulério, estrutura, discurso).

h) A literatura pode ser trabalhada em todos os
nivels/semestre.

sete uma

Quadro 2: Crencas sobre o texto liter&rio e 0 ensino de linguas/ FONTE: elaborada pelas autoras

Como podemos observar natabelaacima, noitem*“a’, sete professores (88%) reconhecem que
o vaor daliteratura esté para a ém das aulas de sua formagéo. No item “b”, sete (88%) discordam
gue alinguagem do TL € muito dificil, o que nos aegra muito, pois com isso percebemos que as
professoras, sujeitos desta pesquisa, ndo possuem a crenca de que a linguagem do TL é dificil e
entendemos que, com isso, ndo haresi sténciaao seu uso em salade aula, emboraem outras questdes
tenhamos notado que as professoras ndo se sentem preparadas paralevé-lo parasuas aulasde FLE.

Noitem“c”, duas professoras (25%) ndo tém certeza e seis (75%) discordam que o individuo
deve ser proficiente na lingua-alvo antes de ler textos literarios. Ja no item “d”, sete (88%) concordam
gue o TL éum importante recurso paraas aulasde francés em cursosdeidiomas. A maioria, portanto,
possui crencgas positivas com relagdo a importancia didatica do TL.

No item “€”, cinco professoras (63%) concordaram que o TL é um importante recurso para
as aulas de gramatica, duas (25%) afirmam nao ter certeza e somente uma discorda. No item “f”,
sete (88%) concordam que o TL pode ser usado em uma aula exclusivamente de | eitura e somente
uma discordou. Percebemos, pois, que embora a maioria das professoras possua a crenga de que o
TL éimportante para umaaula de gramética, também acredita que el e pode ser usado em umaaula
somente de leitura, reconhecendo, provavel mente, gue ndo ha como nao tratar de leituraao utilizar
aliteratura. Entretanto, como recurso parauma aula de gramatica, o professor pode usar outro tipo
de texto, pois conforme Souza (2008, p. 33) afirma, “se o professor possui a inten¢do de trabalhar
no texto aspectos de natureza gramatical ou aspectos relacionados a apreensao do vocabulario pode

utilizar materiais previamente preparados para este fim”.
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No item “g", seis professoras (75%) concordam que para se aprender a ler em umaLE, é
necessario desenvolver as habilidades de linguagem (vocabulério, estrutura, discurso), uma néo
tem certeza e uma discorda. Por fim, no item “h”, sete professoras (88%) admitem que a literatura
pode ser trabalhada em todos os niveis/semestres e uma ndo tem certeza. Entendemos que, aqui,
as professoras tém a consciéncia de que selecionando um TL adequado ao nivel do aluno, podem
levé|o para a sala de aula em todos os niveis/semestres.

O quinto e ultimo bloco intitulado Uso do Texto literario no ensino de Francés comporta as
guestdes de dezoito a vinte e cinco, em que perguntamos sobre a préatica docente dos professores
com relagdo ao uso do TL. Sdo questdes objetivas, porém com opcao de justificar a resposta, para,
com isso, apresentarmos, quando possivel, avoz das professoras durante a andlise.

Naquestdo dezoito perguntamos se 0s professores utilizam algum TL em suasaulasdefrancés.
Seis professoras (75%) responderam que as vezes (P1, P3, P4, P5, P6 e P8), uma respondeu que
raramente (P7) e umarespondeu que sempre (P2). Com isso, percebemos que emboraamaioriadas
professoras tenha respondido no item “d” da questdo anterior que concordam que aliteraturaé um
importante recurso para as aulas de francés, o TL ndo & muito utilizado por elas em suas aulas. Ja
na questao dezenove pedimos gque, se 0 TL é pouco usado em suas aulas, elas expliquem o motivo.
As participantes podiam marcar mais de uma opcéo, bem como acrescentar algum outro motivo
que nao estivesse exposto na questao para assinalar. O grafico abaixo ilustra os resultados:

19 - Se usa pouco ou hunca usa o texto literario, identifique
o(s) principal(is) motivo(s):
1 || ||
380
Por falta de tempo |
13%
Porque so utiliza TL na universidade
,| . ] 25%
Porque o manual nao traz -
Porque nao se sente a vontade com a h 13%
linguagem da literatura |
Porque nao se sente preparado para 13%
trabalhar com ele ; 4
- Ve P
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Grifico 2: Motivos para o pouco uso do texto literario nas aulas de FLE / FONTE: elaborado pelas autoras

Observamos que a maioria das professoras marcou falta de tempo e auséncia do TL nos
manuais com os quais elas trabalham como principais motivos para o utilizarem pouco em suas

aulas. Entendemos, com isso, que as professoras atribuem suas caréncias a falta de tempo para uma
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mel hor didatica; entretanto, muitas vezes percebemos que além dafaltade tempo, o ndo contato com
uma pratica renovada pode impedi-las de pensar e fazer algo diferente do que estéo acostumadas a
fazer e aver em materiais didéticos ja prontos. Segundo Santos (2007, p. 376), “0 lugar e o papel

do TL nasalade aulasdo determinados, muitas vezes, pela metodol ogia e enfoque dado no material

didatico”; portanto, quando inexistem orientagdes, o professor ndo sabe o que fazer com o
TL ou utiliza-0 apenas para abordagens gramaticais.

Na questao vinte, perguntamos o que mais motiva o professor a usar o TL em suas aulas, a fim
de conhecermos os fatores que o influenciam a utiliza-lo. Assim como em outras, nessa questao, as
professoras podiam marcar mais de uma opgdo, bem como acrescentar 0 que ndo estivesse como
opcdo a ser marcada. Aqui as professoras também mostraram crengas positivas com relagdo a
importancia do TL nas aulas de FLE, conforme mostra o grafico abaixo:

20 - O que mais te motiva/motivou a utilizar o texto literario nas
suas aulas de FLE?
(Vocé pode marcar mais de uma op¢ao)

A formacao na Universidade

A participacdo em Congressos

A consciéncia da importancia do TL no ensino de

i)
lingua estrangeira 75%

Aintuicdo propria

A coordenacgao da Instituicao na qual trabalha

O livro didatico 500

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Grafico 3: Motivag8o para o uso do texto literario nas aulas de FLE / FONTE: elaborado pelas autoras

Naquestdo vinte e um, queriamos saber quais 0s géneros literarios que os professores acham
interessante levar para a sala de aula de FLE. Aqui as professoras também podiam marcar mais
de uma opg¢éo, bem como acrescentar alguma outra opgao inexistente nas opgdes estabel ecidas.
Observamos gue sete professoras (88%) marcaram contos, trés (38%) marcaram poemas, Cinco
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(63%) marcaram romances, duas (25%) marcaram teatro e uma professora acrescentou fébula.
Depreendemos que a preferéncia por contos pode ser atribuida ao fato de que textos mais curtos se
tornam mais viaveis de serem trabalhados em aulas de LE, conforme afirma Mendoza (2004, 2007).

Naquestéo vinte e dois, perguntamos se ainstitui¢cdo em que trabal ham adota algum material
didético, nointuito de sabermos os nomes dos manuai s para os anali sarmos em outro momento. Todas
as professoras (100%) responderam que suas institui ¢coes adotam um manual, e o mais citado foi 0
“Echo”, mas houve outros como “Connexions”, “Reflets”, “Alors”, “Alter Ego”, “Tout va bien”. Na
guestdo vinte e trés, perguntamos, ainda, se 0s professores sabiam se esses manuaistraziam TL ou
fragmentos de TL e cinco professoras (63%) responderam que os manuais que utilizavam traziam
poucos, se referindo aos livros “Reflets”, “Alors”, “Alter Ego”, “Tout va bien” e “Connexions” e
trés (38%) responderam que ndo traziam se referindo aos livros “Alors’, “Echo” e “Connexions’,
porém ndo informaram os volumes®. A auséncia de TL justifica, em parte, o que as professoras
disseram na questdo dezenove, mas n&o condiz com o que elas responderam na questdo vinte, em
gue atribuiram ao livro didatico a motivacéo de levar TL para as aulas de francés.

Na questdo vinte e quatro, perguntamos quais atividades o professor realiza quando levaum
TL para suas aulas. Os resultados que encontramos estdo no grafico abaixo:

24 - Quando leva ou se vocé levasse um texto literario para suas
aulas, que atividades realiza (ria)? (Vocé pode marcar mais de
uma opc¢ao)

Temas gramaticais B3%

Discussao sobre otemacentral do texto B8%
Comentarios sobre o autor, a obra e seus elementos _ 38%
formais
Atlvidades propostas no material didédtico _ 38%

Atividades adotadas de acordo com sua preferEncia S0%

Perguntas sobre otexto: cendrio, personagens,

problemas, etc 50%
Resumo das idelas principals do texto 0%
Trabalho com os significados de todas as palavras ndo 504,

conhecidas ou ndo compreendidas pelos alunos

0% 10% 20% 30% 400 50% 60% 70% 80% 90%100%

Grafico 4: Atividades realizadas com o texto literario nas aulas de FLE / FONTE: elaborado pelas autoras

5 Esclarecemos que esses manuais de FLE sdo divididos em 3 ou 4 volumes, chamados de ‘niveis 1, 2, 3e4'. Tavez
por isso, as professoras citaram 0s mesmos nomes de alguns livros dizendo que traziam e que ndo traziam textos e/ou
fragmentos literarios.
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Como vimos, os resultados mais expressivos foram cinco (63%) que afirmaram que trabalham
com temas gramaticais e sete (88%) que discutem sobre o tema central do texto. Vale ressaltar que,
como podiam ter escolhido mais de uma opgéo, os resultados mostram gue uma professora que
trabalha com temas gramaticais, por exemplo, pode trabalhar também com os resumos das ideias
principais do texto, bem como discutir o tema central do texto ou adotar atividades segundo sua
preferéncia.

Na ultima questdo, a vinte e cinco, as professoras informaram com qual finalidade utilizavam
0 TL em suas aulas de FLE. As professoras, assim como em outras questfes, podiam marcar mais
de uma opc¢éo e acrescentar outros pontos. Os resultados abaixo mostram o que encontramos:

25 - Com qual finalidade utiliza ou gostaria de utilizar o texto literario
nas aulas de FLE? (Vocé pode marcar mais de uma opg¢ao)

Para desenvolver a produgdo oral

‘5%

Paradar acesso a contetidos culturais 289/

Para ampliar o conhecimento lexical 88%
Para exercitar um ponto gramatical
Paratrabalhar as quatro habilidades
Para despertar o prazer estético

Para desenvolver acompreensdo leitora

Para desenvolver a produgdo escrita

Pararesolver os exercicios propostes no material
didatico

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grifico 5: Finalidade para o uso do texto literério nas aulas de FLE / FONTE: elaborado pelas autoras

Vimos que as professoras tém a crenca de que o TL deve ser utilizado, principalmente, para
promover o acesso do aluno aconteddos culturais e ampliar seu conhecimento lexical. A professora
P4 acrescentou, ainda, que o TL deve ser usado

para que o aluno desenvolva seu pensamento critico e reflexivo a partir da variedade
de temas a serem expl orados em sala de aula e perceba que, assim como o Brasil,
a Franca é dividida por regifes com costumes e maneiras de falar diferentes.
(QUESTAO N° 25, QUESTIONARIO DA PROFESSORA P4).
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Percebemos, portanto, a partir dos resultados apresentados nesse topico que, dentre vérias
outras crencas, as professoras reconhecem a importancia e a eficacia do TL para o ensino de FLE,
entretanto elas afirmam que ndo o utilizam muito em suas aulas, alegando, principalmente, falta
de tempo e ausénciade TL no livro didatico, atribuindo, em parte, a este a responsabilidade sobre
suas aulas.

Quanto a contribuicdo da formacao inicial dessas professoras, recebida na Universidade (UECE
e UFC) parao uso do TL nasaulas de FLE, amaioria das professoras deixou transparecer em suas
respostas que as disciplinas de literatura cursadas na Universidade no as ajudam na préticadocente.

CONSIDERACOESFINAIS

Nem sempre as transformagdes sdo faceis, ja que abandonar velhas crencas sb € possivel se
acreditarmos que €elas precisam realmente ser substituidas por outras, mas 0 primeiro passo para
muda-las pode ser reconhecé-las e refletir sobre elas. Freire (1970, 1996) ja manifestava preocupacdes
quanto a formacao de um professor mais reflexivo e critico, consciente de que sua pratica de hoje
ou de ontem pode ser melhorada no futuro.

Com esse comportamento reflexivo, o professor aperfeicoa constantemente a sua pratica
docente, além de adquirir mais autonomia e segurancga diante das situagdes diversas e inconstantes
com as quais se depara dentro da sua sala de aula. Segundo Barcelos (2004, p. 145), “precisamos
aprender atrabalhar com crengas em sala, jaque ter consciéncia sobre nossas crengas e ser capazes
de falar sobre elas ¢ um primeiro passo para professores e alunos reflexivos”.

Entendemos, com este trabalho, que os professores de LE precisam refletir ndo somente sobre
as suas proprias crengas, como também sobre a grande variedade de crencas que eles encontraréo
em seus alunos. Talvez novas disciplinas, ou entdo a inclusdo dessas reflexdes e discussdes durante
as disciplinas de pratica de ensino, gjudassem professores-formadores e futuros professoresde LE
alidar melhor com arealidade e com a quebra de crencas negativas sobre o ensino/aprendizagem
de LE, aqui em especial, o ensino/aprendizagem de FLE.

Almejamos, portanto, apresentar os resultados deste estudo aos coordenadores dos cursos de
Letras Francés das duas Universidades (UECE e UFC), para que possa contribuir com uma futura
transformacao das praticas dos professores-formadores que lecionam literatura na graduagéo.

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J.C.P. Dimensbes comunicativas no ensino de linguas. Campinas. Pontes
Editores, 1993.

ARAGAO, C. O. Todos maestrosy todos aprendices; Laliteraturaen formacion delos profesores
de E/LE tratada como Objeto de estudio, Recurso paralaensefianzay Formadorade lectores. (tese)
- Universitat de Barcelona, Barcelona, 2006.

95



Crengas de professores de Francés Lingua Estrangeira (FLE) sobre o uso do texto literario em sala de aula de cursos de idiomas de Fortaleza

BARCELOS, A.M.F. Crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas: reflexdes de uma década de
pesquisano Brasil. In: ALVAREZ, M. L. O,; SILVA, K.A. (org.) Linguistica Aplicada: multiplos
olhares. Campinas. Pontes Editores, 2007. p. 27-69.

. Cogni¢éo de professores e alunos: tendéncias recentes na pesqui sa de crengas sobre ensino
eaprendizagem delinguas. In: BARCELOS, A.M.F.; VIEIRA-ABRAHAOQ, M. H. (orgs). Crencas
e ensino de linguas: foco no professor, no aluno e na formacdo de professores. Campinas, SP:
Pontes, 2006, p. 15-42.

. Crencas sobre aprendizagem delinguas, linguisticaaplicadae ensino delinguas. L inguagem
& Ensino. Pelotas, v. 7, n. 1, p. 123-156, 2004.

. Metodol ogiade pesquisadas crencas sobre aprendizagem de linguas: estado daarte. Revista
Brasileira de LinguisticaAplicada, v.1, n.1, 2001, p. 71-92.

. A cultura de aprender lingua estrangeira (inglés) de alunos de L etras. Dissertacéo
(Mestrado em LinguisticaA plicada) — I ngtituto de Estudos da Linguagem, Unicamp, Campinas, 1995.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 3* edigdo. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

HORWITZ, E. K. Using student beliefs about |anguage |earning and teaching in the foreign language
methods course. Foreing L anguage Annals, 1985, 18/4: p. 333-340.

JOHNSON, K. Aprender y ensefiar lenguas extranjeras. Una introduccion. Trad. de Beatriz
Alvarez Klein. México: FCE, 2008.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN, H. |.; VANDRESEN, P. Tépicos em
linguisticaaplicada: O ensino delinguas estrangeiras. Florianopolis: Ed. daUFSC, 1988. p. 211-236.

.Alook at students' concept of language learning. In: Trabalhosem LinguisticaAplicada,
n. 17, 1991, p. 57-65.

MARIZ, J. P. O textoliterarioem aulade FrancésLingua Estrangeira (FL E). Tese (Doutorado
em Lingua e Literatura Francesa) — Programa de P6s-Graduacdo em Lingua e Literatura Francesa,
Universidade de S&o Paulo, 2007.

MENDOZA, A. F. Materiales literarios en €l aprendizaje de lengua extranjera. In: Cuadernos de
Educacion 55. Barcelona: Horsori Editorial, S.L., 2007.

.Laeducacion literaria: bases paralaformacion delacompetencialecto-literaria. Maaga:
Aljibe, 2004.

MONTESA, P. S.; GARRIDO, A. La literatura en la clase de lengua. In. MONTESA P. S;;
GARRIDO, A. (eds.). Espafiol para extranjeros: Didéactica einvestigacion. Actasdel 11 Congreso
deASELE. Méaga: ASELES, 1994. p. 449-457.

96



Elisandra Maria Magalhaes, Girlene Moreira da Silva

PAJARES, M. F. Teacher” s beliefsand educational research: cleaning up amessy construct. Review
of educational research, v. 62, n. 3, 1992, p. 307-332.

PERIS, E. M. Textos literarios y manuales de ensefianza de espafiol como lengua extranjera. In:
Lenguajey textos, n° 16. Universidade da Corufia, 2000. p. 101-129.

SANTOS, A . C. El texto literario y sus funciones en la clase de E/LE de lateoriaalapractica. In:
Anuario brasilefio de estudios hispanicos, n.1. Embajadade Espafiaen Brasil. Madrid: Consgjeria
de Educacion. pp. 33-45, 2007.

SILVA. G. M. O uso do texto literério nas aulas de Espanhol no Ensino Médio de Escolas
PublicasdeFortaleza: relacéo entre as crencas e a préticadocente de egressos da UECE. Dissertacéo
(Mestrado em LinguisticaA plicada) — Programa de Pés-graduacéo em LinguisticaAplicada, UECE,
Fortaleza, 2012.

SOUZA, L. J.C.R. S. Alinsercao do texto literario nas aulas de E/L E: diretrizes para o NUcleo
de Linguas Estrangeiras da UECE. Dissertacéo (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Programa
de Po6s-graduagdo em LinguisticaAplicada, UECE, Fortaleza, 2008.

97



Crengas de professores de Francés Lingua Estrangeira (FLE) sobre o uso do texto literario em sala de aula de cursos de idiomas de Fortaleza

ANEXO: Questionario utilizado na pesguisa
Caro(a) Professor (a),

O presente questionério® faz parte de uma pesquisa sobre “ Crencas de professores de francés
linguaestrangeira (FLE) sobreousodotextoliterario em saladeauladecursosdeidiomasde
Fortaleza” . Agradecemos pela col aboragdo e assumimos 0 compromisso de preservar no anonimato
as identidades dos participantes.

Elisandra Maria Magalhées
GirleneMoreirada Silva
| - DADOSINICIAIS
1. Data do preenchimento do question&rio: __ / /2012
2. ldade: ( )18-25 ( ) 26-30 ( )31-35 ( )maisde35
3. Sexo: Masculino () Feminino( )

4. Ingtituicdo de ensino: ( ) publica () privada

Nome da institui¢ao:

Il - FORMACAO ACADEMICA

5. Ano de conclusdo do curso de Letras: Universidade:

6. Estudou francés forada universidade? SIM () NAO ( )

Especifique:

7. Estudou francés em pais no qual sefalaessalingua?SIM () NAO( )

Especifique: Por quanto tempo?

8. Conhece as diretrizes do Cadre Européen Commun de Référence sobre 0 ensino de francés como
lingua estrangeira? ( ) bastante ( ) pouco ( ) ndo conheco

9. Acredita que as disciplinas de literatura francesa que vocé estudou na universidade gjudam em
sua atividade docente atual ?

( ) bastante ( )pouco ( )ndo ajuda Justifique:

5 Este questionério foi adaptado da pesguisa de mestrado de Silva (2012) intitulada “O uso do texto literério nas
aulas de Espanhol no Ensino Médio de Escolas Publicas de Fortaleza: relac&o entre as crengas e a prética docente de
egressos da UECE” realizada no Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade Estadua do
Ceara (PosLA-UECE).
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10. Vocé acha importante usar o texto literario em suas aulas de FLE?

SIM () NAO( )

11. Como voceé se sente para a realizacéo das seguintes tarefas?

a) ler einterpretar um texto literario.

() muito preparado () preparado ( ) pouco preparado ( ) nadapreparado
b) utilizar o texto literério como ferramenta para ensinar lingua nas suas aulas de FLE.
() muito preparado () preparado ( ) pouco preparado ( ) nadapreparado
12. O gue vocé acha que faltou na suaformacéo literéria? (Mais de uma opgdo é possivel).
() ter me dedicado mais durante a minha formacéo académica.

() ter tido melhores professores.

() ter lido com mais frequéncia.

() ter sido melhor orientado na universidade.

() ter sido ensinado sobre como utilizar o texto literério nas minhas aulas.

() outros:

13. Depois de formado (a), vocé ja participou de algum curso de formagdo em que o texto literério
era usado como motor desencadeador de outras atividades?

()sm ( )ndo Qua? Onde? Quando?

Il - EXPERIENCIA DOCENTE

14. Ha quanto tempo é professor de FLE?
( )menosdelano ( )lano ( )maisdeumano ( )2anos ( ) maisde doisanos
( ) outro

15. Em qual (is) nivel/niveis vocé costuma ensinar?

16. Trabalha por quantas horas semanais?
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IV —TEXTO LITERARIO E ENSINO DE LINGUAS

17. Em que medida concorda com as seguintes afirmacdes?

a) A literatura € necesséria somente para aformagdo de professores.

() concordo ( ) n&otenho certeza ( ) discordo

b) A linguagem do texto literario € muito dificil.

( ) concordo () ndotenho certeza () discordo

¢) O individuo deve ser proficiente na lingua-alvo antes de ler textos literarios.
( ) concordo () ndotenho certeza () discordo

d) A literatura € um importante recurso para as aulas de francés em cursos de idiomas.
( ) concordo () ndotenho certeza () discordo

e) O texto literario € um importante recurso para as aulas de gramética.

() concordo () n&otenho certeza ( ) discordo

f) O texto literario pode ser usado em uma aula exclusivamente de leitura.

( ) concordo () ndotenho certeza () discordo

g) Para se aprender a ler em uma lingua estrangeira, € necessario desenvolver as habilidades de
linguagem (vocabulério, estrutura, discurso).

( ) concordo () ndotenho certeza () discordo

h) A literatura pode ser trabalhada em todos os niveis/semestres.

( ) concordo () ndotenho certeza () discordo

V —USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE FRANCES
18. Vocé utiliza algum tipo de texto literario nas suas aulas de francés?

( )nunca ( )raramente ( )asvezes ( ) sempre

19. Se usa pouco ou nunca usa, identifique o (s) principal (is) motivo (s):
() porque né&o achaimportante.

() por falta de tempo.

() porque ndo se sente preparado paratrabalhar com ele.

() porque ndo se sente a vontade com a linguagem da literatura.

() porgue o0 manual ndo traz.

() outros:

100



Elisandra Maria Magalhaes, Girlene Moreira da Silva

20. Se usa, 0 gue mais te motiva/motivou a usar o texto literério na sua aula de FLE?
( ) aformacéo na Universidade.

() aparticipagdo em Congressos.

() aconsciéncia da importancia do texto literario no ensino de linguas estrangeiras.
() aintuicéo prépria.

() acoordenacéo da Instituicdo na qual trabalha.

( ) olivrodidético.

( ) outros:

21. Seusa, quaisdostextos abaixo vocé achainteressante a serem trabalhadosem suasaulas? (Mais
de uma opcéo € possivel).

() conto ()poema ( )romance ( )teatro( ) outros:

22. A instituicdo em que vocé trabal ha adotaum material didatico (livro, apostila, etc.) parao ensino
de FLE?

() SIM ( YNAO Qua?

23. Se sim, esse material contém textos literarios ou fragmentos?
( )muitos ( )poucos ( )osuficiente ( )ndocontém

24. Quando leva ou se voceé levasse um texto literdrio para suas aulas, que atividades vocé realiza
(ria)? (Mais de uma opcdo é possivel).

( ) temasgramaticais.

() discusséo sobre o tema central do texto.

() comentarios sobre 0 autor, aobra e seus elementos formais.
() atividades propostas no material didético.

() atividades exigidas pelo local em que trabal ha.

() atividades adotadas de acordo com sua preferéncia.

() perguntas sobre o texto: cenario, personagens, problemas, etc.
() resumo das ideias principais do texto.

() trabalho com os significados de todas as palavras ndo conhecidas ou ndo compreendidas pelos
alunos.

( ) outras:
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25. Com qual finalidade vocé utiliza ou gostaria de utilizar o texto literario nas aulas de FLE? (Mais
de uma opcéo € possivel).

) pararesolver os exercicios propostos no material didético.
) paradesenvolver a producéo escrita.
) para desenvolver acompreensao leitora.

) para despertar o prazer estético.

(

(

(

(

() paratrabalhar as quatro habilidades.
() paraexercitar um ponto gramatical.
() paraampliar o conhecimento lexical.
() paradar acesso a contetdos culturais.
() paradesenvolver aproducéo oral.

outros; *
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