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RESUMO

Este artigo discute os niveis de letramento de alunos do 3° ano Ensino Médio de uma escola publica de
Ipiranga - Pl, baseado em testes de letramento e nas contribuicles tedricas de Soares (2012), Mortatti
(2004), Sousa, Corti e Mendonga (2012), Bunzen e Mendonca (2006) e Maténcio (1994). Foram aplicados
questiondrios aos docentes para verificar suas concepgdes de letramento e alguns testes aos alunos para
verificar os niveis de letramento. Os resultados demonstraram que (a) os professores reconhecem as formas
de desenvolver o letramento dos discentes, mas suas préticas docentes ainda estdo focadas na apropriacéo
de signos linguisticos descontextualizados e (b) os alunos apresentam desempenho satisfatério naleiturade
informagdes presentes nasuperficietextual, o que corresponde aum nivel deletramento basico eintermediario,
mas tém dificuldades de estabelecer uma relagdo de sentido entre o texto e o contexto amplo, acionando
conhecimentos acumul ados.
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ABSTRACT

This article discusses the literacy levels of 3rd year high school students from a public school in Ipiranga -
PI, based on literacy tests and the theoretical contributions of Soares (2012), Mortatti (2004), Sousa, Corti
and Mendonga (2012) ), Bunzen and Mendonca (2006) and Maténcio (1994). Questionnaires were applied
to the teachersto verify their conceptions of literacy and sometestswere applied to the studentsto check the
levels of literacy. The results have showed that (a) teachers recognize the ways of developing the literacy of
students, but their teaching practices are still focused on the appropriation of decontextualized linguistic signs
and (b) students present a satisfactory performance in reading information present on the textual surface,
which corresponds to a basic and intermediate level of literacy, but they have difficulties in establishing a
relation of meaning between the text and the broad context, by knowledge accumulated.

Keywords: Literacy; Writing; Reading; Socia Practice; High School.
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orientada pelo professor Dr. Fébio Fernandes Torres, intitulada: Letramento no Ensino Médio e suas implicagdes para
a formacéo do discente em uma escola publica do municipio de Ipiranga — Pi.

* Professor da UNILAB - fabioftorres@yahoo.com.br

" Graduada em Letras pela UFPI

67



Letramento no ensino médio: resultado de testes com alunos do 3° ano

INTRODUCAO

Atualmente, muito se tem pensado a respeito das dificuldades que os jovens enfrentam em
relagdo a leitura e a escrita, mesmo aqueles que ja incorporaram o sistema linguistico. A leitura e a
escrita, vistas sob a Otica do letramento, vao além da decodificacdo de simbolos graficos, mas como
préticas sociais que possibilitam o engajamento dos individuos no meio social, além de contribuir
para 0 exercicio da cidadania, conforme Soares (2012). Dessa forma, desenvolver o letramento
dos alunos implica considerar os multiplos contextos sociais de que eles participam, configurando
umaformagdo baseada nos usos e funcionamento daleitura e da escrita como préticas socia mente
Situadas.

Osindividuos interagem entre si, atodo o momento, em uma sociedade cujas atividades, em
grande parte, sf0 permeadas pela escrita, exigindo da escola o fornecimento de um ensino voltado
para o seu letramento, ja que nao ¢ suficiente apenas conhecer os simbolos graficos, ¢ necessario
também saber utilizé-|os em determinadas situagdes. Enquanto préticadeletramento, aleituradeve
ser entendida.como um meio de compreender arealidade que vivenciamos, indo, portanto, além do
desenvolvimento apenas linguistico.

Segundo Soares (2012, p.120) “ o letramento &, sem dlvidaa guma, pel 0 menos nas sociedades
industrializadas, um direito humano absoluto, independentemente das condicdes econdmicas e
sociaisem que um dado grupo humano estejainserido”. Desse modo, € de sumaimportanciaformar
alunos capazes de participar ativamente da sociedade letrada, cabendo a escola oferecer condigdes
para gue isso aconteca satisfatoriamente.

Levando-se isso em consideracdo, este artigo tem o proposito de discutir os resultados
de uma pesquisa realizada em uma escola publica no municipio de Ipiranga do Piaui, que foi
realizada em duas perspectivas: a) verificar como a pratica docente dos professores contribui para
0 desenvolvimento da leitura e da escrita como praticas sociais e b) diagnosticar o sucesso dos
alunos em responder atestes de leitura, agui denominados testes de letramento. Na proxima se¢éo,
faremos umabreve discussao sobre letramento e, na seguinte, discutiremos os resultados al cancados.

1ALGUMASPALAVRAS SOBRE LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO

O termo letramento foi introduzido no Brasil nos anos 80, sendo aos poucos incorporado ao
discurso e trabalho de linguistas e educadores, conforme Soares (2012). Por ser um assunto que
abarcatanto adimensdo individual como asocial, o letramento tem sido compreendido como aprética
de leitura e escrita socialmente orientada, englobando as técnicas necessérias tanto para a escrita,
guanto para o convivio e préticas sociais daleitura, da escrita e daoralidade. Nessaperspectiva, éa
condi¢do ou estado de quem vivenciaas praticas sociaisdaescritae daleituranasinteragbes sociais
gue, como se pode perceber em Maténcio (2007, pag. 20), “esta vinculado ao conjunto de préticas
discursivas, formas de usar a linguagem effazer sentido pelafala e pela escrita, que se relacionam
avisdo de mundo das comunidades, suas crencas e valores particulares’.
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Kleiman (2008) assegura que

O fenémeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica socia, mascom
apenas um tipo de letramento, qual sgja, aalfabetizagao, 0 processo de aquisicdo de
codigos (alfabéticos, numéricos), processo geral mente concebido em termos deuma
competéncia individual necesséria para 0 sucesso e promogao da escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, aigregja, arua—como o lugar de trabalho
-, mostram orientactes de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 2008, p.20)

O processo de desenvolvimento do letramento esta associado as praticas discursivas e as
habilidades de leitura, a partir das préticas cotidianas dos alunos, isto €, ndo basta apenas saber ler
e escrever, mas fazer uso social da leitura e a escrita nos mais diversos contextos sociais. Desse
modo, todos que fazem uso dalingua escrita estéo, rotineiramente, em processo de letramento, pois
vivemos em uma sociedade que privilegiao uso da escrita, o que exige de nds habilidade paralidar
com situagdes que envolvem graus de letramento, conforme nos alerta De Nucci (2002):

O letramento surge nas rel agdes entre aquisi¢ao e uso da escrita com as mudancas
gue ocorrem na organizacdo social e cultural, implicando o aprimoramento do
funcionamento cognitivo dosindividuos. (...) O eixo horteador dos estudos sdo as
diferentes préticas sociais daleiturae daescritapresentesno cotidiano doindividuo
(DI NUCKCI, 2002, p.32).

N&o ha duvidas de que a escola deve oferecer as condicdes para desenvolver letramento dos
alunos ¢ atender as suas necessidades comunicativas, facilitando sua inser¢ao nos diversos contextos
sociais mediados pela escrita, bem como deve preparélo para o ingresso na universidade e no
mercado de trabalho. Essa € a postura de Soares (2012), ao afirmar que:

[...] apreocupacéo, pois, ndo é com osniveisde“analfabetismo”, mascom osniveis
de letramento, com as dificuldades que jovens e adultos revelam para fazer uso
adequado da leitura e da escrita; sabem ler e escrever, mas enfrentam dificuldades
para escrever um oficio, preencher um formulério, registrar a candidatura a um
emprego — os hiveis de letramento € que sdo baixos. (SOARES, 2012, p.57)

Tendo em vista que um dos objetivos da educacdo bésica € a preparacdo dos alunos para o
ingresso na universidade e no mercado de trabalho, ha de se verificar se a escola tem contribuido para
0 desenvolvimento do letramento, visto que esse deve ser o resultado esperado para os alunos que
concluem essa etapa dos estudos. Para avaliar o desempenho dos alunos ao final do Ensino Médio,
temos a avaliacéo posta pelo ENEM, que requer dos alunos uma postura diferenciada diante dos
fatos sociais, como também exige um leitor que tenha autonomia e seja capaz construir os sentidos
de um texto. Conforme Bunzen e Mendonga (2009, p. 63), “o0 ENEM quer saber se a escola esta
ensinando ou ndo as competéncias que seriam de sua responsabilidade, tidas como relevantes no
enfrentamento dos desafios hoje postos pela sociedade”.
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E fato que os jovens enfrentam dificuldades para entrar no ensino superior na universidade
publica, pois tém uma fragilidade enorme ao se deparar com questdes que exigem, além do
conhecimento da escrita, conhecimentos acumul ados em suaformacéo, o que ndo condiz, muitas
vezes, com o trabalho realizado na escola pelos professores: “(...) 0 modo de ser do letramento
escolar ainda esta fortemente baseado nesse tipo de prética— a de assimilagéo de palavrasvazias:
repeticdo, memorizacdo de conceitos e normas gramaticais (...)” (BUNZEN e MENDONCA,
20009, p.43).

Dadaaimportéanciadarelagéo entre as préticas de letramento e 0 Ensino Médio, procuramos
verificar como o letramento, sendo pratica educativa, vem sendo trabalhado no Ensino Médio, em
uma escolapublica, no municipio de I piranga- P, a partir de duas perspectivas: @) aavaliacdo que
os professores fazem de sua pratica docente e b) o desempenho de alunos do 3° ano em testes de
leitura, com vistas a verificar seus niveis de letramento, cujos resultados sdo discutidos na se¢ao

seguinte.

2. LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO: A VISAO DOS PROFESSORESE O
DESEMPENHO DOSALUNOS

Para a realizac@o deste trabalho, inicialmente, foi aplicado um questionério! a seis
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, que atuam na escola em que a pesquisa
foi realizada, especificamente aos que atuam no 3° ano, com a finalidade de averiguar como
as atividades de desenvolvimento do letramento s&o realizadas no ambiente escolar, a partir
de sua pratica docente. Além disso, foram aplicados testes de leitura a 10 alunos? do 3°, aqui
denominados testes de letramento, para verificar seus niveis de compreensao, cujos resultados
discutiremos a seguir.

1 O questionério aplicado aos professores versava sobre as questdes: (1) perfil social dos professores. Sexo:
() Feminino ( ), Masculino; Idade: ( ) até 25 anos, ( ) 25 a 40 anos ( ) acima 40 anos; Grau de instrucdo: ( )
Ensino Médio (Pedagdgico), ( ) Ensino Superior Incompleto, ( ) Ensino Superior Completo, ( ) Especiaizacdo
() Outros (2) Tempo deatuacgéo naeducacdo: ( ) La3anos, ( )4a6anos, () 7a9anos, ( ) acima
de dez anos; (3) Quetiposdeleituras sdo maistrabalhadas na sua préatica educativa? ( ) Revistas, ( ) Jornais( ),
Livrosdidaticos, ( ) Livros Paradidaticos, ( ) Outras; (4) Paravocé, como o aluno pode desenvolver o letramento?
Assinale a(s) op¢do (es) que considerar adequada(s): @) () apartir do dominio e uso da escrita; b) () a partir da
capacidade de reconhecer os sentidos presentes no texto; ¢) ( ) apartir do conhecimento e uso das funcées e propositos
dos diferentes géneros discursivos nas mais diversas situagdes de comunicagéo socia; d) () apartir dahabilidade de
atribuir sentidos ao texto, a partir do contexto; (5) Paravocé, o seu trabalho com aleituraeaescrita praticado em
sala de aulatem como objetivo: Obs.: Assinale a(s) op¢ao (es) que considerar adequada(s). a) ( ) o desenvolvimento
linguistico, com énfase na estrutura linguistica e no ensino da gramética normativa; b) ( ) o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, a partir do reconhecimento das fungdes, uso e funcionamento dos diversos géneros que
circulam na sociedade; ¢) ( ) o desenvolvimento daleitura critica e reflexiva, apartir do reconhecimento dos sentidos
presentes no texto e no contexto; d) () o desenvolvimento da capacidade de escrita; (6) Em seu cotidiano escolar,
quaisatividadesrelacionadasa escrita sdo maissolicitadas paraqueosalunosdesenvolvam-na? a) ( ) Exercicios
dolivro didético; b) ( ) Redag&o escolar, com énfase napréticaparavestibulares; ¢) ( ) Redag&o escolar, com énfase no
modelo do ENEM; d) ( ) Redag&o escolar, com énfase nos mais diversos génerosdiscursivos; €) () Outros

(7) Na sua opinido, que praticas de leitura e escrita, vivenciadas pelo aluno em seu cotidiano fora da sala de
aula, contribuem para o desenvolvimento de seu letramento?

2 Naverdade, 10 é a quantidade de alunos que responderam aos trés testes, visto que a participagdo no teste ndo era
obrigatéria. Desse modo, foram descartados os resultados daguel es que ndo responderam a todos os testes.
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2.1 A visao dos professor es sobre letramento

Os seis professores participantes da pesquisa tém o seguinte perfil social: todos atuam na
educacdo hd mais de 10 anos; quatro possuem especializagdo; quatro estéo entre 25 a 40 anos e
dois estdo acima de 40 anos de idade.

Em se tratando da questdo “ como o aluno pode desenvolver o letramento?”, quatro docentes
responderam que se deve desenvolvé-lo a partir do conhecimento das fungdes e propésitos dos
diferentes géneros discursivos e seu emprego nas mais diversas situagdes de comunicagdo social,
apartir da habilidade do aluno em atribuir sentidos ao texto e a partir dos diversos contextos. Por
outro lado, dois professores responderam que se deve desenvolver o letramento apartir do dominio
e uso da escrita e da capacidade de reconhecer os sentidos presentes no texto. 1sso nos permite
afirmar que os quatro primeiros professores reconhecem algumas praticas que podem auxiliar no
desenvolvimento do letramento, dando énfase ao uso dos diferentes géneros discursivos, utilizados
nas mais diversas situacdes de comunicacdo social, bem como a possibilidade de se atribuir
sentidos ao texto, a partir do contexto, 0 que demonstra reconhecerem algumas formas concretas
de desenvolver o letramento dos alunos. Apenas dois professores ainda consideram o dominio e
uso da escrita e a capacidade de reconhecer 0s sentidos presentes no texto como pratica adequada
paradesenvolver o letramento, 0 que desconsideraria, anosso ver, 0s contextos de uso e 0 emprego
dos géneros discursivos.

Quando questionados sobre “ qual o objetivo do trabalho com a leitura e a escrita praticado
emsala deaula”, percebeu-se certo descompasso entre a concepcao dos professores e os objetivos
das atividades para o desenvolvimento do |letramento dos alunos: @) trés docentes caracterizaram
como objetivo o desenvolvimento linguistico apenas, com énfase na estrutura linguistica, voltada
paraagraméticanormativae o desenvolvimento daescritaeb) trés professores reconheceram como
objetivos destas atividades o desenvolvimento da leitura e da escrita a partir das fungdes, uso e
funcionamento dos diversos géneros e o desenvolvimento da leitura critica e reflexiva, a partir dos
sentidos contidos no texto e no contexto. Desse modo, fica evidente que a metade dos professores
ainda desenvolve o trabalho com a leitura e a escrita com foco apenas na estrutura linguistica,
priorizando o ensino das regras da gramatica normativa.

Quando questionados sobre “ os tipos de leituras que sdo mais trabalhadas na sua pratica
educativa’, trés professores responderam que usam apenas o livro didético e livros paradidati cos,
dando mais énfase a estes mecanismos para o desenvolvimento da leitura, enquanto os outros
afirmaram empregar, além do livro didatico, a leitura de jornais, revistas etc. No que se refere
“as atividades de escrita mais solicitadas aos discentes na pratica educativa”’, os professores
enfatizam o trabalho com a escrita voltado para os exercicios do livro didético do seguinte
modo: dois professores afirmaram que solicitam como atividade de escrita a redagdo escolar,
com énfase nos mais diversos géneros discursivos; outros dois solicitam os exercicios do livro
didatico e aredagdo escolar, com base na prética para vestibulares; um professor informou que
solicita como atividade de escrita os exercicios do livro didético e redacdo escolar, com base no
modelo do ENEM, e um professor afirma dar prioridade apenas a redacdo com base no ENEM e
aos exercicios solicitados do livro didético. Os resultados podem ser demonstrados, em termos
percentuais, no grafico a seguir:
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Grafico 1: atividades de escrita solicitadas pelos professores.
ATIVIDADES DE ESCRITA

® Exercicio do hvro didatico; redagdo escolar, com
enfnse no modelo do ENEM: outros
8 Exercicis do hvee didatico: 'r:,'-:!.'ul'.'i.r- aseolar, com
33% . énfase no modelo do ENEM
j’ﬂ“ Exercicios do hyvro didatieo: T|.'-Ci.=lil':i.|'\l asealar, com
. énfase na prifica para vestibulares
Redagiio escolar com énfase nos mais diversos
33 generos discursvos

Fonte: os autores.

Esse resultado evidencia que o livro didatico ainda € o meio mais utilizado para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Desses resultados, fica evidente que os professores sujeitos
da pesquisareconhecem asformas de desenvol ver o letramento, apesar de, napratica, seustrabahos
com a leitura e escrita ainda ficarem circunscritos ao livro didético e as atividades para a prova de
redacéo do ENEM. Deve-se considerar que, para o desenvolvimento do letramento dos alunos do
Ensino Médio, as atividades referentes a leitura e a escrita devem ser contextualizadas, circunscritas
as diversas situagdes sociais de que os alunos participam, e ndo podem se restringir ao livro didatico,
gue, embora tenha muitas qualidades, muitas vezes traz contelidos descontextualizados, que ndo
apresentam semel hancas com suas praticas sociais. 1sso pode explicar, em termos, 0 desempenho
pouco exitoso dos alunos em testes de letramento mais elaborados, que exigem o acionamento de
informagdes contextuais e culturais, que ndo estdo explicitas na superficie textual, conforme os
resultados discutidos a seguir.

2.2 O desempenho dos alunos nos testes de letramento

Para verificar o desempenho dos alunos, foram aplicados trés testes, que tinham por objetivo
aferir o desempenho dos alunos em trés niveis: @) um nivel mais elementar, que exigia do aluno
a capacidade de atribuir sentidos ao texto, a partir de informagdes presentes na superficie textual,
decorrentes do proprio cédigo linguistico — que corresponde, nesta pesquisa, ao nivel deletramento
basico; b) um nivel intermediério, em que se requeria a habilidade de atribuir sentidos ao texto, a
partir da associagdo de informagdes verbais e ndo verbais circunscritas ao contexto mediado pelo
texto verbal e ndo verba — que corresponde ao nivel de letramento intermediario e ¢) um nivel
mais elevado, em que se esperava ndo apenas as habilidades anteriores, bem como o acionamento
do conhecimento enciclopédico, interacional, do género, dos contextos discursivos etc — que
corresponderiaa um nivel elevado de letramento.

O primeiro teste tinha como objetivo a compreensdo do conteldo da fébula O Ledo e a
Raposa, reproduzida abaixo, a partir de trés questdes, cujas respostas estavam evidenciadas no
texto, centradas no codigo, o que evidenciaria o nivel basico.
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TESTE 1
De acordo com a fabula responda as questdes abaixo:

e deu de cara com um deles. Ela ndo precisou olhar muito para

costas dele, dizendo: _ O1, gatdo! Tudo bem ai?

Fonte: http://metaforas.com.br/a-raposa-e-o-leao

a) De acordo com a fabula, o que aconteceu quando a raposa viu o ledo pela primeira vez?
b) Quando a raposa viu o ledo pela segunda vez, o que aconteceu? Por qué?

¢) Qual a atitude da raposa ao encontrar o ledo pela terceira vez?

Uma raposa muito jovem, que nunca tinha visto um ledo, estava andando pela floresta

desesperada na diregdo do primeiro esconderijo que encontrou. Quando viu o ledo pela
segunda vez, a raposa ficou atras de uma arvore a fim de poder olhar para ele antes de
fugir. Mas na terceira vez a raposa foi direto até o ledo e comegou a dar tapinhas nas

sair correndo

No primeiro teste, 100% dos alunos obtiveram o desempenho esperado, tendo conseguido
encontrar no texto as respostas adequadas as questoes propostas, o que nos permite afirmar que
s80 capazes de abstrair informagdes da superficie do texto, com base no conhecimento do codigo
linguistico, isto &, todos alcancaram um nivel bésico de letramento. Vejamos, no quadro seguinte,

0 desempenho dos alunos:

Satisfatorio

| Insatisfatorio

De acordo com afabula, o que aconteceu quando a raposa viu o ledo pela primeira vez?

Aluno A: Ficou assustada, e saiu correndo com medo dele a devora-la.

Aluno B: Saiu correndo desesperada na direco do primeiro esconderijo.

Aluno C: Saiu correndo desesperada na direg@o do primeiro esconderijo

Aluno D: Ficou desesperada a procura de um esconderijo.

Aluno E: Ficou to assustada que saiu correndo de imediato procurando um esconderijo.

Aluno F: Saiu correndo procurando um esconderijo.

Aluno G: Elalogoqueviu olefo saiu correndo desesperadanadiregdo do primeiro esconderijo queencontroul.
Aluno H: Saiu correndo desesperada com medo.

Aluno |: A raposa se encontrava intimidada, no momento ela ainda estava assustada e procura um
local para se esconder.

Aluno J: Saiu correndo desesperada e se escondeu no primeiro esconderijo que encontrou.

Quando araposa viu o ledo pela segunda vez, o que aconteceu? Por qué?

AlunoA: Ficouatrasdeumaarvore o hando paraele. Pd o fato delanuncater visto um|lego ficou o admirando.
Aluno B: Ficou atrés de uma arvore. Para poder ficar olhando paraele.

Alunos C e D: Elaficou atras de uma érvore afim de poder olhar para ele antes de fugir. Porque
elanuncatinhavisto um ledo.

Alunos E e F: A raposa ficou escondida por detras de uma arvore para poder olhar para o ledo.
Porque nunca tinha visto um ledo t&o de perto.

Aluno G: A raposa ficou atras de uma arvore a fim de poder olhar para ele antes de fugir, porque
elatinha muito medo do ledo pois nuncatinhavisto um.

Aluno H: Nasegundavez elaohservaoledo endo segpavoradevido, estase habituando e perdendo o medo.
Aluno I: Elaficou observando o ledo de longe. Por curiosidade e admiracdo por aquele animal
Aluno J: A raposaficou atras de uma arvore. Para poder olhar para ele antes de sair correndo.

Qual a atitude da raposa ao encontrar o lefo pela terceiravez?

Aluno A: Falou com ele com total confianca.

Alunos B e C: Elafoi em direcdo a ele e comegou a dar tapinhas nas costas dele.

Aluno D: Falou com ele como se fossem amigos.

Alunos E e F: Elafoi direto até o ledo e deu tapinhas nas costas dele como se fossem conhecidos.
Aluno G: Foi direto até o ledo e comegou dar tapinhas nas costas del es, dizendo: oi gatdo! Tudo bem ai?
Aluno H: Elajé se aproxima e interage com o ledo, de forma bem atrevida.

Aluno |: Uma atitude muito diferente da primeira, pois naterceiravez a raposa mostrou coragem
emir até o lefo.

Aluno J: A atitude foi dar tapinhas nas costas dele, como se fosse um velho conhecido.
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JA 0 segundo teste trazia uma charge, cujo tema era a copa do mundo. Foram elaboradas
duas questbes, pelas quais se buscava averiguar um nivel de letramento intermediério. Para que se
chegasse a uma resposta adequada, era necessério inferir o contexto de critica social evocado pela
charge, apartir dos elementos linguisticos e pictoricos.

ITESTE 2

Len atentamente a charge @ responda o questdo abaixo:
OLHE PELD LAGO [—L
POAT TV COM O LESADD
bead COPA WARMODS
SATE DACHS

Fonte: www. chargesdacopadomundo.com.br
) Conforme o charge acina, qual o assunto que trats o contetido da charge?
b} Die acordo comn seu conhecimento de mmde. queal o mensagem que o charge quer repassar o sews leifores?

Nesse segundo teste, o tema “a copa do mundo” € tratado sob a 6tica de umacriticasocia a
respeito das prioridades politicas de um evento dessa natureza, critica que é reforcada pelo texto
verbal e pelos personagens evocados pela charge, que era esperada como resposta a questao b. Sete
alunos alcancaram o desempenho satisfatorio, ao passo que trés alunos tiveram um desempenho

ruim, conforme evidenciam as respostas arroladas no quadro abaixo:

Satisfatério

| I nsatisfatorio

Conformea charge acima, qual o assunto quetrata o conteido da char ge?

Aluno A: Os efeitos da copa do mundo.

Alunos B: O dinheiro investido na copa do mundo, e a pobreza que ainda faz parte
de nossa sociedade.

Aluno C: Os investimentos nos estadios para a copa do mundo, e o descaso com a
pobreza em nossa sociedade.

Aluno G: O investimento feito na copa do mundo em especifico nos estadios e a
pobreza que se instaura em NOSso Meio.

Aluno H: Retrata uma critica em relagéo aos gastos com a copa do mundo.

Aluno |: A Copado mundo e os altos investimentos em estadios.

Aluno J: Os investimentos na copa do mundo e a miséria.

Alunos D e E: A Vontade
dos moradores de rua de
irem morar nos estadios.
Aluno F: A admirag&o dos
mendigos pelo estadio
aponto de querer morar
neles.

De acordo com seu conhecimento de mundo, qual a mensagem que a charge quer repassar a seus leitores?

Aluno A: Os dtosinvestimentos na copa, enquanto a prioridade deveriaser combater a
pobreza.

Aluno B: Que a sociedade juntamente com seus governantes néo ligam para assuntos téo
guanto, mas importantes gque a copa, como amoradia, salide e educacéo.

Aluno C: Uma criticaaos atos investimentos nos estadios, enquanto essaverba poderia
s&r investida paratentar resolver o problema da miséria em nossa sociedade.

Aluno H: Faz uma criticaa gestao do Pais, mostrando quais as prioridades do governo
Brasileiro.

Aluno |: A insatisfacdo com os dtosinvestimentos na copa, onde poderiam aplicar paraa
solucéo dos problemas que nos cercam, um deles seriaamiséria.

Aluno G: Que enquanto a sociedade é pendizada com o descaso dos governantes, muitos
foram os investimentos feitos nos est&dios.

Aluno J: Que enquanto o governo ficainvestindo nosso dinheiro em estadios, exibindo sua
beleza, ha pessoas namai's absol uta miséria precisando de gjuda.

Alunos D eE: A saidadas
pessoas de casaparaa
construcao dos estéadios
Aluno F: A retirada de
moradores de rua dos
arredores dos estadios para
0 evento da copa do mundo.
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A maioriadosaunos conseguiu interpretar as questdes com base tanto nos aspectos linguisticos
contidos no texto, quanto no contexto em que se desenvolve o conteldo da charge, ja que era
necessario ir além do que estava escrito no proprio texto. Os alunos que ndo conseguiram al cancar
um bom desempenho no teste se basearam apenas no que estava disponivel no texto verbal, sem

levar em conta aspectos contextuais necessarios a compreensao da charge.

No terceiro teste, procurava-se averiguar um nivel de letramento mais elevado dos discentes,
também através de uma charge. Diferentemente do anterior, o terceiro teste era composto de trés
guestdes, cujas respostas exigiam a capacidade de compreender tanto os aspectos linguisticos do
texto, como também extralinguisticos, de natureza social, para poder chegar as respostas desejadas
— aspectos que ndo sdo, necessariamente, explicitados pelas imagens e pelo texto verbal, mas
autorizados por eles. Serianecessério compreender o contexto da escolapublica, dalinguagem dos
jovens, da situacéo educacional e social por que passam parte da populacdo de baixarenda para se
compreender a critica a reforma ortografica da Lingua Portuguesa, foco da charge. Vejamos como
foi organizado o teste

TESTE 3
Analise s charge ahaixo e responda as questdes que se pedem.

Foute: bftp./analisedecharges blogspod.com. by
a) De acordo com sen conhecimeto de munds, qual a tenifica que a charge abosda?

b De acorde com sen conhecimento de mundo & com base na andlise dotexto, que revela o texto do
aluno?

¢} A fieura da professora revela uma faceta miteressante sobre alpuns docentes. gual seria?

Em decorréncia desse aspecto, percebe-se que, ao contrario dos dois primeiros testes, o
desempenho dos alunos ndo foi tao alto, de modo que apenas trés al unos conseguiram compreender o
contetido da charge e sete del es ndo conseguiram al cangar um bom desempenho. 1sso corroboracom
atese de quetrabalhar o letramento implicair paraalém do ensino de cddigos escritos trabal hados
naescola, mas possibilitar também uma abordagem acerca das diferentes atividades de que 0 aluno
participa socialmente, pois, apesar da escola ser considerada de fato uma agéncia de |etramento,
ndo da conta da diversidade de préticas sociais que integram o cotidiano dos alunos. As respostas
dadas pelos alunos estéo sistematizadas no quadro seguinte.
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Satisfatério Insatisfatorio
De acordo com seu conhecimento de mundo, qual a tematica que a charge aborda?

Aluno A: O aluno faz uma reclamacdo a professora sobre | Alunos B, C, D e E: Que o aluno ndo sabe portugués.
anovareformaortografica. Aluno I; O aluno fala para Alunos F e G: Que o aluno néo entendeu o conteido
a professora que ndo esta gostando do novo portugués de portugués que a professora passou.

(reforma ortogréfica). Aluno H: O aluno ndo sabe portugués e ndo entende.
Aluno J: A reclamacdo do aluno a professora, por parte
dareforma ortogréfica.

De acordo com seu conhecimento de mundo e com base na anélise do texto, querevela o texto do aluno?

AlunoA: Quede utilizaumalinguagem prépriade sua Alunos B e C: Que ele ndo sabe nada de portugués.
idade, ou até mesmo da comunidade quevive. Aluno|;: O Alunos D e E: Que ele deixa a desgjar no assunto de
auno usaumallinguagem cheiadegirias, tipicasdaidade, e | lingua portuguesa.

percebe no lingugjar influéncias de outros idiomas. Alunos F, G e H: Revela que 0 aluno ndo tem nenhum

Aluno J: A maneiracomo o duno se expressa ao reclamar dominio sobre alingua portuguesa, pois falatudo
paraaprofessora, utilizando umalinguagem prépriadesua | errado.

idade, com muitas girias.
A figura da professora revela uma faceta inter essante sobre alguns docentes, qual seria?

Aluno A: O ponto de interrogacéo, revelaque a Aluno B, C, D e E (respostas inadequadas): Revela que
professora ndo entendeu o que o aluno queria dizer, 0s alunos ndo tem interesse em estudar essa disciplina.
talvez devido alinguagem que ele utilizou, porém Alunos F e G (respostas inadequadas): Que o aluno

€ importante que os professores compreendam a ndo sabe falar corretamente e por isso a professora ndo
linguagem de seus alunos, porgque se ndo o ensino néo entendeu.

serd de qualidade. Aluno H (resposta inadequada): A figurade alguns
Alunos |: A professora mostra ndo entender nada alunos que ndo se dedicam ao estudo e que sempre

gue o aluno diz o que gera uma barreira paracom o colocam a culpa na matéria ou nos professores.

aprendizado, pois os professores devem estar aptos

a entender todo tipo de linguagem utilizado por seus
alunos.

Aluno J: O ponto de interrogacdo mostra a maformagao
de alguns professores, por ndo estarem adaptados a todos
0s tipos de aunos e 0 seu modo de se comunicar.

O fato de 70% dos alunos ndo alcancarem o nivel desejado para este teste mostra que Nossos
alunos ainda leem e interpretam baseados nas informagdes presentes na superficie do texto ou nas
pistas apresentadas por ele, mas sentem dificuldades de acionar outros conhecimentos para dar
significado aos textos, em que essas informagdes ndo estido explicitas. O grafico abaixo resume o
resultado dos alunos nos testes aplicados nesta pesquisa:

Grifico 2: desempenho dos alunos em testes de letramento.

120%
100%

80%

poday fr— ® DESEMPENHO

40% - SATISFATORIO

ED'E,G | |

- i PEMH
% # I |[:uE55'E ':T 5 Fir}dg I
LETRAMENTO BASICO LETRARMENTO LETRAMENTD 2
(TESTE 1) INTERMEDIARIO  ELEVADO (TESTE 3)
[TESTE 2)

Fonte: os autores.
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Em conformidade com Soares (2012), € preciso ressaltar que o trabalho com a leitura na
escola deve abarcar todos 0s tipos de materiais que envolvem a leitura, para gue estes entrem em
contado com a grande variedade de textos que circulam em nossa sociedade: literatura, livros
didaticos, obras técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias, quadros de horéario, catdlogos, jornais,
revistas, anuncios, cartas formais e informais, rotulos, cardgpios, sinais de transito, sinalizaces
urbanas, receitas etc. Além disso, desenvolver o letramento abarca dois procedimentos bésicos,
leitura e escrita, que tém caracteristicas diferentes, porém complementares entre si, sem os quais é
impossivel atingir um nivel desgjado de letramento.

CONCLUSOES

Este artigo discutiu os resultados de uma pesquisagque procurou tanto investigar as concepcoes
de professores do Ensino Médio de uma escola publica do municipio de I pirangado Piaui, a partir
daaplicacao de um questionério a professores, quanto o desempenho de alunos do 3° ano do Ensino
Meédio dareferida escola a partir de testes de letramento.

Apesar de os docentes sujeitos da pesquisa reconhecerem os métodos para desenvolver o
letramento dos alunos, ainda ndo incorporaram completamente tais métodos em suas préticas
docentes, que ainda estdo fortemente vinculadas ao trabalho com o livro didatico, para o
desenvolvimento daleitura e da escrita.

Vimos que os discentes que participaram da pesquisa mostraram um bom desempenho nos
dois primeiros testes, que averiguava os niveis de letramento basico e o intermediario, nos quais
obtiveram éxito. No primeiro teste, em que SO era necessario retirar as informagdes da superficie
textual, todos os alunos conseguiram atingir o objetivo desgjado. No segundo teste, houve trés
alunos que ndo conseguiram alcancar um bom desempenho, no entanto sete alunos apresentaram
desempenho satisfatorio. No terceiro teste, que pretendia verificar o nivel de letramento mais
elevado, os alunos ndo alcancaram um bom desempenho, Visto que, apenas trés dos discentes
conseguiram alcancar as respostas esperadas frente ao insucesso dos outros sete alunos. Para se
chegar as respostas esperadas, era necessario ir além dos aspectos linguisticos do texto e acionar
conhecimentos extralinguisticos e contextuais, bem como e experiéncias acumuladas em suas
préticas sociais para construir os sentidos do texto, ou segja, fazer uma ponte entre o que esta sendo
expresso no texto e nosso conhecimento de mundo.

Os alunos do 3° ano do Ensino Médio, na escola pesquisada, conseguem interpretar as
informagdes presentes no texto, 0 que os caracteriza em um nivel de letramento entre basico
e intermediério, no entanto, ndo conseguem estabelecer uma relagdo de sentido entre o texto e
o contexto amplo, acionando conhecimentos acumulados ao longo do tempo, 0 que pode estar

relacionado a pratica docente dos professores.
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