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RESUMO

Este trabalho é recorte de uma pesquisa maior e 0 objetivo é analisar o livro didético “Vontade de Saber
Portugués”, de Rosimeire Alves; Tatiane Brugnerotto. A analise verificou as propostas de produgdes textuais
dosgénerosoraisdaesferado argumentar presentesno livro didatico, bem como comparou com o que propde
0s PCN sobre as propostas textuais dos géneros argumentativos da oralidade. Como suporte tedrico nos
baseamos, principalmente, em Schneuwly; Dolz (2004;1999), Gongalves (2009), Ribeiro (2009), Bakhtin
(1997), Barbisan (2007), Perelman; Obrechts-Tyteca (2005). Verificamos que o LD apresenta dezessete
propostas de producdes, em que doze estdo voltadas para a producdo escrita e cinco para a produgéo oral.
Constatamos que das cinco produgdes orais somente uma € argumentativa, dessa forma o livro didatico
trabalha minimamente a modalidade oral. Concluimos ndo haver uma adequada imersao de géneros orais
da esfera do argumentar presentes nas propostas de producdes textuais do LD analisado.
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ABSTRACT

Thiswork ispart of the research more extensive, and the objectiveisto analyze the textbook “Vontade de Saber
Portugués’, by Rosimeire Alves and Tatiane Brugnerotto. Our analysis aimed to verify which the proposals
of oral textual production genre are from the argumentative sphere that such a TB approaches, aswell asto
compare what the PCN propose about the textual proposals of orality argumentative genres. As theoretical
support, we used, mainly, in Schneuwly; Dolz (2004), Gongalves (2009), Ribeiro (2009), Bakhtin (1997),
Barbisan (2007), Perelman; Obrechts-Tyteca (2005). We verify that the TB presents seventeen production
proposals, in which twelve deal with written production and five deal with oral production. We notice that
from the five oral productions, only one is argumentative. We conclude that there is not an immersion of oral
genres of argumentative sphere present in the textual production proposals of the studied TB.
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As propostas de produgdes orais de géneros argumentativos no livro Vontade de saber portugués, do 8° ano

INTRODUCAO

O interesse pelo estudo da argumentacdo se deve ao fato de que a linguagem como meio de
comunicacdo torna-se umaferramentacrucial parao homem em sociedade, a0 mesmo tempo, é nas
interacOes discursivas que a oralidade e 0 ato argumentativo se constroem. No entanto, pesquisas
revelam gue poucos espacos tém merecido a argumentacdo e a oralidade no contexto escolar.
Corroborando com tal assertiva, Gongalves (2009) constatou, por meio da observacdo do género
debate em uma sala de 6" série, que tanto professor quanto alunos sentiam dificuldades de interagirem
com tal género, principalmente no que se refere a constru¢do de argumentos consistentes. Dessa
forma, é imprescindivel que a escola/docente propicie situagdes de uso da lingua que favoregcam
uma aprendizagem significativa aos alunos, buscando explorar estratégias tedrico-metodologicas
no ensino de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, esse estudo teve como objetivo analisar o LD de Lingua Portuguesa do 8° ano,
de autoria de Rosimeire Alves e Tatiane Brugnerotto, adotado em uma escola da rede publica de
ensino, a fim de verificar quais as propostas de produgdes textuais que se direcionam aos géneros
orais da ordem do argumentar, como também verificar o que recomendam os PCNs (1998) acerca
das producdes textuais da modalidade oral.

Paratanto, foram discutidas as teorias que debatem sobre 0 temaem questéo, como: Marcuschi
(2002; 2003), Schneuwly; Dolz (2004; 1999), Silva (2009), Barbisan (2007), Gongalves (2009),
dentre outros. Quanto ao corpus, selecionamoso LD “Vontade de Saber Portugués’ por ser utilizado
em umaescolapublicade Teresinae por fazer partedo PNLD 2014. A andlise consistiu em observar
como as propostas textuais dos géneros orais da esfera do argumentar sdo expl oradas pel os autores
e, por ultimo, foram apresentados os resultados da pesquisa.

A seguir discutiremos sobre 0 ensino dos géneros textuais no contexto da educacdo bésica,
bem como analisaremos as recomendacfes das diretrizes nacionais sobre a tematica em estudo.

1 OS GENEROS TEXTUAISNO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Atualmente, muitas sdo as pesquisas que discutem a presenga dos géneros textuai S no ensino,
pois falar em género textual € pensar nas diversas formas de textos existentes e que circulam
diariamente nas mais variadas esferas comunicativas. Sendo assim, Coscarelli (2007) pontua:

Isso significa que precisamos conhecer e nos familiarizar com os diversos géneros
textuai sque circulam em nossasoci edade. Preci samos saber produzir vérios géneros
textuais, masndo todos. Como aprender isso? Seraque aprendemaos aproduzir textos
memorizando as caracteristicas dos géneros e tipos a que el es pertencem, como se
tem visto muitas vezes em atividades escolares? (COSCARELLI, 2007, p. 81).

Com base na citag8o, a autora também destaca a ideia de que devemos saber produzir
géneros. Isto é, pelo fato dos géneros circularem nas diversas esferas sociais e porque a todo e
qualquer momento os utilizamos. Por isso, € imprescindivel que o homem os domine durante os
atos discursivos, umavez que alinguaé moldada pelalinguagem e estapor génerostextuais. Assim,
0 pensamento abaixo resume aideia aqui defendida:
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De acordo com ateoriabakhtiniana, ndsfalamos por géneros discursivos em todas
as esferas de redlizagdo da atividade humana e esses géneros ndo nos chegam do
mesmo modo que nos chega o estudo formal dagramaticade nossalinguamaterna.
Ao contrério, os géneros do discurso chegam até nds através dos enunciados
concretos que assimilamos em nossas vidas (LEITAO, 2008, p. 06).

Isto significa que precisamos ndo apenas conhecer os géneros (ja que sdo recorrentes
diariamente), mas, principalmente, compreendermos as relactes de sentido que se constroem nas
situagdes discursivas. Vale ressaltar que ndo é que o sujeito deva produzir todos 0s géneros, mas
sim agueles que estéo mais presentes no seu diaadia, isto €, aguel es que sdo mais empregados nas
esferas comunicativas em que interage.

E nessal 6gicaque Bakhtin (1997) ressal ta que devemos compreender os mais diversos géneros
textuais que circulam no cotidiano, uma vez que € por meio do género que o0 homem estabel ece,
cria e recria as formas de comunicagéo/linguagem.

Dessamaneira, Bakhtin (1997) ao tratar dos génerostextuaislevou em contaarelacéo detrés
aspectos caracteristicos. O primeiro deles seria o contetido temati co que condiz com o temaproposto
no tipo de producdo. O estilo, por suavez, se direciona aos elementos linguisticos que compdem
0 texto, por exemplo, tipos de estruturagdo e conclusdo de um todo. Enquanto que a construgdo
composicional se caracteriza com a estruturacéo e o acabamento do texto.

E levando em conta 0 modo de realizagdo do género que Bakhtin (1997) os classifica como
primarios e secundarios. Os primarios seriam 0s géneros de simples producdo, ou seja, que sdo
produzidos nas atividades corriqueiras do cotidiano e que sdo espontaneos. Jaos secundarios seriam
0S géneros que apresentam um acabamento mais elaborado, que circulam dentro de situacoes
especificas formais, por exemplo, a participacdo em um debate, um abaixo-assinado, ministrar um
seminario, dentre outros.

Diante disso, Marcuschi (2002) pontua que “0s géneros ndo sdo entidades naturais como as
borboletas, as pedras, 0s rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente
pelo ser humano” (MARCUSCHI, 2002, p. 30).

Isto significa dizer que os géneros nao sao criados de maneira aleatdria sem nenhuma ligacao
historica, mas estdo vinculados a vida social do homem e as suas necessidades comunicativas. Ao
mesmo tempo podem ser vistos como fendmenos sociais que se constroem nas esferas culturais,
sociais, institucionais da sociedade. Além disso, sdo modelos hibridos que variam conforme as
necessidades do falante, por isso é que ndo podem ser estabelecidos como modelos Unicos, uma
vez que apresentam configuragdes diversas com formatos diferentes.

Assim, ao levar anocao de género textual para o ensino de Lingua Portuguesa esse autor nos
faz perceber que € preciso que a escola/docente/aluno reflita sobre o papel que os géneros ocupam
nas variadas esferas de comuni cagdo humana e que reconhegam e saibam lidar com a caracteristica
de serem relativamente estaveis.

Nos dois préximos itens abordaremos os estudos sobre Argumentacdo e sobre o ensino da
Oralidade em contexto escolar. Esses dois topicos irdo subsidiar as reflexdes apresentadas nas analises.
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2 ARGUMENTACAO

Durante muito tempo, aargumentacdo eratida, pel os gregos, como aarte defalar em publico.
ComAristoteles, préticaconsistiano desenvol vimento de umaargumentacdo | 6gicaformalista
e sistematicaem que predominava a el aboracédo de métodos dedutivos, os quais eram estabel ecidos
numa relacdo orador/publico. Em outras palavras, a argumentacdo era vista como a arte retorica
gue tinha a pretensdo da persuasdo. Além disso, essa retorica era estabel ecida num plano formal e
racional do pensamento com provas |égicas de raciocinio.

Dessa maneira, s80 inegaveis as contribuigcdes que Aristoteles levou ao campo da retérica.
No entanto, algumas criticas foram feitas as bases Aristotélicas, sobretudo no que diz respeito ao
raciocinio l6gico do pensamento. Por meio disso, outros estudiosos, como por exemplo, Chaim
Perelman e Obrechts-Tyteca, no ano de 1996, trouxeram novas discussdes no ambito da retorica,
por meio da publicacdo do livro Tratado da Argumentacéo: a nova retérica, isto €, lancaram um
novo olhar para os estudos da argumentagéo, mas numa concepgao diferenciada daqueladefendida
por Aristoteles. Esses estudiosos, apesar de terem uma vinculagao a tradigao retorica de Aristoteles,
romperam com as bases |ogicistas do pensamento racional Aristotélico, ou sgja, deram umanova
roupagem aos estudos retoricos.

Perelman e Obrechts-Tyteca (2005), ao desenvolverem os estudos da novaretorica, levaram
em conta a nogao de auditorio estabel ecido por Aristoteles, mas numa perspectiva diferente, isto &

[...] aconcepcdo de auditorio vista sob a 6tica da heterogeneidade, que supbe a
existéncia de varios individuos, pensando de forma diferente e possivelmente
chegando também a conclusdes diferentes. (RIBEIRO, 2009, p. 27).

A noc¢do de auditorio col ocada por esses estudiosos nosfaz compreender que € narelagdo entre
orador (argumentador) e auditério que o sentido da argumentacdo se constrdi, pois é nainteracéo
discursiva e heterogénea que os sujeitos tém a possi bilidade de conclusdes diferentes (e ndo apenas
uma), e, até mesmo, a possibilidade de uma conversagdo maltipla.

Diante desse exposto, Perelman e Obrechts-Tyteca (2005), concebem anocdo de auditorio em
trésdivisdes. A primeiradel as corresponde ao auditorio particular, aquele em que o orador direciona
seu discurso a um ou mais interlocutores no momento discursivo. A segunda divisdo se refere ao
auditorio universal, aquel e constituido por todos os homens. Enquanto que o auditério individual é
composto pelo préprio individuo no ato deliberativo. Além disso, se torna capaz de “ experimentar
o valor de seus proprios argumentos’ (PERELMAN; OBRECHTS-TYTECA, 2005, p.46).

Dessaforma, é notavel que as pesgui sas acerca daargumentacdo continuam sendo discutidas/
desenvolvidas nos dias atuais por varios pesquisadores contemporaneos. Apés as contribui¢des de
Aristoteles, Perelman; Obrechts-Tyteca (2005) entre outros, hovos contributos foram dados aos
estudos da argumentacdo, pois 0 proposito a que se busca com tantas investigacoes nessa area,
segundo Barbisan (2007), é que a argumentacdo, uma vez sendo parte integrante da linguagem,
possibilita ao sujeito uma percepcado melhor da realidade e do convivio social.
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3 ORALIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Sabe-se que n&o € papel primeiro da escola ensinar a crianca a falar, mas € necessario que
essa propicie condi¢des reais e significativas no trabalho com a lingua, para que desenvolva as mais
variadas formas linguisticas de comunicacdo dentro das esferas sociais em que interage.

Conforme esse pensamento, Schneuwly; Dolz (2004) argumentam que a escola, sobretudo o
professor, destine tempo para as reflexdes em sala de aula acerca da oralidade, pois o oral resulta
numa aprendizagem significativa que desenvolve ndo somente a fala, como também a escrita.

Com base nisso, Marcuschi (2003) relaciona oralidade e escrita ndo como duas modalidades
gue se opdem. Pelo contrario, as concebe como integrantes da mesma lingua que possuem mais
semelhangas do que diferencas, ou sgja, esse autor pontuagque aindaexiste aideiaequivocadade que
aescritasetornarel evante em detrimento da oralidade. No entanto, ideias como essas precisam ser
desconstruidas no contexto escolar, pois o objetivo ndo € mostrar que a oralidade se torna melhor
gue a escrita ou vice-versa, mas, inclusive, coloca-las como modalidades que o homem conhece e
se apropria no cotidiano. Sem, no entanto, classifica-las.

Schneuwly; Dolz (2004) defendem, também, que a escola deva trabalhar os géneros orais
numa perspectiva pedagdgica mais sistemética. Em outras palavras, a crianca desde muito cedo
desenvolve aoralidade. Logo, seria papel da escolatrabalh&-lanumarelacdo que, além de escolar,
também segja extraescolar. Assim, a crianca tera mais possibilidades de compreender os diversos
eventos discursivos que se dao nas atividades sociais, sejam eles informais até os mais formais.

As reflexdes que norteiam essa questdo pontuam que sao inegaveis as relagdes estabelecidas
entre oralidade e escrita nos eventos comunicativos. Podemos retratar esse aspecto, citando o
debate, as novelas e as entrevistas, que sao géneros orais, mas que, geralmente, sdo apoiados em
textos escritos.

Em relagdo ao ensino da argumentacéo namodalidade oral, Schneuwly; Dolz (2004) apontam
gue o género debate desempenha um importante papel no ensino, na medida em que:

Além de ser um género oral, o debate apresenta um conjunto de capacidades
privilegiadas nesse modo de comunicacdo, dentre elas, a escuta do outro; trata-
se de um género relativamente bem definido, sobre o qual os alunos tém certo
conhecimento, ndo sendo, portanto, algo de dificil acesso para o aprendizado
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 81).

Como sepode perceber, o debate apresenta el ementosi mportantes paraaprendizagem em contexto
escolar. Além disso, se torna um género em que o docente tem a possibilidade de exploréa-lo tanto
por meio da oralidade como da argumentagdo na perspectiva ens no/aprendizagem. Proporcionando,
assim, o desenvolvimento de habilidades argumentativas nas conversagdes sociai s dos alunos.

Dessa forma, trabalhar a oralidade por meio dos géneros textuais torna-se uma atividade
importante para desenvolver a linguagem nos mais variados contextos interativo/discursivos. Ao
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mesmo tempo, proporcionaao sujeito aconstituicdo do proprio processo de leiturae escrita. Nesse
sentido, o PNLD 2014 pontua que: “em relacdo aos demais eixos de ensino, o daoralidade ainda é
o menos explorado, o que as vezes provoca algum desequilibrio da proposta pedagdgica” (BRASIL,
2013, p.27). Diante dessa evidéncia, o PNLD 2014 traz o pressuposto de que o ensino da oralidade
ainda ndo é adequadamente divulgado nas escolas, refor¢ando a necessi dade dessa modalidade da
lingua ser explorada no ensino.

A seguir apresentaremos o percurso metodol 6gico percorrido no presente estudo.

4 METODOLOGIA

Esse estudo constitui-se de uma pesquisa bibliografica de cunho analitico e descritivo, em
que se pretende verificar como o LD do 8° ano aborda as propostas de producdes orais dos géneros
argumentativos e quais propostas sao apresentadas.

Nesse estudo, foi utilizado um livro didético de L ingua Portuguesaquefoi avaliado pelo PNLD
(2014, 2015, 2016) e que esta sendo utilizado em uma escola publica do municipio de Teresina-Pl.
Durante as andlises, levantamos 0s seguintes questionamentos:

. Quais as propostas de produgdes orais dos géneros argumentativos que os autores apresentam?

. Como o LD de Lingua Portuguesa explora as propostas textuais dos géneros orais da ordem
do argumentar?

. Quantos e quais sdo os géneros argumentativos da oralidade presentes nesse LD?

Com o intuito de responder atais indagagdes, inicialmente foram discutidas as teorias que
tratam da argumentacdo, dos géneros textuais, da oralidade, como, também, das orientacOes dos
Parametros Curriculares Nacionais-PCN e algumas observactes pontuais do Programa Nacional
do Livro Didatico-PNLD. Assim, para que as indagacdes ficassem mais consistentes, optamos por
analisar nao somente o livro didatico do aluno, como também verificar as orientagdes contidas no
manual do professor.

Nos dois préximos topicos, faremos uma breve apresentacdo do livro analisado e, a seguir,
analisaremos os dados coletados, partindo das perspectivas teoricas sel ecionadas para este estudo.

4.1 Apresentando o livro “ Vontade de saber portugués’

O livro “Vontade de Saber Portugués’, das autoras Rosimeire Alves e Tatiana Brugnerotto,
do 8°ano do Ensino Fundamental pertence ao ProgramaNacional do Livro Didético-PNLD (2014,
2015, 2016) e est& sendo utilizado em uma escola publica de Teresina-PlI.

Esse manual didatico é dividido em 6 unidades, em que cada unidade € subdivididaem dois
capitulos. Ao todo o LD é composto de doze capitul os. Vale ressaltar que em cada capitul o contém
uma proposta de producao textual .
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Na parte de interpretacdo textual, as autoras focam em atividades que se destinam ao estudo
do texto. Vejamos abaixo as estruturas que norteiam as atividades do LD:
Conversando sobre o texto
Escrevendo sobre o texto
Discutindo ideias

Construindo valores

o~ D P

Explorando a linguagem

Ja na parte “a lingua em estudo”, as autoras focam em atividades que se direcionam aos
elementos linguisticos presentes no texto, isto &, trabalham a parte gramatical levando em conta
a compreensao ¢ a reflexdo dos contetidos abordados pautadas no ensino da metalinguagem. No
final do LD, s@o apresentados alguns livros como sugestdes de leituras sobre os temas estudados
no volume.

5ANALISE DAS PROPOSTAS DE PRODUCOES ORAIS DOS GENEROS
ARGUMENTATIVOSNO LD

O LD * Vontade de Saber Portugués’ do 8° ano apresenta cinco propostas de produgdes dos
géneros orais. Vejamos no quadro abaixo:

Quadro 1- Relac&o de géneros textuais orais presentesno LD

GénerosOrais Géneros OraisArgumentativos
-Semin&rio -Debate

-Roda de poema
-Anedotas ou piadas

-Mesaredonda-Debate
Fonte: Dados coletados pelas pesquisadoras, a partir do livro “Vontade de Saber Portugués”.

Como podemos perceber, o LD traz cinco géneros orais em que apenas um é argumentativo,
gue, no caso, é 0 género debate. Logo, nos ocuparemos em analisar como as autoras propdem a
producdo textual desse género no LD. Por meio disso, percebemos que Sa0 poucas as propostas
textuai s que se direcionam ao ensino dos géneros orais da esfera do argumentar. Schneuwly; Dolz
(1999) defendem que as producdes textuais devam ser exploradas no contexto escolar, pois:

Os géneros textuais, por seu carater genérico, sdo um termo de referéncia
intermediario para a aprendizagem. Do ponto de vistado uso e da aprendizagem,
0 género pode, assim, ser considerado um mega-instrumento que fornece um
suporte para a atividade nas situagdes de comunicagdo e uma referéncia para 0os

aprendizes (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p.07).
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Diante disso, o0s autores apresentam a relevancia dos géneros textuais no ensino, levando
em conta a relagdo ensino/aprendizagem. De igual modo, Bakhtin (1997), ao tratar de géneros,
0s concebe como formas tipicas de comunicagdo, que possibilitam arealizacdo do ato discursivo.

L ogo abaixo, vejamos o seguinte cartum apresentado no LD:

Figural- Género Cartum

Producao oral

Fonte: Tavares, 2012, p. 127

Nesta atividade, o aluno € levado a analisar a imagem, que faz uma critica a sociedade, ou seja:

[...] exploraarelagéo entre as pessoas e 0s aparel hos el etroni cos. Assim destacando
arelacdo entre os elementos da imagem, o cartum propde uma reflexdo sobre um
determinado assunto. O cartum foi 0 suporte empregado pelo autor paraexpressar
seu ponto de vista (TAVARES, 2012, p. 127).

Segundo Silva (2009), aleitura de imagens € uma atividade relevante para o aprendizado do
aluno, umavez que aumentaa possi bilidade e aconstrucéo de hi pdteses que auxiliam nacompreensdo
e naleitura por meio deinferéncias.

Apos aleiturae aandlise do cartum, as autoras langam as seguintes questdes:

1.  Ospersonagensdo cartumapresentamdiferentesreactesdiantedo livro. Quais sdo asreactes
e como é possivel identifica-las?

2. O cartum faz uma critica. Em que consiste essa critica? Vocé concorda com ela? Explique.
(LD, p. 127)
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Apos discutirem as questdes colocadas, € solicitada a seguinte proposta de producéo:

- Agora, gque tal vocé e seus colegas debaterem sobre o tema: “ O uso excessivo de aparelhos
eletronicos pode interferir no habito de leitura das criangas? (LD, p. 127)

Com base nessa atividade, as autoras seguem algumas recomendagdes, as quais Schneuwly;
Dolz priorizam, que é a abordagem de um tema polémico a ser trabalhado em um debate.

Ao mesmo tempo, vejamos o que afirmam os PCN (1998) sobre a funcao dos textos orais no
ensino, que &

Possibilitar ao aluno a preparagdo prévia da enunciac¢ao de textos orais significa
ensinar procedimentos que possam ancorar a fala do locutor, orientando-a em
funcdo da situagdo de comunicagdo e das especificidades do género (BRASIL,
1998, p. 74).

Assim, o texto oral no contexto de ensino possibilitaao sujeito a construcdo da oralidade nas
diferentes situagdes comunicativas, umavez que aprimora e desenvolve o nivel argumentativo do
sujeito nas producdes conversacionais de interagao.

Antes da producéo textual, as autoras apresentam as seguintes instrucdes de realizacéo do
debate:

Figura?2- Texto |

| dogora, gue tal voob 8 seus colegas debateram sobre o tema; "0 uso exoessiva de apa
glhag elelrbmicos podse interfars no habito de leitura das crangaa?™™
Cbgarne a8 instrugbss a seguir o wofa como organizar o dabata oom a turma,
= Primaire, o professos ird dividie 8 turrma am dois grupos de 4 a 8 pessoas.
s Cada BrUp cavarda escolhar um dos posicionamantos critlcos & SEgLiT.
1¥® posiclonamento:; Dalander a2 opinido e que o uso BxCRASIVO da aparahas aletrd-
nicos pode interferir negativamants no habite da lediera daa
Crigngas.
2* paglcionamanto: Defendar 2 opinido de gue o uso axceaslve de aparelhos alatréni-
cog NSO inlarfere nagativamente no habito de ieiture das crigngas
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Fonte: Tavares, 2012, p. 127.

Figura3- Texto Il

= Todos OF grupos deverao pasgulsar am formae, ravietase, livwos, nbernat, sobra O A3-
sunto do debate para embasar o pesiclonamante oritioo,

= AndE 8 pesguisa. os grupss dewsrdio selagionar o melhoras argumenios a sarem
oebatidos

= Com o8 alamantos da pesgquiea, o evantameanic e 8 BE-EE'I.';ECI de dados, cadsa = Lk
ira escolhar uma pessoa para ser o debatedor. ou Seia, agueln gue ird expor @ pasi-
cionamanto do SrUEG.

= Cada grupo devard ajedar seu debatedor, quando necessdrio, eprasentando afgumen-

tas, axempios ou citando especlalistas sobre o BssUNTD.

Enguanto oz debatedoras de cada grupa expdaem seus argurmantos, o rasto da turma

fara o papal de poblico. anatands o8 argumanios mais imgortantes oo gravands 9

ceDate para organizer melihor og EI'.'!I'ItFE-EI'gL.IITIEntDE.

Havard um medliador, representado pelo professor, O mediadeor ditera as regras do

cabate, por examplo, quanta tempo cada dabatedor tard para expor seus argumantos,

Fonte: Tavares, 2012, p. 128.
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Segundo as orientacfes ao professor constante no LD, o objetivo central dessa atividade é
fazer com que os discentes compreendam as caracteristicas proprias de um debate, bem como suas
finalidades. Conforme as concepgdes de Schneuwly; Dolz (2004), o debate remete as praticas sociais
diversas, nas quais construimos pontos de vista diferentes. Além disso, privilegia a construcéo de
argumentos consistentes durante o contexto discursivo.

Para melhor compreensdo, vejamos abaixo as propostas sugeridas pelas autoras para o
desenvolvimento do debate em sala de aula.

Figura4 - Texto 111
I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= i mala doverd sor organizads am forma de samicirowio. Os debatedorss deveariia gear-

manescer & frente do pabloo
= Cada debatodor ird defendar o posiclonamanio do grupo willzando os arguemeaniop
Boleolonndos Droviamanio

= D& dahaladores davearbo Talar Som Slan-
ZA. gam interrompear @ fala o oponania,
respaitando sou tempo do tala,
= da idaiae davarko ser exposiaa e modo
Ccomprasnaiyal para o poblico, oom o aem
progo oo Whma inguagerm do noordo oom
A Pefma wrkbang e prastigic.

= Dhranto & fala o dobatedor devard olihar
dirssl Armdaale pdra O poahed, daeisanodd Eaae
e cantan

= An regras determinaceas pelo mediador
deverdco sor respeliisdas. O Sajin, o rree-
diador epreasantard o dabaTador e cada
Qrupd @ poderd eatabalacer o controlas o
tempo da fala oo cada parficipanos @ o8
okjmbivas oo dathain

= O madisdor & Quam astabelsos o fim da

dincussio,

Ao final da atividade todos oz alumnos oa
classs daverfo commarsar sobre comd 1Sl .
reanlie H.l;lh:- i athricedes, dimeuisnda an AL -
IS ARG IoR

= forma de organizagio do debate;
= jmiportfncie e um debata

= pRpscice gus conasisraram impgoriantas

= mEpacion comslicdErssdos FEQ @ tyCIE;

= O OikE acharam maks nlarasaanie no reo
lzagho do debats ]

L1288

Fonte: Tavares, 2012, p. 128.

Observamos, nas orientacfes constantes na Figura 4, que uma das caracteristicas basicas de
um debate, segundo Schneuwly; Dolz (2004), € a presenca dos seguintes pontos: respeito, atencéo
e organizagao por parte dos integrantes. Gongalves (2009) considera que o debate se torna uma
tarefa fundamental que amplia o desenvolvimento da oralidade, além do mais:

[...] contempla a ampliacdo de uma importante capacidade de linguagem dos
alunos: aderefutar, negociar astomadas de posi ¢do perante um determinado tema
ou sustentar determinadaideia que defende (GONCALVES, 2009, p. 42).

Tomando esse raciocinio, € importante destacar que o debate se torna um poderoso aliado
para avida em sociedade. Dessa forma, Gongalves (2009) argumenta que os géneros orais fazem
parte das atividadesrotineiras realizadas no contexto escol ar. Essa autoratambém pontua que apesar
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de os docentes utilizarem com frequéncia os géneros orais em suas praticas, ndo exploram os de
dominio publico, como € o caso do debate.

Com base naanalise do livro “ Vontade de Saber Portugués’ , verificamos pouca valorizagdo
dos géneros orais da esfera do argumentar, pois das dezessete propostas textuais, apenas cinco
contemplam a modalidade oral. Enquanto que doze estdo voltadas para a producdo escrita. Entre
as cinco propostas de produgdes orais, somente uma € da esfera argumentativa, que se refere ao
género debate. Conforme esse argumento o PNLD pontua:

Atencao especial ¢ dispensada a produgdo de géneros orais formais, em que o
estudante é preparado para falar em publico, apresentar opinides e argumentar.
No entanto, apesar da articulagdo com os demais eixos, aexploracéo desse eixo é
quantitativamente inferior a observada nos outros. Mesmo que nas subsegdes do
eixo da“Leiturd’ intituladas “ Conversando sobre o texto” e “Discutindo ideias,
construindo valores’ o estudante tenha de manifestar-se oralmente, em cada
volume ha apenas cinco atividades sistematizadas, cujos objetivos se centram
exclusivamente no desenvolvimento da competéncia oral: aguelas propostas na
secdo “Producgdo ora” (BRASIL, 2013, p.119).

Nesse sentido, vale destacar que apesar da restrita presenca dos géneros orais da ordem do
argumentar nesse LD, as autoras exploram a producao textual do debate de maneira significativa,
0uU sgja, apresentam uma proposta textual que condiz com a aprendizagem do alunado. Conforme
Schneuwly; Dolz (1999), trabal har o debate no ensino proporcionao desenvol vimento das habilidades
argumentativas do sujeito nas diversas esferas comunicativas.

J& no trabalho com a oralidade, verificamos nesse LD poucas evidéncias que exploram essa
modalidade da lingua, isto &, a oralidade ainda é pouco evidenciada nas atividades textuais que
regem as propostas desse L D. Diante desse pensamento, Marcuschi argumenta, “ esse conhecimento
aindanéo se achabem divulgado nem foi satisfatoriamente traduzido paraapratica’ (MARCUSHI,
2003, p. 09). Dito de outro modo, diversas séo as teorias que discutem a importancia do ensino
da oralidade no contexto escolar, porém o que se encontra é um sistema total mente desvinculado
da pratica. Em outras palavras, a expressiva maioria das propostas textuais desse LD se direciona
para a modalidade escrita.

Dessamaneira, Schneuwly; Dolz (2004) ressaltam que é possivel ensinar aescrever tanto textos
orais quanto escritos nas diversas situagOes escolares e extraescolares. Dai, surge aimportanciade
inserir, no contexto de ensino, o trabalho com os géneros orais. Além disso, € por meio daoralidade
gue as estratégias argumentativas se constroem. Assim, Silva (2009) pontua:

[...] o professor é o grande mediador neste processo e como tal pode intervir de
forma a alterar situagdes desfavoraveis a aprendizagem e a formagao integral
dos aunos e, mais préximo da motivagéo que levou a este estudo, intervir no
retraimento da oralidade argumentativa dos alunos o qual podera ter reflexo na sua
vida pessoal, social, escolar e futuramente profissional (SILVA, 2009, p.204-205).
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Dessaforma, o livro didético aqui analisado apresentaa propostatextual do debate de maneira
significativa. No entanto, utilizado por si s6 ndo surte efeitos na aprendizagem, mas por ser uma
ferramenta pedagodgica é necessario que o docente saiba exploré1o no contexto de ensino.

Por fim, no ultimo topico do presente estudo, faremos uma breve explanacao conclusiva.

CONCLUSAO

Neste estudo, tivemos a intencao de verificar quais sdo as propostas de produgdes textuais
dos géneros orais da esfera do argumentar abordadas no LD objeto de andlise. De igual modo,
tivemos a pretensdo de comparar o que propde os PCN sobre as propostas textuais dos géneros
argumentativos da oralidade.

Diante das questdes aqui levantadas, verificamos a importancia que os géneros textuais
ocupam no contexto de ensino. Dessa forma, vale pontuar que para desenvolver discussdes nesse
ramo, o ideal € que a escola propicie aos alunos situagdes comunicativas diversas que explorem
oportunidades de contato sobre as mais variadas formas de comunicacdo.

E nesse sentido que os PCN (1998) defendem as propostas de producdes textuai s dos géneros
orais voltados para a argumentacdo, porgue os alunos ja vém com o dominio dafala, ou sgja, 0s
géneros orais informais. Logo, cabe a escola/professor/aluno interagir nesse processo constitutivo
e participativo dalinguagem, que é lancar um novo olhar para o trabalho com os génerosinformais
até aos mais formais, tendo em vista, os géneros argumentativos.

O PNLD (2013) defende que com acolecéo “ Vontade de Saber Portugués’ o professor podera
aproveitar a variedade de géneros textuais (orais e escritos) presentes nesse LD para potencializar
o trabalho com o eixo daleitura e da escrita. No entanto, € necessario que o docente evite trabal har
as fragmentacdes das atividades, que, muitas vezes, sdo redundantes e que ndo propiciam a
aprendizagem do aluno. Do mesmo modo, destacaque o professor devaarticular oseixosdeletura
e producéo textual dos géneros orais e escritos, bem como selecionar no eixo dos conhecimentos
linguisticos, as atividades com as quais considera mais pertinente trabahar, para que, assim, a
aprendizagem se torne mais significativa.
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