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RESUMO

O texto literdrio usa de todas as modalidades da lingua e de toda a criatividade
do falante, o que lhe assegura a condi¢do de ser o mais metaférico, o mais plastico
dentre todos os textos: utdpico e ideoldgico; sincronico e diacrdnico; poético e
referencial; erudito e popular; académico e experimental. Esta refinadissima variacao
nos faz compreendé-lo e interpretd-lo como um laboratério de infinitos ensaios cujos
contetdo/forma remetem-nos a origem da palavra poesia (poiesis): criacdo e ao
conceito aristotélico de lingua como energeia: forca em ac¢ao, vigor. Este ensaio, cujo
aporte se inscreve no contexto desta compreensiao do texto literdrio, apresenta o
resultado de um estudo de caso sobre a compreensdo da metdfora literaria por
adolescentes de 13 a 15 anos.
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ABSTRACT

The literary text uses all modalities of language and all the creativity of the
speaker, which provides it with the condition of being the most metaphorical, the
most plastic among all texts: utopic and ideological; synchronic and diachronic;
poetic and referential; classical and popular, academic and experimental. This well-
refined variation makes us understand and interpret it as a laboratory for infinite
essays which content/form lead us to the origin of the word poetry (poiesis): creation
and the Aristotelian concept of language as energeia: power in action, force. This
essay, whose theoretical principles are based on the context of this understanding of
literary texts, presents the results of a case study on the understanding of literary
metaphor by adolescents aged 13-15 years old.
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Introducgao

A Literatura interroga e depde sobre a vida e o ser humano metaforicamente. Isto significa que no
processo de comunica¢do um c6digo comum que obrigatoriamente deve existir entre o emissor € 0
destinatario, na Literatura é quase ausente.! Sobretudo no ambito da poesia, a metafora literaria é
mais espessa, porque € muito distante do uso referencial do signo linguistico, de forma que
compreender o que o poeta diz € sempre um desafio para o leitor:

o que a linguagem poética comunica € o que a linguagem veicular deixa de
comunicar; enquanto esta Ultima retrocede perante a ambiguidade (preocupacao
de concisdo, por exemplo) e a exclui, sempre que a eficidcia da comunicacio estiver
em perigo, a mensagem poética organiza sua mensagem ambicionando torna-la
cada vez mais ambigua. (DELAS; FILLIOLET, 1975, p. 237)

Diante da ambiguidade do texto literario indagamos: como adolescentes de 13, 14, 15 anos
compreendem a metédfora literdria? Esta foi a pergunta que uma tese, Compreensdo da metdfora:
um estudo de caso com adolescentes de 13 a 15 anos, apresentada ao Programa de P6s-graduagao
em Teoria da Literatura, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, em 2002,
pretendeu responder.

Com este objetivo, foi realizada uma leitura sobre algumas teorias da metdfora desde os
gregos até o século XX: Aristételes, Cicero, Quintiliano, I. A. Richards, Marx Black e Hugo Friedrich.
Esta leitura foi intercalada com as reflexdes de Marcuschi, Lipps, Paul Ricoeur, Donald Davidson,
Nelson Goodman, Garcia Lorca.

O género pesquisado foi a poesia. Este recorte significa que embora a linguagem literdria
seja, predominantemente, conotativa esta conotagao € varidvel pois, se na prosa narrativa € possivel
uma certa concilia¢io entre o denotativo e o conotativo, na poesia tem-se um confronto porque a
metéafora poética € mais desafiadora para a compreensdo do que ela € na relagdo significante/
significado, forma/contetido. A forma-de-ser dessa metafora estd bem conceituada nas palavras de
Aleixandre para quem so a poesia sabe que o vento se chama uma vez 1abios e, em outra, areia
(FRIEDRICH, 1991, p. 208 - grifos do autor da citagdo).

1. O estudo: pressupostos tedricos

Como o estudo investigou a compreensdo da metafora, o apoio tedrico no campo da cogni¢ao
fundamentou-se na Psicogenética de Jean Piaget e na Psicologia Sociohistérica de Lev Vygotsky.
Por compreensao, o estudo seguiu a licdo de que sobre ela:

1. Dentre as trés fungdes essenciais do texto literdrio apontadas por Picard, apud Jouve, (a primeira € a “subversdo na
conformidade”; a terceira, “a modelizacdo por uma experiéncia de realidade ficticia”) sublinhamos a segunda, que se
caracteriza pela “elei¢cdo do sentido na polissemia”. O texto literdrio, como lembra Jouve, remete sempre a uma
pluralidade de significacoes. O leitor dispde assim de certa latitude quanto a sua interpretacdo. A leitura literdria é,
mais do que qualquer uma, marcada subjetivamente: enriquecedora no plano intelectual, autoriza também o investimento
imagindrio (JOUVE, Vicent. A leitura. Sdo Paulo: Unesp, 2002, p. 137).
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influenciam as condi¢Oes textuais, pragmaéticas (contextuais), cognitivas, interesses
e outros fatores tais como conhecimentos do leitor e forma de codificacdo por
parte do autor. Em suma, conhecimentos de lingua, do tema e do mundo em geral.
Por isso mesmo a compreensdo de texto é uma questdo complexa que envolve
ndo apenas fendmenos lingiiisticos, mas também antropoldgicos, psicolégicos e
factuais. [...] Anocdo de inferéncia é central em todo o estudo de compreensao de
texto. As inferéncias s3o processos cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes,
partindo da informacao textual e considerando o respectivo contexto, constroem
um nova representacao semantica. (OLIVEIRA, 1993, p. 64, 65)

Bidlogo de formacdo, fato que contribuird definitivamente na construcao de suas teorias sobre
o desenvolvimento cognitivo e na sua convic¢ao de que todo ser vivo se adapta, através da acdo, ao
seu ambiente porque, em si, ele ja € estruturado para essa adaptacao, Jean Piaget € o autor da teoria
mais completa sobre o desenvolvimento da inteligéncia humana. Uma teoria de grande conteido
explicativo tanto no ambito da Epistemologia como da Psicologia do Desenvolvimento. Por mais
de setenta anos, Piaget observou, escreveu, polemizou e reviu a sua ciéncia a qual tem a vantagem
de uma metodologia que inclui diversos testes na drea da linguagem, do raciocinio 16gico e do
pensamento moral, favorecendo uma ampla apreensdo e compreensao das suas observacdes
empiricas.

Para defender e comprovar que uma questdo especifica da Epistemologia estd no aumento
dos conhecimentos, ou seja, na passagem de um conhecimento menor para um conhecimento
maior, Piaget se valeu de um método clinico®, o qual conduzird ndo sé a sua pesquisa cientifica
como a de seus colaboradores e discipulos. De acordo com a li¢do piagetiana de que ndo existem
conhecimentos absolutos, esse método consiste em observar, verificar, analisar, estudar a formagao
e o desenvolvimento progressivo do conhecimento na perspectiva dos estddios. A leitura literdria
por ser um desafio para qualquer leitor porque nela hd mais engenhosidade em perceber ‘enigmas
velados’ do que ‘semelhancas’ também estd subordinada aos estddios do nosso desenvolvimento
cognitivo. E destes estddios que se retirou uma das contribui¢des mais importantes da Psicogenética
para responder a pergunta deste estudo, em especial o estdgio das operagées formais, porque a
partir dele o ser humano, entre os seus 11-12 anos, levanta hipdteses e propde resolucoes
independentes da sua experiéncia com o real, ou seja, o pensamento dispensa as bases empiricas
para desenvolver-se no mundo da probabilidade.

2. Terezinha Carraher explica que no método clinico-piagetiano, a finalidade do exame é compreender como o sujeito
pensa, como analisa situagdes, como resolve problemas, como responde as contra-sugestoes do examinador. As situacoes
ndo sdo totalmente padronizadas, pois o examinador deve buscar a confirmacdo de suas interferéncias sobre o raciocinio
das criancas durante o exame: sendo as inferéncias diferentes, o exame seguird cursos diferente para criangas diversas.
Outra divergéncia entre os pressupostos do método clinico e dos métodos psicométricos estd na atitude do examinador
com relagdo a motivacdo dos sujeitos. O método psicométrico pressupde um sujeito motivado; no método clinico, o
examinador tenta motivar o sujeito a reflexdo, o que ndo é possivel numa situacdo totalmente padronizada. Ao contrdrio
do sistema de avaliacdo das respostas numa abordagem psicométrica, a avaliacdo das respostas no método clinico-
piagetiano ndo se faz por uma contagem de acertos e erros. A finalidade desta andlise das respostas é encontrar uma
explicacdo que englobe todas as respostas dadas pelo sujeito, certas ou erradas. Esta explicacdo é possivel apenas se
formos capazes de encontrar a perspectiva a partir da qual o sujeito responde de tal modo que esta perspectiva
implique nas respostas dadas pelo sujeito. Devemos, ao final da avaliacdo, ser capazes de dizer algo como ‘para que
este sujeito respondesse desta forma, ele so poderia pensar assim’ (O método clinico,; usando os exames de Piaget. 4.
ed. Sao Paulo: Cortez, 1994. p. 6-36).



. Linguagem em Foco - Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UECE - Volume 3. N° 4. Ano 2011

A breve existéncia do psic6logo e do educador russo Lev Vygotsky ndo o impediu de legar a
humanidade uma obra cientifica de impacto, revoluciondria até a contemporaneidade, para a
Psicopedagogia, a Educacao e a Psicologia Cognitiva.

Embora nio trabalhe, a exemplo de Piaget, com estddios de desenvolvimento, a Psicologia
Sociohistérica estd na fundamentacgdo tedrica deste estudo porque sempre acreditamos numa pesquisa,
de natureza didatico-pedagdgica, centrada nesta Psicologia e na Psicogenética. Muito embora Piaget
tenha conduzido suas pesquisas numa estruturacao bioldgica e Vygotsky numa estruturagdo social,
materialista-dialética, ambas, além de construtivistas, levaram em consideracio os mecanismos
filogenéticos e ontogenéticos que favorecem o desenvolvimento humano. Por isso entendemos que
uma complementa a outra: aquela na observagao de como o conhecimento se constréi no contexto
dos processos sociohistéricos do ser humano, esta na observagdo psicobioldgica de como o
conhecimento é construido.

Da Psicologia Sociohistérica tomou-se como base tedrica um dos seus principais conceitos: a
zona de desenvolvimento proximal, que permite ao professor, ao pesquisador ou ao par mais maduro
interferir no processo de aprendizagem de sujeitos que jd atingiram um desenvolvimento real. A
ZDP manifesta a énfase dada por Vygotsky a natureza das interacdes sociais, particularmente
entre o adulto e a crianca,

além de indicar elementos que colaboram na compreensao de como se processa a integracao
ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

2. Procedimento metodologico

O estudo, que fixou a pesquisa empirica com adolescentes de 13 a 15 anos, orientou-se pelo seguinte
procedimento metodoldgico:

° para a sua amostra: foram entrevistados, individualmente, doze adolescentes, sendo seis de
Porto Alegre e seis do Recife: quatro de 13 anos (sempre dois para cada cidade), quatro de 14
anos e quatro de 15 anos. Em Porto Alegre, contamos com a colaboracdo dos Colégios
Farroupilha e Marcelino Champagnat/PUCRS; no Recife, do Instituto Helena Lubienska e da
Escola Mater Christi. Atendendo ao nosso pedido, a Coordenacdo desses estabelecimentos
indicou aleatoriamente os alunos para as entrevistas, realizadas pelo autor do estudo, assim
como as suas transcri¢des e analises;

o caracterizacdo dos adolescentes: embora de geografias fisica e humana diferentes, sao
adolescentes de uma mesma classe social que usufruem, igualmente, de quase toda a tecnologia
e de quase todo o progresso que o mundo contemporaneo oferece; todos de classe média,
educacdo formal de acordo com as suas faixas etdrias, alunos de escola particular;

o material para registro dos dados: foram utilizados um gravador e fita cassete para o registro
das entrevistas; copia de cinco poemas de Jodo Cabral de Melo Neto: O sertanejo falando, A
educacdo pela pedra, Catar feijdo, O vento no canavial, Pequena ode mineral. Estes poemas
contém uma pedra, uma relacao tematico-metafdrica, e foram escolhidos com o propésito de
saber como os adolescentes a compreenderiam;

o tarefas: depois de informados sobre o objetivo da pesquisa, os adolescentes foram instruidos
para fazerem uma leitura silenciosa dos cinco poemas, antecedida pela explicacao de algumas
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palavras que julgamos ser-lhes desconhecidas, a exemplo de inenfdtica, carnadura, rebucadas,
acular, penugem, voragens, ode; outras, casualmente indagadas, eram explicadas. Foram
também avisados de que, apds a leitura dos textos, haveria uma conversa sobre 0s mesmos
entre eles e o pesquisador. As entrevistas tiveram uma duracdo de até uma hora, com um
limite de até quinze minutos para a leitura dos poemas. Nao lhes era identificado o autor,
justificando-se que se tratava de um requisito da pesquisa; s6 no final da entrevista era
informado o nome do poeta. A possibilidade de algum entrevistado conhecer Jodo Cabral de
Melo Neto poderia levé-lo, talvez, a inferir de imediato sobre ‘metdforas pernambucanas’, ou
‘metaforas nordestinas’. Apds a leitura silenciosa, se iniciava a entrevista;

o classificagc@o das perguntas: as perguntas foram classificadas como introdutdrias e inferenciais.
Esta classificacao foi adotada a partir das licdes de Marcuschi, in O processo inferencial na
compreensdo de textos;*

° perguntas sobre os textos: as perguntas, sem nimero determinado, foram verbalmente
apresentadas e surgiam de acordo com o conteido do didlogo entre o pesquisador e o
entrevistado. Essa estratégia corresponde a uma orientacdo do método clinico. A entrevista
acontecia a partir do depoimento dos adolescentes sobre os poemas. Nao obstante a adocao
de alguns conceitos da Psicologia Genética para o quadro tedrico, aqui se justifica mais uma
vez a adog¢do da Psicologia Sociohistérica, em especial, o conceito zona de desenvolvimento
proximal. Isto porque fomos solicitados por alguns adolescentes, sobretudo os de 13 anos,
para explicar alguns versos, as vezes todo o poema. No que ndo deixamos de atendé-los,
tendo o cuidado, naturalmente, para em nada condicionar uma resposta que gostariamos de
obter. Por outro lado, no conjunto das entrevistas, percebe-se um didlogo entre o pesquisador
e os adolescentes, criado a partir de algumas perguntas inferenciais, o qual estd de acordo
com uma tese de Vygotsky que defende a intervencdo de um sujeito mais capacitado sobre as
acoes do sujeito de pesquisa:

muito frequentemente, Vygotsky e seus colaboradores interagiam com seus sujeitos
de pesquisa para provocar transformacdes em seu comportamento que fossem
importantes para compreender processos de desenvolvimento. Ao invés de agirem
apenas como observadores da atividade psicoldgica, agiam como elementos ativos
numa situacdo de interacdo social, utilizando a intervencdo como forma de criar
material de pesquisa relevante. Essa intervencao do pesquisador é feita no sentido
de desafiar o sujeito, de questionar suas respostas, para observar como a
interferéncia de outra pessoa afeta seu desempenho e, sobretudo, para observar
seus processos psicoldgicos em transformacao e nio apenas os resultados de seu
desempenho. (OLVEIRA, 1993, p. 64, 65)

E neste sentido que a alteracio no desempenho de um sujeito pela interferéncia de outro é
fundamental nas teses da Psicologia Sociohistérica:

em primeiro lugar porque representa, de fato, um momento do desenvolvimento:
ndo é qualquer individuo que pode, a partir da ajuda de outro, realizar qualquer
tarefa [grifo da autora da citacdo]. Isto é, a capacidade de se beneficiar de uma
colaboracdo de outra pessoa vai ocorrer num certo nivel de desenvolvimento, mas
ndo antes. Uma crianca de cinco anos, por exemplo, pode ser capaz de construir a
torre de cubos sozinha; uma de trés anos ndo consegue construi-la sozinha, mas
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pode conseguir com a assisténcia de alguém; uma crianca de um ano nao
conseguiria realizar essa tarefa, nem mesmo com ajuda. [...] A ideia de nivel de
desenvolvimento potencial capta, assim, um momento do desenvolvimento que
caracteriza nfo as etapas jd alcangadas, ja consolidadas, mas etapas posteriores,
nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta significativamente o resultado da
acdo individual. Em segundo lugar, essa ideia é fundamental na teoria de Vygotsky
porque ele atribui importancia extrema a interagio social no processo de constru¢ao
das funcdes psicolégicas humanas. O desenvolvimento individual se d4 num
ambiente social determinado e a relacdo com o outro, nas diversas esferas e niveis
da atividade humana, € essencial para o processo de construg¢ao do ser psicolégico
natural. (OLIVEIRA, 1993, p. 59,60)

3. Analise e resultados

Quanto aos resultados do estudo, o quadro abaixo os apresenta em nimeros:

Idade 13 anns 14 anns 15 anns Toral
Analogin [] K 2 5
Cloampuragsi 3 3 | 7
Transferéne 0 0 2 2
Fuzan 2 I 2 5

O total dos nimeros mostra a compara¢do com o maior indice de compreensao, seguida da
analogia e da fusdo; a transferéncia apresenta o menor indice.

Observe-se que a compreensao da metafora como comparagdo esta mais representada pelos
adolescentes de 13 (3) e 14 anos (3); entre os de 15 anos, apenas por um adolescente; como analogia,
estd representada pelos adolescentes de 14 anos (3), seguida pelos de 15 anos (2); como fusdo, com
excecao de um adolescente de 13 anos, estd representada por todos os outros adolescentes, sendo
que o maior indice se apresenta entre os adolescentes de 15 anos (2) e os de 13 anos (02), contra os
de 14 anos (01); finalmente, a transferéncia, que aparece apenas entre os adolescentes de 15 anos.

Este resultado, que mostra a comparagdo com o maior indice de compreensao, € significativo
porque demonstra que esses adolescentes, embora em pleno estddio das operagdes formais - que
criam hipéteses, formalizam proposicoes, e que por isso dispensam a experiéncia com o real -
raciocinaram estabelecendo associagdes. A consciéncia que todos tiveram da ‘determinacdo’ do
contexto sobre a produc¢do do artista evidencia suas reflexdes e inferéncias sobre a antropologia
do poeta; todos os entrevistados identificaram no conjunto dos poemas uma certa identidade e
procedéncia antropolédgica: um sentimento do Nordeste, na interpretacdo de G.G.; ounade FH.J.:
- Eu gostei de ler esses poemas porque eles fazem vdrias comparagdes com a palavra pedra com
sentidos diferentes. A gente vé vdrias vezes essa palavra com vdrios sentidos, de acordo com a
interpretacdo, o contexto [grifo nosso]. (Lembro a estratégia de ndo informar quem era o poeta,
a fim de ndo influenciar as opinides dos adolescentes para uma metdfora pernambucana ou
nordestina.)
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Serd que o resultado nos mostra que para compreender a metdfora poética o leitor,
necessariamente, precisa de um conhecimento a priori? Do contexto a que se refere Aristoteles?

Flavell ensina que

0 associacionismo estd acima de qualquer critica quando enfatiza a importancia
crucial da experiéncia na ontogénese cognitiva. A teoria piagetiana, absolutamente,
ndo o nega. Entretanto, em contraposi¢do ao empirismo puro, Piaget afirma que a
experiéncia é um evento sutil e complexo cujo papel varia no decorrer do
desenvolvimento, e que o contato com as coisas sempre envolve a apreensao de
um complexo de eventos num sistema de significados que os organiza. (FLAVELL,
1988, p. 70)

Se for no contato com as coisas que o sujeito apreende um complexo de eventos num
sistema de significados que os organiza, estdo explicados ndo s6 o resultado deste estudo, como a
licao de Aristételes sobre a necessidade do contexto para a realizacao da metafora:

além disso, sdo obscuras se tomadas de longe; [...] [a metidfora] porém ndo deve
ser tomada de longe pois em tal caso seria dificil de apreender, nem ser de
interpretacdo que salte a vista pois deixaria de causar impressao. (ARISTOTELES,
s/d., p. 181)

E possivel, também, que este resultado contenha certa influéncia do que os adolescentes
tinham estudado acerca da metéafora.

Transcrevemos a seguir, as licdes de alguns livros diddticos sobre a metafora, consultados na
medida em que os resultados eram analisados.’

Do ponto de vista puramente formal, a metdfora é, em esséncia, uma comparacdo
implicita, isto é, destituida de particulas conectivas comparativas (como, tal
qual, tal como) ou ndo estruturada numa frase cujo verbo seja parecer, semelhar,
assemelhar-se, sugerir, dar a impressdo de ou um equivalente desses. Assim,
‘seus olhos sdo como (parecem, assemelham-se a, ddo a impressdo de) duas
esmeraldas’ é uma comparagdo ou simile [grifos do autor]. (GARCIA, Othon G.
Comunicacdo em prosa moderna. 13. ed. Rio de Janeiro: Fundagcdo Getulio
Vargas, 1986. p.86).

Metdfora é, pois, a alteracdo do sentido de uma palavra, pelo acréscimo de um
significado segundo, quando entre o sentido de base e o acrescentado hd uma
relacdo de semelhanca, de interseccdo, isto é, quando eles apresentam tragos
semanticos comuns. (FIORIN, José Luiz., PLATAO, Francisco Savioli. Licées de
texto: leitura e redagdo. Sdo Paulo: Atica, 1996. p.159).

Metdfora consiste no emprego de uma palavra com sentido que ndo lhe é comum
ou proprio, sendo esse novo sentido resultante de uma relagdo de semelhanga, de
interseccdo entre dois termos. (CEREJA, Williams R., MAGALHAES, Thereza
Andlia C. Gramadtica reflexiva: texto, semantica e interacdo. Sdo Paulo: Atual,
1999. p. 395).

3. Considere-se que para muitos professores dos ensinos fundamental e médio estes livros sdo sua tnica fonte de

pesquisa.
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Metdfora consiste na transferéncia de um termo para uma esfera de significacdo
que ndo é a sua, em virtude de uma comparagdo implicita. ...] Assenta a metdfora
numa relacdo de similaridade, [grifo do autor] encontrando o seu fundamento na
mais natural das leis psicologicas: a associacdo de ideias. (ROCHA LIMA,
Carlos Henrique da. Gramadtica normativa da lingua portuguesa. 20. ed. Rio de
Janeiro: José Olympio, 1979. p. 461-462).

[...] Como ele nédo colocou o elemento comparativo (como) [grifo dos autores], a
comparacdo ficou implicita. A esse tipo de comparagdo damos o nome de metdfora
[grifo dos autores]. Na metdfora, uma palavra que significa uma coisa passa a
significar outra. [...] No caso da metdfora, essa mudanca de significado é sempre
baseada numa semelhanca (grifo dos autores). (NICOLA, José de. TERRA, Ernani.
Préticas de linguagem: leitura e producgdo de textos. Vol. 3. Sdo Paulo: Scipione,
2000. p. 25-26).

A metdfora ocorre quando uma palavra passa a designar alguma coisa com a
qual ndo mantém nenhuma relagcdo objetiva. Na base de toda metdfora estd um
processo comparativo. INFANTE, Ulisses. Textos: leituras e escritas. Vol. 3. Sao
Paulo: Scipione, 2000. p. 558).

Metdfora consiste em atribuir a uma pessoa ou coisa uma qualidade que ndo lhe
cabe logicamente. E, pois, uma transferéncia de significado de um termo para
outro e se baseia em semelhangas que o emissor da mensagem encontra entre 0
termos comparados. Portanto, é uma comparagdo de cardter subjetivo. (FARACO
& MOURA. Gramdtica. 12. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 580).

Metdfora— quando se constréi uma metdfora, diz-se que houve uma transferéncia
(a palavra grega metaphora significa ‘transporte’) de um termo para um contexto
de significacdo que ndo lhe é proprio. As metdforas baseiam-se, via de regra, em
uma relacdo de similaridade (semelhanca) que pressupoe um processo anterior
de comparacdo. Pode-se dizer, portanto, que a comparacdo estd na base da
formagao da metdfora . (ABAURRE, Maria Luiza M. et al. Portugués: lingua e
literatura. 1. ed. Sao Paulo: Moderna, 2000. p. 299).

O conceito de metdfora é desenvolvido apresentando-a como uma reducdo da
comparagdo. [...] Observe: Entrei arrastando os pés como se fossem cascos:
comparagdo [grifo da autora). Entrei arrastando os cascos: metdfora [grifo da
autora]. Essa explicacdo é dada pela autora ao Professor. (SOARES, Magda.
Portugués através de textos. 7* série. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 1990. p. 147).

Metdfora - consiste em dar a uma palavra caracteristicas de outra por haver
entre elas semelhanca de qualidades. E de emprego mais literdrio, tendo grande
forca expressiva. |[...] E uma comparacdo abreviada, sem o termo comparativo.
Cabe ao leitor estabelecer o que hd em comum entre as duas ideias apresentadas.
(MESQUITA, Roberto Melo, MARTOS, Cloder R. Portugués: linguagem e
participacdo. 8* série. 1. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1998. p. 169).

Na metdfora ocorre uma comparacdo ‘mental’ que vem da semelhanca de uma
caracteristica atribuida a ambos os elementos. Ex.: Meu pai é um ledo (Meu pai
é forte/bravo como um ledo.) Observe que, para se construir a metdfora, elimina-
se o termo comparativo como [grifo da autoral]. A comparacdo é apenas
subentendida, ndo é expressa. (PRATES, Marilda. Encontro e reencontro em lingua
portuguesa. 8" série. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2001. p.194).




Metdfora e cognigdo: resultado de um estudo de caso .

H4 autores que apresentam no contetido ‘Figuras de palavras ou de pensamento’ a
comparacio como uma figura: comparagdo é uma figura que consiste em identificar
dois elementos a partir de uma caracteristica comum. Na comparacdo é obrigatoria
a presenga do termo comparativo (como, feito, que nem etc.) Sobre a metafora é
dito o seguinte: metdfora é o resultado de uma comparacdo mental. A metdfora
consiste na semelhanca entre a ideia a ser definida e a ideia que com ela se
relaciona. Na metdfora ndo aparece o termo da comparagdo (como, que nem,
feito) explicito. (CAMPEDELLLI, Samira Y., SOUZA, Jesus B. Portugués; literatura,
producdo de textos & gramadtica. 3. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2000. p. 614).

Uma autora fala em comparacdo metaférica. A comparacio metaférica [grifo da
autora)] ¢ uma comparacdo entre dois elementos de universos diferentes. Sobre a
metafora € dito o seguinte: A metdfora pode se apresentar como uma comparagcao
abreviada em que o conectivo e o que hd em comum entre os elementos comparados
ndo estdo expressos. A metdfora é uma figura de palavra em que um termo é
substituido por outro, em virtude de haver uma relacdo de semelhanca entre eles.
(CABRAL, Isabel. Palavra aberta. 8§ série. 2. ed. Sao Paulo: Atual, 2000. p. 11).

Resistimos, porém, a perguntar-lhes se conheciam a palavra metifora e o que ela lhes dizia.
Esperdavamos mesmo que, espontaneamente, se referissem a ela, a exemplo de um tnico adolescente,
A.D.M. — entrevistador: o que € a pedra nesses poemas? A.D.M.: ela tem um sentido metaforico.
Entrevistador: se ¢ uma metéifora, ¢ uma metifora de qué? A.D.M.: era ai que eu estava
querendo chegar. A uma conclusdo mais certa... No segundo poema, (O sertanejo falando) ela é o
sertdo, o sertanejo. No primeiro poema, (A educacdo pela pedra) eu acho que é... estd me faltando

uma palavra. Eu acho que seria uma coisa assim pela alma. A alma de um.... eu ndo sei...

Se para o adolescente desse estudo a metafora é quase tdo-somente uma comparacao, o que a
Literatura, a poesia, lhe representa como fonte de conhecimento? Julgamos que muito pouco porque,
quase tdo-somente uma comparacao, a Literatura, a poesia, precariamente lhe reorganiza novos
conhecimentos. E ndo € exaustivo lembrar: por mais que a Literatura seja produto de uma visao de
mundo, influenciada pela histéria social e cultural do autor, do ser humano, ela € sempre uma
reorganiza¢do da vida e das nossas necessidades historicas e espirituais. (O que nos confirma a
autonomia da obra de arte.)

Conclusao

Como se constata, o que existe no conjunto destas li¢cdes é o que a tradi¢do argumentou acerca da
metafora. Estas licdes, evidentemente, ndo podem ser dispensadas do debate académico, mas, sem
davida, o estudo da metafora tem de ser diacrOnico para que ela ganhe sentido e através dela também
se explique as mudancgas que a Histdria exerce sobre a forma e o contetido das nossas expressoes e
realizacdes artistico-literdrias.
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