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RESUMO

O presente trabalho busca discutir como os documentos curriculares oficiais brasileiros orientam o ensino
de lingua materna, sobretudo a pratica de escrita e reescrita com énfase nos géneros discursivos/textuais.
Os pressupostos tedricos foram baseados nas ideias de Bakhtin e do Circulo (2003; 2004) acerca da
teoria dos Géneros Discursivos, presentes nos PCN (BRASIL, 1999), assim como em aguns referenciais
curriculares estaduais da Regido Sul. Para a andlise, propomos 0s seguintes critérios. a) prescrigdes dos
documentos curriculares vigentes, orientadores para o ensino de Lingua Portuguesa, sobre o tema; b) andlise
e caracterizacdo das praticas de escritadifundidas nos referenciai s rel ativos ao conceito dereescritatextual e
as variagOes terminol gicas e conceituais. Os resultados mostram divergéncias entre o referencial tedrico e
as préticas propostas, afata de homogeneizagdo conceitual com areescritae adifusdo de sentidos diversos
a uma etapa necesséria na producdo de géneros em situacdo de ensino.

Palavras-chave: Génerostextuais, Parametros Curriculares Nacionais, Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

The present paper tries to discuss how the official Brazilian curricular documents guide the mother tongue
teaching, especially the practice of writing and rewriting, emphasizing the discursive/text genres. Wetake as
theoretical basisthe studiesof Bakhtin’s Circletheory (2003; 2004) onthediscursivegenres, which are present
in the PCN [PCN — Brazilian Curricular Parameters] (BRASIL, 1999), aswell asin some State Curriculum
Standardsfrom the southernregion. Theanalysisconsists of thefollowing aspects: a) Prescriptionsof current
curriculum documents, aguidefor Portugueselanguageteaching; b) Analysisand characterization of writing
practicesdisseminated by these documents, especially with regard to the guidelinesin the production process
of writing genres, specifically about the concept of textual rewriting and its terminological and conceptual
variations. The results show that there are divergences between the theoreti cal-methodol ogical concept and
the proposed discursive practices,; no conceptual homogenization with rewriting; and the varied senses for
amuch-needed step in the production of genresin the teaching situation are disseminated.

Keywords: Interactionism Sociodiscursive, Sentence criminal genre, enunciative marks.
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1INTRODUCAO

Estetrabal ho buscarefletir sobreo modo como osdocumentoscurricularesoficiaisbrasileiros,
publicados em @mbito estadual, orientam o ensino de lingua materna, no processo de producéo
textual escrita, destacando-se aabordagem dos géneros discursivos/textuais paraapraticade escrita
contemplada nos encaminhamentos de producdo textual e os conceitos relativos a reescrita nas
orientagdes para o trabalho no contexto escolar.

Para tanto, alicercados pelos fundamentos tedricos do Circulo de Bakhtin (2003; 2004)
sobre a teoria dos géneros discursivos, presentes nos PCNs (BRASIL, 1998) e os referenciais
curriculares estaduais pesquisados, apresentamos um quadro sindtico dos conceitos mencionados
pel os documentos curriculares da Regido Sul, com vistas adiscutir essas diferencas e exemplificar
essaformade tratamento, tendo como critérios os seguintes pontos: @) prescri¢cdes dos documentos
curriculares vigentes, orientadores para o ensino de Lingua Portuguesa, sobre o tema; b) andlise e
caracterizacdo das préticas de escrita difundidas nos referenciais rel ativos ao conceito dereescrita
e as variagoes terminol dgicas e conceituais.

Nessetraj eto depesquisa, apresentamoso resultado parcia dapesqui saacercadosdocumentos
curriculares vigentes nos estados da Regido Sul, quanto aos conceitos de reescrita, refaccdo,
retextualizacdo e revisdo textual e outros termos afins, com vistas a caracterizacdo teorico-
metodol 6gica que auxilie na compreensdo do processo de producdo textual escrita em situacéo de
ensino, enfocando-se a etapa de reescrita e todos 0s sub-processos ali existentes.

2 O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Tomamos como pressupostos tedricos a concepgdo enunciativa de linguagem, tal como
proposta do Circulo de Bakhtin (2003; 2004), junto com a Linguistica Aplicada, com vistas a
conferir as implicagdes tedricas destes estudos para 0 ensino de lingua materna, especificamente
em sua transposicdo didatica na sala de aula, no processo de producéo textual escrita, sobretudo
com foco nareescrita.

A opcéo pela proposta de ensino a partir dos géneros discursivos, advinda dos estudos
bakhtinianos e da teoria interacionista e enunciativa de linguagem, sofreu as contribuicdes de
pesquisadores franceses como Bronckart (2006), Dolz e Schneuwly (2004) e de pesquisadores
brasileiros na atualidade: Geraldi (2004; 1994), Faraco (2003), Antunes (2003), Brait (2000) ao
longo dos estudos voltados a situagéo de ensino da lingua materna em prética escolar.

Nesse percurso histérico, retcomamos alguns pontos dos estudos bakhtinianos, por suas
contribuicdes filosoficas que culminaram com o rompimento do formalismo que vigorava nos
campos de estudo dalinguagem até entdo. Especificamente, no que tange a natureza dalinguagem,
Bakhtin/Volochinov, na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (1929), apresentam uma sintese
das concepcdes que criticavam e adefinem dial eticamente, como outravia paraacompreensdo dos
processoslinguageiros, assumindo-acomo préticasocial efetivada por sujeitos sdcio-histdricos dos
guais, necessariamente, diante da palavra alheia, espera-se uma atitude responsiva ativa.
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A verdadeira substéncia da lingua ndo € congtituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producéo, mas pelo fendmeno social dainteracdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a redlidade fundamenta da lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992,
p.123).

De forma que os enunciados, a palavra do outro, tornam-se a base para as interagoes verbais
e a producdo de novos enunciados na cadeia ininterrupta da comunicacéo verbal. Os estudos
bakhtinianos propdem o enunciado como unidade fundamental e o define como producéo linguistica
emolduradapelo didogo, isto €, por mei o de enunciados concretos produzidos em situactes concretas
deinteragdo verbal.

Segundo Bakhtin, as diversas esferas da atividade produzem tipos rel ativamente estaveis de
enunciados, os quais ele denomina “géneros do discurso”, cujos tragos principais sdo: conteudo
temético, construcéo composicional e estilo, presentes nas orientagdes advindas dos documentos
curriculares oficiais vigentes para o ensino de lingua portuguesa.

Com apublicacdo dos PCNs, marco naadogao dos géneros discursivos como obj etos de ensino,
os demais documentos curriculares emergiram em diversos estados da federacéo, possibilitando a
reflexdo sobre 0 ensino de lingua materna, com destaque para 0s modos como esses géneros tém
sido discutidos e divulgados nos documentos e nas propostas de ensino, verificando sua inser¢éo
no campo educacional, posto que a mudanca de paradigmajaforafirmada, conforme determinam:
“os textos organizam-se sempre dentro de certas restri¢des de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquel e género. Desse modo, anogao de
género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino” (BRASIL, 1998, p. 23).

A preocupacdo com o ensino de lingua materna, prescrito pelos documentos neste artigo,
apontaparaguestdes conceituai s e ndo apenasterminol 6gicas, poisacompreensdo deque 0sgéneros
sdo tomados como “objetos de ensino”, “conteudos basicos” ou 0 “texto como unidades basicas de
ensino”, estdo vinculadas a estas concepgoes e delas depende o tratamento dado pelo professor as
préticas discursivas, sobretudo no que tange a producdo textual escritae nos processos de reescrita,
a partir destes géneros, no contexto da sala de aula.

3 OSGENEROSDISCURSIVOS NOSDOCUMENTOS CURRICULARES DA
REGIAO SUL

A selecdo pela Regido Sul neste estudo focaliza o paradoxo entre propostas curriculares
contemporaneas, publicadas nos ultimos anos, como as do Parana e do Rio Grande do Sul, e a
proposta de Santa Catarina publicada concomitante aos PCNs. Nessa apresentacdo, postulamos
compreender o tratamento dado aos géneros discursivos e destacamos alguns pontos nodai s deste
ensino, tais como: linguagem, texto e sua caracterizacdo na prética de escrita, sobretudo quanto
aos conceitos mencionados no processo de reescrita textual, topico de investigagdo da pesquisa.
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3.1 Parana

As Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa no Parana (DCE), publicadas
em 2008, ampararam-se em documentos curriculares anteriores. o Curriculo Basico (PARANA,
1990) e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), assumindo o texto como unidade
de ensino e o discurso como prética social efetivada pelas préticas de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica, a partir da nogdo bakhtiniana de géneros discursivos.

Aspréticasdiscursivasprescritas pel osdocumentosvisam abranger osgénerosdiscursivosque
j&estéo presentes navida dos alunos, que devem ser tomados como ““conteudos basicos no ensino”
(PARANA, 2008, p. 90), articuladores para as préticas propostas, dependendo das esferas sociais
de suacirculagdo. 1sso quer dizer que o0 género discursivo, antes de se constituir como conceito, “é
préticasocial e deve orientar aacio pedagdgicacom alingua” (PARANA, 2008, p.53) colaborando
para que nao haja “fragmentagdo entre a lingua ¢ a vida do aluno, uma vez que na escola ele ndo
leria e produziria apenas textos escolares didatizados, mas teria contato com textos presentes nos
diversos espacos de socializacdo que frequenta” (PARANA, 2008, p.53).

Essa afirmacao reitera o carater dialégico dalinguagem, posto que “os géneros variam assim
como alingua— aqual é viva, e ndo estanque. As manifestacbes comunicativas mediante alingua
nado acontecem com elementos linguisti cosisol ados, €l as se déo, conforme Bakhtin, como discurso”
(PARANA, 2008, p.52) por isso vista como fendmeno social, nascendo da interaco entre os
homens (PARANA, 2008). O documento contempla ainda a dimens3o histérica do ensino da
lingua, os fundamentostedricos paraas préticas discursivas, o conteido estruturante definido como
“conjunto de saberes e conhecimentos de grande dimensdo, os quais identificam e organizam uma
disciplinaescolar”, identificado por “discurso como prética social” (PARANA, 2008, p.62-63), 0s
encaminhamentos metodol égicos, a avaliacdo e uma tabela de géneros propostos para o trabalho
docente.

No que tange a pratica discursiva de escrita, as DCEs afirmam que “cada género discursivo
tem suas peculiaridades: a composi¢éo, a estrutura e o estilo que variam” conforme a produgdo e
que “essas e outras composi¢des precisam circular na sala de aula em agdes de uso, € ndo a partir
de conceitos e definigoes de diferentes model os de texto” (PARANA, 2008, p.56). Assim, o texto é
compreendido como uma articulacéo de discursos, de vozes que se materializam, um ato humano
de “linguagem em uso efetivo” (PARANA, 2008, p.51).

AsDCEsreiteram que, no processo de producéo textual, “¢ preciso que o aluno se envolva
com 0s textos que produz e assuma a autoria do que escreve, visto que ele € um sujeito que tem o
que dizer. Quando escreve, ele diz de si, de sua leitura de mundo” (PARANA, 2008, p.56). Nesse
sentido, ha aindicacdo de que para areescrita o texto deve atender as condi¢des de sua producéo,
pois € preciso que o “refazer textual esteja fundamentado na adequacdo do texto as exigéncias
circunstanciais de sua produg¢ao” (p.70) permitindo ao aluno ou ao grupo, posto que “o refazer
textual pode ocorrer de formaindividual ou em grupo considerando aintencéo e as circunstancias”
(p.70), amelhoria da producéo escrita. 1sso significa avangar para além da correcéo gramatical e
vislumbrar nos textos as marcas de sua condi¢do inicial de producéo. Nota-se que o documento
salienta que a reescrita deve levar em conta o género trabalhado, ndo apenas a superficie textual .
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Nesse interim, 0 documento reitera a pratica de andlise linguistica em detrimento apenas a
correcdo gramatical. E no momento da reescrita que esses aspectos linguisticos v&o possibilitar ao
aluno e ao professor areflexéo sobre o proprio texto, ampliando, substituindo palavras, reorganizando
paragrafos, enfim, adequando a producdo a proposta. O professor ainda inclui as “atividades de
revisdo, de reestruturacdo ou refaccao, de andlise coletiva de um texto selecionado e sobre outros
textos, dediversosgénerosqueci rculam no contexto escol ar eextraescolar” (PARANA, 2008, p.80).

Por outro lado, € preciso estar atento as condi¢Bes de producdo do texto, verificando
“a adequacao a proposta e ao gé€nero solicitado, se a linguagem esta de acordo com o contexto
exigido, a elaboracdo de argumentos consistentes, a coesdo e coerénciatextual, a organizacdo dos
paragrafos”, e ainda “[...] se a inten¢do do texto foi alcangada, se ha relagdo entre partes do texto,
se ha necessidade de cortes, devido as repeticoes, se € necessario substituir paragrafos, ideias ou
conectivos” (PARANA, 2008, p.82), garantindo o fio discursivo no plano da expressio escrita.

Neste documento, 0s principais conceitos sdo assim sintetizados:

UF | DOCUMENTO FOCO PRATICA CONCEITO CARACTERIZACAO
CURRICULAR PROPOSTA

P | Diretrizes Género - Préticas discur- - Linguagem Vista como fendmeno social, nasce
A | Curriculares - Discursivo | sivas: oralidade, dainteracdo entre os homens;

R | Lingua como escrita, leitura T — — .

A | Portuguesa contetido | (literatura) e andlise | - T€xto E articulagéo de discursos, vozes
N | (2008) bésico linguistica que se materializam, ato humano,
A | EF-EM linguagem em uso efetivo.

- Géneros E préticasocial e deve orientar a

acdo pedagdgica com alingua

- Reescrita Atividade fundamentada na adequa
¢do do texto as exigéncias
circunstanciais e sua producgo.

- Refaccéo Atividade em que se propde a
reflexd@o sobre o préprio texto.

Quadro | — Conceitos presentes nas DCE-LP (PARANA, 2008 — Fonte: Autores)

3.2 Rio Grandedo Sul

No que tange a elaboracdo do Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Sul,
intitulado “Li¢des do Rio Grande”, publicado em 2009, o estudo pautou-se nosdocumentosfederais
gue o precederam, tais como 0s PCNs (BRASIL, 1998). Nessa organizacdo, o volumell, voltado as
“Linguagens Cddigos e suas tecnologias, Educacdo Fisica e Artes”, apresenta como compromisso
de todas as areas o desenvolvimento de “trés competéncias transversais: ler, escrever e resolver
problemas” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.39).

Especificamente quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, o referencia faz a opgdo pelo
estudo dos géneros de discurso, também compreendidos por textuais, pois em consonancia aos
documentos que o precederam e na mesma linha de estudos atuais, entende os géneros como
“conteudos estruturantes; [ ...] objeto de trabalho, naleiturae na producéo textual” (RIO GRANDE
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DO SUL, 2009, p.78), pois entende alinguagem como a “capacidade humanade articul ar significados
coletivosem codigos”, por isso historicamente construidae dindmica, ecomo recurso paraproduzir
e compartilhar sentidos na prética social (RIO GRANDE SO SUL, 2009, p.37).

Nessa perspectiva, o referencial apresenta ao professor os encaminhamentos por eixos
de trabalho denominados “representagdo e comunicagdo, Inves-tigacdo e Compreensdo e
Contextualizacao Sociocultural” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.40), os exemplos de géneros,
discutindo as relagOes interdisciplinares e a forma de abordagem, indicando a necessidade de
“sequéncia/progressdao de competéncias adequadas a cada ciclo escolar, as quais se combinam
e se complexificam ao longo do percurso educacional”, que sdo orientadas pelos principios de
competéncias gerais de cada disciplina, de forma a aprofundé-las ao longo do processo de ensino
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.44). Contudo, as definicOes acerca do processo de reescrita
textual permanecem diluidas no corpo do texto, pespontando em encaminhamentos metodol égicos
diversos, o que carece de explicitaces e conceitualizacoes.

O documento atribui ao professor atarefade adequar atividades e propiciar o contato dosaunos
com ostipos de textos, partindo do que el esja sabem para o que ndo dominam ainda, caracteristica
do ensino pautado nos usos da linguagem, de acordo com a prescrigao “¢ fundamental a pratica
uso-reflexdo-uso, ja que, em relacdo a qual-quer contetido, o ponto de partida é o que os aunos
jafazem e sabem, para, entdo, passarem areflexdo e a ampliacdo dos seus repertérios e, por fim,
desafiar a novas pra—ticas” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 46).

Quando serefere aproducdo textual escrita, 0 documento entende o texto como “resultado da
atividade humanainteracional (discursiva), que se da entre sujeitos com umaintencao responsiva”
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.44). Por isso defende a nocdo de escrita com objetivo, sfo
“atividades voltadas para a formac¢ado e o re—finamento de saberes relativos as praticas de uso da
escritananossasoci edade, tanto paraasagdes deiniciagdo ao mundo do trabal ho quanto paraaguel as
relativasao exercicio co-tidiano dacidadaniaedaexpressao desi” (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p.47). Essa prética também se configura nos aspectos avaliativos do documento e estabel ecidos
por critérios especificos de corregdo, porque “se saber escrever significa efetivamente escrever um
texto adequado a determinado propdsito einterlocutor, que seja coeso, coerente e tenha adequacdo
lexical egramatical, isso serarevelado pelatarefa propostanaavaliacéo e de critérios de corregdo”
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.49).

Ainda com referéncia ao aspecto avaliativo das producdes escritas, 0 documento apresenta
orientagdes quanto acorrecao, desmitificando aimagem de certo/errado paraumanomenclaturagque
priorize 0 adequado/inadequado, e o contexto de producéo, o temaeaforma, pois‘a nogdo de certo/
errado deve ser substituida por adequado/inadequado ao contexto de pro~dugéo, e a necessidade
de correcao como forma de promover a aprendizagem” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.49).

Assim, elas s revel adoras de novas oportunidades de préticas em que “a experimentacdo e
a pergunta sdo valorizadas como parte do processo de aprendizagem” (RIO GRANDE DO SUL,
20009, p.49). Por fim, o referencial curricular reitera“mais eficiente do que acorregcéo do erroemsi
éoferecer novas oportunidades depratica” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.50) redimensionando
o proposito derefletir erefazer suaprodugdo textual escrita, de acordo com os conceitossintetizados
e elencados no Quadro I1:
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UE | POCUMENTO | FOCO PRATICA CONCEITO | CARACTERIZAGAO
CURRICULAR PROPOSTA
Referencial Géneros | - Eixosdetrabalho: | Linguagem | “Capacidade humana de articular
R. Curricular do .Representacéo significados coletivos em cdadigos,
“Ligdes do Rio | discurso € comuni cacgao; [...] como recursos para produzir e
G | Grande™- vol.2 | (textuais, compartilhar sentidos|[...] se atuaizana
R (2009) prética Investigacdo e prética, € historicamente construida e
A | EF-EM comum compreensao; dinamica.”(p.37)
N aosPCNs) | .Contextualizagdo | Texto “resultado da atividade humana
D sociocultural. interacional (discursiva), que sedaentre
E sujeitos com uma intengdo responsiva”.
(p-44)
D Género “sfo contelidos estruturantes; [ ...] objeto
o) de trabalho, na leitura e na produgdo”.
(p.78)
S (re) escrita | Escrever € adequar o texto a0 seu
U propésito e interlocutor, de forma coe-
L rente, coesa. E oferecer nova oportuni-
dade de praticar a escrita.

Quadro Il — Conceitos presentes nos Referenciais Curriculares (RIO GRANDE DO SUL, 2009 — Fonte: Autores)

3.3 Santa Catarina

Diferentemente dos demais documentos curriculares, o Estado de Santa Catarina apresenta
a elaboracdo de sua proposta curricular iniciada em 1988 e publicada em 1991, tema de amplos
debates e estudos aprofundados, pois visava a elaboracdo de um norte paraa prética pedagdgica
naguele estado. Nesse sentido, a segunda verséo foi elaborada pelo Grupo Multidisciplinar em
1998 e composta por trés volumes: Disciplinas Curriculares, Temas Multidisciplinares e Formagéo
Docente, com vistas ao encaminhamento tedrico-metodol 6gi co das disciplinas e aprof undamento da
concepcao histérico-cultural defendida e assumida por governantes e representantes educacionais
daguela época. Neste documento, as disciplinas curriculares de Lingua Portuguesa, Literatura e
Alfabeti zacdo sdo compreendidas de formaimbricadae apresentadas no mesmo modul o, detalhadas
pel os topicos especificos relativos ao encaminhamento metodol 6gico e a avaliagao.

Para os organi zadores do documento, a proposta de ensino de L ingua Portuguesa consideraa
linguagem como “fendmeno SOcio-histérico manifestado nas linguas através de falares resultantes
da interac8o humana, servindo a finalidades multiplas — tanto de carater ptblico quanto privado”
(SANTA CATARINA, 1998, p. 68). Assim ndo deve considerar a fragmentacéo e divisdo de
contelidos sequienciados, mas sim o movimento de usos e formas de linguagem, abrangendo “fala
e escuta, leitura e escritura, estas préticas devendo ser percorridas por uma dimenséo que tem sido
chamada praticade andlise linguistica ou reflexdo linguistica” (SANTA CATARINA, 1998, p. 67).
Essa afirmacao contempla o estudo dos géneros textuais que circulam na sociedade e dos quais se
pode extrair algunstipos textuai s ensinados, mas 0 documento reitera que astipologias, entendidas
como fragmentos dos géneros, ndo devem ser objeto de ensino isolado na escola.

Por texto compreende-se 0 objeto empirico, 0 “conjunto deenunciados com certaconfiguracdo
linguisticae certa coeréncia, e emerge sempre em dado momento e espago” (SANTA CATARINA,
1998, p.75), por isso, para producdo escrita de um texto € preciso compreender sua construgéo,
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regulacdo e circulagdo na comunidade. Esse modo de producéo escrita exige o conhecimento de
uma complexidade de processos de formulagdo que “sé podem ser dominadas, na aprendizagem
de modo gradativo, na medida de sua funcionalidade em contextos de uso” (SANTA CATARINA,
1998, p.75).

No que se refere aos conceitos de reescrita, no processo de producéo textual, a Proposta
Curricular de Santa Catarina compreende que a producdo textual deve estar intimamente vinculada
apraicasocial, pois, “o que levaaproduzir textos sdo as necessidades e as motivagdes davidaem
sociedade. Assim € que precisamos de um material jadisponivel que permitaproduzir sentido para
os outros” (SANTA CATARINA, 1998, p.31).

Essa afirmacdo é reiterada pelas atuais concepcdes de ensino de lingua portuguesa, que
reafirmam a nocdo de andlise linguistica, ndo como mera corre¢cdo gramatical, mas voltada as
intencdes do falante, produtor do texto e em relacdo ao seu interlocutor. Essa producéo, com objetivos
definidos, contrariaa producéo de texto apenas para aescol a, comumente denominada por redacéo,
para um contexto social mais amplo (GERALDI, 1997).

Dessa forma, no processo de escrita, 0 documento curricular alerta o professor para estar
atento as tentativas de escrita dos alunos em funcdo de que sdo elas, em uma primeira instancia,
que permitirdo avaliar o progresso da aprendizagem do aluno, pois € “na escrita e reescrita que as
criancas vao experienciando e adquirindo as normas convencionais daleitura e da escrita. O aluno
N&o escreve paraa professoracorrigir, mas parausar e praticar afuncdo de interacdo e interlocucéo
em varias possibilidades” (SANTA CATARINA, 1998, p.32).

Nesse bojo, s80 essas tentativas de enunciagdo, ou de uso efetivo dalinguagem como locutor,
podem propiciar 0 exercicio da escrita com objetivo, atendendo a finalidade e aos interlocutores
definidos, nos campos da comunicacdo e em eventos di&rios em que € participante, como autor,
contribuindo para a constitui¢do de sua cidadania.

Assim, 0s conceitos por nds investigados podem ser depreendidos na afirmagéo “é preciso
insistir mais nas caracteristicas textuais, no esforco de processar o texto, e naleitura primeira que
€ado préprio autor, parase corrigir, revisar, transformar, ter tempo de dar um ‘acabamento’ a0 seu
texto” (SANTA CATARINA, 1998, p.26), pois, quando o aluno interage com o objeto produzido,
busca, primeiramente pelaleitura, adequé-|o, revisa, organi za, faz substituicdes, inclusdesdel éxico,
ele esta participando ativamente do processo de revisdo textual que o orientard para a reescrita de
sua producdo, ja que

cada texto produzido apresenta, @ mesmo tempo, duas caracteristicas quanto a
suaintegridade (ou inteireza, se se quiser): de um lado, ele comp&e uma unidade,
resultante de um projeto especifico de seu autor — € nesse sentido que a escola
insiste no principio do comego, meio e fim —; de outro lado, ele € sempre ago
como um ponto num continuo de produc&o que o liga mais estreitamente auns e
mais largamente a outros (SANTA CATARINA, 1998, p.32).

Os conceitos presentes no documento sdo sintetizados no Quadro I11:
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DOCUMENTO | FOCO PRATICA CONCEITO | CARACTERIZAGAO
UF | CURRICULAR PROPOSTA
Proposta Génerode |- Préticasde | Linguagem | “é um fendmeno sdcio-histérico manifestado
Curricular de discurso faae nas linguas através de falares resultantes da
Santa Catarina | (nega a escuta, leitura interacdo humana, servindo a finalidades
S | (1998) tipologia | eescritura, multiplas — tanto de cardter publico como
A | EF-EM textual), percorridas privado” (p.68)
N pois pela 3 Texto “manifestagdo discursiva em situagfo,
T entende dimensao corresponde aum processo complexo elongo
A como parte | da an,al 1se de formulagio subjetiva, implicando operactes
C do género Ilngwst~lca multiplas dominadas gradativamente™][...]
A (reflexdo seu “sentido ¢ algo que se constréi ele ndo
T linguistica) esta depositado no texto aguardando uma
2 p.67 possibilidade de extracéo (p.76)
| Género -
N Revisdo Momento em que o leitor, ao revisar o texto,
A transforma-o e lhe d& acabamento.
Reescrita Oportunidade o aluno experienciar e adquirir
as formas convencionais da escrita.

Quadro |11 — Conceitos presentes na Proposta Curricular (SANTA CATARINA, 1998 — Fonte: Autores).

4 ASPECTOS SOBRE OSDOCUMENTOS CURRICULARES DA REGIAO SUL

Os documentos curriculares norteadores para o ensino de Lingua Portuguesa na Regi&o Sul
orientam para as préticas de linguagem a partir dos géneros discursivos/textuais analisados sob
as concepgoes historico-cultura em Santa Catarina e Interacionista de linguagem no Parana e
Rio Grande do Sul em consonancia aos estudos do Circulo de Bakhtin (2003), de Geraldi e seus
colaboradores e de outros pesquisadores brasileiros na atualidade.

Por um lado, osreferenciais curriculares compreendem o caréter fluido, dinamico e dial 6gico
da linguagem, afirmando que o trabalho com os géneros discursivos, como conteidos béasicos de
ensino e, por meio das praticas discursivas oriundas desse desdobramento, permite ao aluno “o
aprimoramento de sua competéncia linguistica” e “inser¢do social mais produtiva no sentido de
formular seu discurso e interferir na sociedade em que esta inserido” (PARANA, 2008, p.53).

Nessa perspectiva, tem-se como obj etivos para o ensino-aprendizagem de L ingua Portuguesa
o “aprimoramento dos conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam
compreender os discursos que o cercam e terem condigdes de interagir com estes discursos”
(PARANA, 2008, p.50), compreendendo a lingua como arena de vozes e “a palavra [...] como
produto darelagio vivadasforgas sociais” (BAKHTIN, 1999, p.66, apud PARANA, 2008). Assim,
0s encaminhamentos paraa producgdo textual escritana escolaencontram-se fundamentados de forma
recorrente nos autores e estudiosos do tema, que apregoam a escrita significativa, com objetivose
interlocutores definidos, que ndo se encerrem no espaco dasala de aula, umavez gque as produgdes
escritas escolares “precisa(m) corresponder ao que se escreve fora da escola” (ANTUNES, 2003,
p.62-63 apud PARANA, 2008, p.69).
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Essa assercdo, em consonancia ao dizer de Geraldi (1997), postula que as atividades
propostas devem responder as condi¢des bésicas de sua producdo, ter o que dizer, razéo paratal,
como dizer, ter interlocutores para quem dizer, atendendo a temética e a forma composicional
do género no seu espaco de circulagdo, preocupacdo presente na proposta curricular de Santa
Catarina, “¢ preciso que o aluno sinta que esta construindo um objeto discursivo com efetiva
materialidade, com fungdo no ambiente social em que vive(rd)” (SANTA CATARINA, 1998,
p.80) e, também contemplado no referencial do Rio Grande do Sul pelas “atividades voltadas
para a formagao e refinamento de saberes relativos as praticas de uso em nossa sociedade” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p.47).

Embora o documento do Rio Grande do Sul (2009) aponte o ensino de lingua materna tendo
por base os géneros (do discurso), ao longo da proposta, estanocdo néo € definida, conceitualizada,
figurando nos excertos como géneros, o que podemosinferir serem “discursivos” posto que hauma
preocupacao com as praticas sociai s oriundas desse estudo.

A terminologia géneros discursivos confunde-se com géneros textuais em alguns
fragmentos, pela explicitaco de estrutura e aspectos textuais, basilares para a proposta de estudo
dos géneros textuais, difundidas pela corrente tedrica do Interacionismo Sécio-discursivo-1SD
em consonancia aos PCNs, pois “no estudo do texto, podem-se destacar as caracteristicas de
determinados géneros, ou elementos culturais e estéticos aos quai s o texto faz referéncia, ou marcas
de intertextualidade, informagdes de historia, literaria ou ndo, importantes para a apropriagdo
do texto” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 61). E, ainda “o grupo podera trabalhar sobre
conhecimentos prévios necess&rios a leitura, sggam eles relacionados a tematica do texto, ao
género de discurso a que pertence ou aos recursos linguisticos necessérios para sua compreensao”
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 57-58).

Quanto as DCEs (PARANA, 2008, p.79), o professor é visto como mediador do processo
de aprendizagem do aluno e deve desenvolver atividades que contemplem os principais aspectos
exigidos para o trabalho com o género, de acordo com a programacao dos contelidos bésicos e
especificos para cada série e género, observando as tabelas de conteido e de géneros anexas ao
documento.

Paraapropostade Santa Catarina, € preciso compreender o contelido detrabal ho dadisciplina

de Lingua Portuguesa mais focado nos “movimentos de usos ¢ formas de linguagem” (SANTA
CATARINA, 1998, p.67) do que em tabelas de contelidos sequenciados.

Nesse interim, quanto a producdo textual escrita, o0 documento do Rio Grande do Sul
(2009) postula a necessidade de partir do conhecimento que os alunos ja possuem, por meio deum
diagnostico realizado pela producdo de um texto inicial, que explicite o conhecimento dos alunos
sobre 0 género que seratrabal hado pelo professor. Nessa produgéo, o professor poderd examinar o
gue osa unosjasabem sobre 0 género e o que aindaestapor ser aprendido, permitindo que organize,
com esse diagndstico, uma série de agdes didéticas que, naforma de oficinas de escrita, favorecam
as aprendizagens sobre 0 género em producdo (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 64).

A perspectiva assumida pelo documento oficial, acerca das producdes escritas, embora néo
contempledefinigdes, conceitualizagdes sobre 0 processo dereescritaereescritaadvindosdapratica
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de producdo textual escrita, orienta o professor para o diagnostico inicial, apartir de umaprimeira
producdo textual, a proceder ao levantamento das necessidades linguistico-discursivas dos alunos
na producdo do género proposto. Esse procedimento, similar aos propostos pelos pesquisadores
genebrinos, destaca a importancia da realizacdo de oficinas conhecidas como proposta didética
ou “sequéncia didatica” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004), perspectiva assumida somente por este
documento, dentre os trés analisados.

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), considera-se o conhecimento prévio
do aluno e o dominio que este ja possui, promovendo gradativamente o aprofundamento tedrico
necessario paraaaprendizagem do objeto deestudo, apartir dealgunscritériosgerais: “1) considerar
sempre 0s conhecimentos anteriores dos alunos; 2) ter presente a complexidade do objeto de estudo
e de cada atividade a propor para definir parasi mesmo a mediacdo ai implicada; 3) promover o
aprofundamento do conhecimento em cada momento do processo de aprendizagem” (SANTA
CATARINA, 1998, p.75).

As prescricdes dos referenciais curricul ares analisados estéo voltadas ao professor, principal
interlocutor daproposta, nel assedepreendem algumasorientagbes que desafiam o carater prescritivo
dos documentos curriculares oficias, contemplando perspectivas mais formativas. Assim, prega
as DCEs: “Cabe ao professor planejar e desenvolver atividades que possibilitem aos alunos a
reflex&o sobre 0 seu proprio texto, tais como atividades de reviso, de reestruturacdo ou refaccao,
de andlise coletiva de um texto selecionado e obre outros textos, de diversos géneros que circulam
no contexto escolar eextraescolar” (PARANA, 2008, p.80). Dentre estas, destacamos as orientagoes
guanto ao processo de reescrita, (re) escrita, refaccdo e revisdo textual que, embora ndo tenham
sido conceitualizadas, definidas pel os documentos analisados, apontam para uma etapa importante
do processo de producéo textual escrita, areescritatextual, por vezes ndo considerada nas praticas
escol ares efetivamente.

Essas orientagdes apregoam a reescrita, entendida de forma similar pelos documentos, e
tomadas como sindénimas ou praticas equivalentes, pelo “refazer textual” (PARANA, 2008, p.70)
entendida como a reflexé@o sobre o texto, no processo de revisdo e de refaccdo; a re-escrita (RIO
GRANDE SO SUL, 2009, p.50 ) como “adequagdao do texto ao seu proposito e interlocutor”;
e arevisdo (SANTA CATARINA, 1998, p.26), voltada ao texto, pois ao revisa-lo, “da-lhe um
acabamento”; essas € outras orientacdes corroboram a necessidade de defini¢do destes conceitos,
exemplificacdo e caracterizacdo, posto que foram localizadas apenas asser¢des de autores diluidas
ao longo dos documentos, nos encaminhamentos metodol 6gicos e nas préticas propostas para o
ensino dalingua materna.

CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesquisa buscou, ao longo do detalhamento dos documentos curriculares oficiais,
analisar as orientacfes para o ensino da L ingua Portuguesa, especificamente nos Estados da Regi&o
Sul, considerando gue se trata de documentos publicados apds os PCNs, no caso do Parana e Rio
Grandedo Sul e, no mesmo periodo que os Parametros CurricularesNacionais, apropostacurricul ar
de Santa Catarina.
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Buscamos apresentar al guns pontos considerados nodais para esta compreensado, tais como
as nogoes de linguagem, texto, géneros e, no que se refere ao processo de producao textual escrita,
especia atencdo aos conceitos relativos a reescrita.

No que tange a proposta dos documentos curriculares, tomamos como interlocutores os
professores da rede publica de ensino, a quem se dirigem essas prescri¢des, por serem estas que
nortearéo apropostacurricular daescolae o plano detrabalho docente. Assim, talvez por ndo terem
sidos compreendidos em sua esséncia, ha por parte dos professores uma confusdo tedrica acerca
das duas vertentes assumidas e difundidas pelos documentos — a nogéo de géneros discursivos e
géneros textuais — a Ultima, releitura da obra de Bakhtin, mas que encontra respaldo em propostas
de carater didatico-metodol 6gico nas escolas e em cursos de formagdo em muitas regifes do pais.

Esses postulados, divulgados por pesquisadores suicos, por exemplo, apresentam uma
propostadi déti co-metodol 6gi cade desenvol vimento e aplicacdo de“modelos didaticosde géneros”,
delineadosimplicitamente em propostas curricularescomo ados PCNs e em outras, como adivulgada
pelo Referencia Curricular do Rio Grande do Sul, distanciando-se da primeira nocéo bakhtiniana
de géneros discursivos, presente nas DCE-L P do Parané e na Proposta de Santa Catarina.

No quetange atabe ade géneros (PARANA, 2008), |ocali zada apenas neste documento, quanto
ao trabalho proposto, ressaltamos a exigéncia de encaminhamentos diversificados para o género
selecionado e, posteriormente, para areescrita, pois so diversificadas as praticas ef etuadas com a
linguagem e, por assim ser, € preciso trabalhar com diversos géneros para atender a um objetivo.

Os resultados da andlise apontam para um repensar sobre a homogeneizagdo das nogdes
pesguisadas, uma vez que sdo visivels indefinicdes e divergéncias entre o referencial tedrico-
metodol 6gico apresentado e as praticas discursivas propostas. Além disso, ndo hahomogenei zacdo
no trato conceitual com areescrita, difundindo, dessa forma, sentidos diversos a uma etapa muito
necessaria na producdo de géneros em situacao de ensino.

Portanto, conceber os enunciados concretos como instrumento primordial do trabalho docente
aponta para novas préticas em sala de aula, cabendo aos docentes e as unidades escolares estarem
atentos ao ensino dalinguaapartir de cadaopgao tedrico-metodol 6gica, determinante parao ensino
de lingua materna.
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