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RESUMO

O conceito de género textual carece de uma compreensao mais ampla a fim de que ele possa englobar
efetivamente as mudangas conceituais nos campos em que € estudado. No escopo deste artigo,
faremos analise dos géneros da oralidade, especialmente do debate, nas préticas pedagogicas da
educacdo bésica. Paraa pesquisa, de cunho qualitativo, entrevistas com professores do 9° ano deuma
escola publica estadual do Recife foram realizadas. Os pressupostos tedricos so, principal mente,
0 conceito de géneros textuais de Bakhtin (1992), o interacionismo sociodiscursivo, de Bronckart
(1999), Dolz e Schneuwly (2004) e os estudos de |etramento desenvolvidos por Marcuschi (2001,
2002, 2004, 2008). Resultados preliminares apontam para o fato de que, embora os professores
demonstrem conhecer aimportanciado trabalho com a oralidade, os géneros escritos predominam,
ainda, no ensino de lingua na sala de aula.

Palavras-chave: Género textua debate, Ensino de géneros, Concepcdes pedagogicas.

ABSTRACT

The concept of text genre needs a broader understanding so that it can effectively encompass the
conceptual changes in the fields in which it is studied. In the scope of this article, we will analyze
orality genres, especially the debate, concerning the pedagogical practices of basic education. For
the research, qualitative in nature, interviews were held with teachers of the 9th grade of a public
school in Recife. The assumptions are mainly the concept of genres according to Bakhtin (1992),
sociodiscursive interactionism by Bronckart (1999) and Dolz and Schneuwly (2004) and literacy
studies by Marcuschi (2001, 2002, 2004, 2008). Preliminary results point to the fact that, although
the teachers demonstrate to know the importance of dealing with oral texts, written genres still
predominate in the teaching of language in the classroom.

Keywords. Debate text genre, Teaching of genres, Educational Conceptions.
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1INTRODUCAO

Na contemporaneidade, no que se refere aos géneros textuais ou géneros dos discursos, néo
se pode vé-los como uma “moda” ou “onda” dos estudos das ciéncias da linguagem, muito menos
como uma simples mudanca de terminol ogia de forma a deix&-1os mais bonitos ou atraentes. Sua
compreensdo deve ser muito mais ampla, por seus estudos apresentarem ndo apenas mudancgas
conceituais em campos como o da Linguisticae o da Teoria Literaria, mas também por apontarem
horizontes ampliados de entendimentos e andlises, permitindo enxergar a producéo de linguagem
n&o sb como 0 mecanismo estrutural que abarca, mas aindacomo umaatividade | adeada de aspectos
sociocognitivos e historicos.

Hoje, empregamos o conceito de género dentro de diversas perspectivas dos estudos da
linguagem, porém é salutar e necessario retomar tais concepcdes el aboradas por esses estudos com
certa criticidade. Se antes a concepcdo era mais restrita ao campo das manifestacdes artisticas ou
juridicas, na atualidade esse leque foi ampliado e compreende todo o0 processo de comunicagdo
humana, poiscomo alegaBakhtin (1992, p. 302): “ se ndo existissem os géneros do discurso e se néo
0s dominassemos, setivéssemos de cria-los pelaprimeiravez no processo dafala, setivéssemos de
construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase impossivel”.

A concepcao do termo género, como concebida pelateoriabakhtiniana, assenta-se narelacéo
entrelinguagem, lingua e sociedade como acontecimento socio-historico edia 0gico. Nesse sentido,
Bakhtin (1992) nos esclarece que, os diversos enunciados, isto €, 0os géneros discursivos, sdo elos
entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem.

Entender as questfes dalinguagem, sua natureza e seu funcionamento, semprefoi o interesse
de muitos estudiosos da L inguistica. Nesse caminhar, diversas correntestedricas surgiram buscando
explicar, a partir de métodos proprios de andlise, os varios fenébmenos que compdem o vasto
campo dessa ciéncia. Adotamos para essa investigacdo uma linha de fundamentos que situa a
linguagem como enunciagcdo, com énfase na Teoria dos Géneros do Discurso de Bakhtin (2002),
no interacionismo sociodiscursivo, proposto por Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004),
representantes da escola de Genebra, e no estudo de pesquisadores brasileiros das praticas de
oralidade e letramento, como Marcuschi (2001, 2002, 2004, 2008).

Essas bases tedricas respaldam o foco do nosso estudo — a analise dos géneros da oralidade,
especialmente do debate, no seio das praticas pedagdgicas da educacéo basica. Objetivamos
investigar a compreensdo dos professores sobre 0s géneros textuais orais e 0 seu desenvolvimento
no trabalho pedagogico, dada a importancia de se entender o contexto da comunicagdo humana
oral ou escrita.

O enfoque maior ao género oral debate ocorre ndo por acaso, mas por setratar de umaprética
social de linguagem que envolve o desenvolvimento de capacidades interativas ligadas a negocia¢ao
de pontos de vista, construcéo de argumentos, persuasdo interpessoal, dentre outros elementos de
suma importancia para o0 convivio em comunidade. Além disso, paralelamente a essa pesquisa,
desenvolvemos um trabalho de mestrado, com um ol har mais aprofundado sobre o referido género,
e essa producdo nos dara subsidios para estender reflexdes nesta pesquisa em desenvolvimento.

44



José Batista de Barros, Adriana Leticia Torres da Rosa

M etodol ogicamente, este trabalho envolve uma investigagdo de base qualitativa que se
realiza em entrevistas com professores de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola publica estadual de referéncia do Recife no ano de 2012. A escolha do lécus e dos
participantes ndo se deu aleatoriamente. Cremos que, ouvindo quem de fato esta na dianteira do
processo ensino/aprendizagem e que concepgoes tém do objeto em estudo, identificaremos resultados
que fomentardo reflexdes a respeito da forma de como os géneros textuais orais sdo concebidos e
trabal hados na escol a e se as pedagogi as adotadas contribuem paraformagéo de individuos atuantes
em sociedade, no exercicio da cidadania.

A andlise de dados apontaque, nateoria, os professores conhecem a concepcao enunciativade
géneroseaimportanciado oral edo escrito naformacdo do estudante, mas, naprética, em suamaioria,
enfatizam o trabalho com os géneros escritos como componentes curriculares. Dentre 0s géneros
orais, o debate ¢ vivenciado em sala ao menos duas vezes por ano, mesmo que superficialmente. O
livro didético é afonte de estudos mais valorizada pela maior parte dos professores na didética dos
génerosorais, 0 que limitaas possibilidades de transposi ¢es didéticas com alguns géneros orais a
partir da organizacéo de modelos didaticos do género.

Os resultados do estudo sugerem que o trabalho pedagdgico com 0s géneros textuais,
guando adequadamente efetivado, apresenta-se como uma excelente oportunidade para o estudo
da linguagem em funcionamento. Ao se debrucar na analise das mais variadas formas e a¢fes de
linguagem e suas caracteristicas, 0 aprendiz apropria-se dos meios e das praticas, aém do dominio na
producdo detextos, o que se constitui uma prati caenriquecedora do desenvol vimento da capacidade
cognitiva do individuo.

2 GENEROSTEXTUAISE ENSINO DE LINGUA: A PROPOSITO DO DEBATE

O contexto da sala de aula ¢ o l6cus para nossa verificagao das concepgdes pedagogicas dos
professores de L ingua Portuguesa quanto ao ensino dos génerostextuais orais, com foco no debate.

Como ja destacamos, a fundamentacao tedrica deste estudo situa-se no ambito dalinguistica
enunciativa, cunhada no sociointeracionismo: com o aparato tedrico de base, entendemos que o0s
géneros textuais sdo frutos de trabalho coletivo com a linguagem que colaboram para ordenar
e estabilizar as atividades do dia a dia. Nesse sentido, a sua presenca como contetido curricular
das aulas de lingua materna € imprescindivel para o ensino e aprendizagem da linguagem numa
perspectiva da reflexdo e do uso, considerando tanto a oralidade como o letramento.

A ideia predominante na escola € que sua funcéo socia primordial € ensinar o duno aler e
escrever, poisafalaelejatem o dominio. Porém, trabalhar a oralidade compreende muito mais do
gue simplesmente oralizar palavras. € uma falta de conhecimento reduzir o estudo da oralidade a
esse conceito simplista, pois suas aplicabilidades tém implicagéo direta nos varios momentos da
vida social, passando pelas relagtes de trabal ho, interpessoais e ideol 6gicas.
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As préticas sociais de oralidade e letramento séo povoadas pelo uso dos diversos géneros
textuais. Cabe ressaltar a distingéo entre as duas préticas citadas.

Oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob vérias formas ou géneros textuai s fundados na realidade sonoraque
vai desde umarealizagdo maisinformal amaisformal nosmaisvariados contextos
deuso(...)

Letramento, por sua vez, envolve as mais diversas préticas da escrita (nas suas
variadas formas) nasociedade e podeir desde umaapropriacéo minimadaescrita,
(...), até umaapropriacdo aprofundada (...) (MARCUSCHI, 2004, p.25)

Marcuschi (2004) traz a baila a discussao sobre o entendimento da lingua e do texto como
“um conjunto de praticas sociais” (p.16), de maneira que a oralidade e o letramento sejam vistos
como atividades ndo dicotdémicas, mas, sobretudo interativas e complementares situadas socio-
historicamente no ambito dos usos da lingua. Com esse olhar, o autor aponta os usos da lingua
como determinantes das escolhas formais, e ndo o contrério, como preconizado nos trabalhos da
Linguistica anteriores a década de 1980.

Tomando o letramento como prética social formalmente associadaao uso daescrita, ao passo
gue aoralidade ao uso dafala, o pesquisador observa a necessidade e aimportancia dessas praticas
nas sociedades como via de acesso a cultura. Reforgamos, € notdria a defesa de que a oralidade e o
letramento ndo sdo sistemas dicotdémi cos, téo pouco, aprimeiraabarca o caos comunicativo: ambos
permitem, com suas peculiaridades, a construcdo de textos coesos e coerentes, a el aboracéo formal
einformal, a construcéo de raciocinio, a variagdo linguistica, entre outros aspectos. Para alicercar
esse pensamento, o autor faz um passeio explicativo da presenca da oralidade e do letramento
na sociedade. Marcuschi mostra que a escrita e a fala sdo usadas em variados contextos da vida
cotidiana (casa, trabalho, escola, supermercado, etc.), com finalidades multiplas, manifestadas em
diversos géneros textuais, fundadas na realidade grafica, escrita, ou na sonora, oral.

N&o menosimportante que aescrita, aoralidade € por vezes rel egada a segundo plano, apesar
de ocupar um espaco muito mais central nas atividades cotidianas de comunicacéo. O pouco espaco
para o trabalho com essa modalidade na escola parece apontar um desconhecimento dos profissionais
da educacéo paraimportancia dos efeitos do conhecimento dos géneros orais para aformagdo dos
sujeitos que atuam em sociedade: a no¢do de que a lingua ndo deve restringir-se apenas a forma
escrita, e, portanto, abarcar o todo complexo, intrinseco nas mais variadas formas de interacao.

Umadas importantes ferramentas para o comego de um trabalho pedagdgico com qualidade
€ aadocdo de LDP bem fundamentado. Os manuais, a priori, deveriam trazer, nos seus conteidos
e propostas didéticas, as concepcdes e nogdes de lingua como interacdo, contribuindo diretamente
com o trabalho do professor em sala de aula. Excegdes existem, mas ainda ndo € a maioria dos
L DP gue explora a oralidade na perspectiva enunciativa para o trato com a linguagem na escola.

Assim, uma abordagem pedagogica significativa para desenvolver o trabalho de ensino de
lingua materna que ndo relega a importancia da “fala” seria o estudo-aprendizagem dos géneros
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textuais orais. Com essa abordagem, n&o se pretende ensinar o aluno afalar, mas a compreender e
fazer usos, situados (socia e historicamente) e adequados da linguagem oral. Concordamos com
o entendimento de que

0 estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de portugués, pois
levaem conta seus usos e fungdes numa situagdo comunicativa. Com isso, asaulas
podem deixar de ter um caréter técnico dogmaético e/ ou fossilizado, poisalingua
a ser estudada poderd construir seu conhecimento na interagdo com o objeto de
estudo, mediado por parceiros mais experientes. (BEZERRA, 2002, p. 41)

Uma relevante oportunidade de se trazer o estudo dos géneros para escola seria tragar
consideragOes sobre aproximacdes e distanciamentos dos géneros orais e escritos, considerando o
meio de produgdo (sonoro e/ou grafico) e a sua concepcao discursiva (oral e/ou escrita). Isso revelara
uma visao ndo-dicotdémica de lingua, na medida em que evidenciara que as manifestagbes da fala
e da escrita se ddo num continuo dos géneros textuais.

A énfase dada ao estudo com a escrita nas atividades, nem sempre coerente, em detrimento da
oralidade nos L DP, nos daaexatanogdo do caminho tomado por alguns autores dessas publicacoes.
Para um usué&rio mais atento, possuidor da no¢do de lingua como uma atividade interativa, e
consequentemente dialdgica, que envolve questdes de natureza cognitivas e sociais dentro de
contexto historico e ideol 6gico, percebe equivocos contidos nas proposi coes.

As variadas formas de uso da lingua, bem como a complementariedade das préticas de
escritae oralidade, pouco ou quase nuncatratadas nesses manuai s didéti cos, faz desenvolver ainda
mais a cultura da visdo monoalitica do estudo da lingua, deixando-se de lado aspectos relevantes
caracteristicos de riqueza cultural de um determinado povo, como as variedades linguisticas.

Os estudos da oralidade e da escrita, ndo concorrentes entre si, mantém relacdes mutuas e
estreitas. A oralidade influencia e contribui fortemente no processo de aquisi¢ao da escrita, e vice e
versa. A abordagem significativa da oralidade na escola capacita o individuo no desenvolvimento
de habilidades linguisticas tanto de fala quanto de escuta, indicando ndo apenas a necessidade do
respeito pel o interlocutor, mastambém pelaobservacdo e formulacdo daargumentacdo, aorgani zacéo
das ideias e do posicionamento critico.

Resgatando ateoria de Bakhtin (1992, p. 261), lembramos que

Todos os diversos campos daativi dade humana estéo ligados ao uso dalinguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam téo
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orai s e escritos) concretos e Unicos, proferidos pel osintegrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢oes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetido
(temético) e pelo estilo dalinguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseol6gicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua composi¢ao
composicional.
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Na esteira do referido estudioso, usar alinguagem verbal implica em usar 0s géneros como
formadeinteracdo: em razéo de seus propositos e condi ¢oes, osvéarios campos da atividade humana
organizam-se interativamente pel os usos dos enunciados relativamente estaveis do ponto de vista
de seu contelido, estilo e composi¢do. Nesse caminhar, como ressalta Marcuschi (2008), na nossa
vidadiérianos deparamos com textos materializados, orais ou escritos, em situagdes recorrentes, 0s
génerostextuais, que apresentam padrdes sociocomuni cativos particul ares, tais como conversacao,
debate, entrevista, palestra, piada, cardapio, bulade remédio, noticias, carta comercia entre tantos
outros.

A escola de Genebra, com entendimento conceitual de género aproximado ao exposto por
Bakhtin, busca desenvolver a corrente de que o género textual pode ser utilizado como forma de
articulacéo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares. Nesse campo, dois prismas estdo em
evidéncia: o contexto socia daexperiénciahumanae aesferapsicol 6gicaque envolve aconstrucéo
interna dessas experiéncias, passando pela capacidade para produzir e compreender linguagem.
Dentre os trabal hos dos seus pesqguisadores, esta o enfoque pedagdgico do género oral debate.

Dolz, Schneuwly e De Pietro (2011) evidenciam questdes sobre 0 ensino de géneros orais,
destacando a reflex@o sobre a elaboragdo e a realizagdo de uma sequéncia didatica - conjunto de
atividades escol ares sistemati camente organizadas em razéo de um género textual - com o género
debate. Para os autores, precede a qualquer trabalho pedagdgico o pensar sobre o que ensinar,
0s aspectos do género a se trabalhar em sala de aula e as capacidades de linguagem a serem
desenvolvidas.

No tocante ao debate, esse género, essencial mente argumentativo, t&o presente na sociedade,
pode abrir espaco naescola para se desenvol ver as capacidades dos alunos para defender pontos de
vista, envolvendo a gestdo dapalavra e aescuta e producéo compreensivas. Dolz, Schneuwly e De
Pietro (2011) distinguem tipos de debate passiveis de se explorar na escola: o debate de opinio,
0 debate deliberativo e o0 debate para resolucédo de problemas. Seja qual for sua forma, o debate
apresenta-se como um l6cus privilegiado paraconstrucdo interativa de opinides, de conhecimentos,
de agdes, de si” (p.216), amparado na coletividade e na democracia. Assim, a producao do debate
naescolafavorece o desenvolvimento de capacidades essenciais: linguisticas (técnicas de retomada
de discurso, marcas de refutacao, etc.), cognitivas (critica), sociais (respeito pelo outro), individual
(tomada de posicéo e construcdo identitéria).

O trabaho dos referidos pesquisadores vem a referendar a posicdo de que os géneros da
oralidade devem ser alvo de ensino-aprendizagem na escola assim como tradicionalmente ocorre
com os da escrita:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situagdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: plangamento e realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades, dramatizactes, etc.
Trata-se de propor situactes didéticas nas quai s essas atividades facam sentido de
fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A aprendizagem de
procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em contextos mais formais,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (PCN,
1998, p.27).
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O gue se apresenta por tras do véu do estudo dalinguagem oral € um complexo mundo ainda
com muito a se desvendar, podendo encontrar-se diversos géneros, cada um com caracteristicas
proprias e formas de tratamentos dos mais variados possiveis a exemplo de debates, exposi ¢oes,
didlogos dramatizacOes e entrevistas. Vale ressatar que, emboraos géneros oraisformais apresentem-
se na sua forma didatica culta, muito proximos da escritaformal, e didatizé-10s ndo seria 0 mesmo
gue ensinar 0 conjunto de regras gramaticais, mas apresentar as variadas formas da utilizagcdo da
fala em publico, favorecendo para a desenvoltura dos usuérios do referido género.

Observamos, mais especificamente, que o debate ¢ um género bastante flexivel se considerarmos
suas varias formas, tipos de publico e espacos de realizagdo. Contudo, em todos 0s casos, 0 género
pauta-se em atividades sociodiscursivas que mobilizam o desenvolvimento da postura critica e
reflexiva sobre questdes de interesse social; da capacidade de argumentar e expor pontos de vista,
de dialogar, ouvir e respeitar o outro; e de mobilizar estratégias textuais adequadas aos fins, como
reportar discursos para fundamentar-se, por exemplo.

Enfatizamos ainda que no género oral debate ¢ potencial a articulacdo da fala e da escrita,
constituindo-se numa produ¢do multimodal. Além disso, Costa (2008, p.76), ao definir o género,
destaca a existéncia de diversos tipos de debate, dentre os quais cita: debate de opinido, o qual visa a
compreensao de um tema polémico, permitindo exposi¢ao de argumentos com intuito de influenciar
a opinido dos outros, e também a possibilidade de mudancas dos proprios conceitos,; debate
deliberativo visa a discussao de um tema para posterior tomada de decisdo, em geral, apresentando
sugestbes para resolucdo de problematica; debate publico regrado tem por base a expressao livre
de pensamentos sobre um tema, normalmente sendo a fala orientada por regras acordadas, com ou
sem a presenca de moderador.

No contexto escolar, voltando-se para 0 estudo dos aspectos do debate a serem trabal hados
na sala de aula, Dolz e Schneuwly (2004) desenvolvem pesquisas dirigidas a elaboracao, aplicacao
e analise de sequéncias didaticas com os géneros textuais e, mais especificamente, com o debate.
Para os autores, o debate tem umarel evante fungdo social que ndo pode ser desprezada pela escola.
Relacionado a formas de comunicagdes orais, 0 debate requer o desenvolvimento de capacidades
de argumentacdo, de gestdo da palavra, de escuta atenta, de elaboragdo critica, de mobilizacéo
linguistica (técnicas de retomadas do discurso, marcas de refutacéo, entre outras). Além disso, ainda
contribui para o desenvolvimento da capacidade de construcéo de identidade.

A constatacdo de se 0 que é teorizado no campo dos estudos da oralidade, e em especia no
gue serefere ao trabal ho pedagdgico com o género textual debate, tem repercussdo napréticaefetiva
no cotidiano do ambiente escolar, tera as respostas dos docentes como indicadoras essenciais.

3DIALOGANDO COM PROFESSORES SOBRE A ORALIDADE NAAULA DE
LINGUA MATERNA

A fim de investigar a compreensdo dos professores sobre os géneros textuais orais e seus
reflexos no trabalho pedagdgico, enfatizando o género debate, aplicamos questiondrios a dois
docentes do ensino fundamental, 9° ano, de escolas publicas de Recife-PE, no ano de 2012.
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O questionario teve como propoésito identificar primeiramente o perfil académico dos
professores e, na sequéncia, aspectos relativos a concepgao que os docentes possuem sobre os
génerostextuais e sobre 0 seu ensino, bem como aabordagem dos géneros orai S como componente
curricular do ensino-aprendizagem de lingua materna, nesse caso, explorando mais especificamente
as propostas didaticas com o debate.

Em relacao ao perfil dos professores, adiantamos que sdo formados em Letras, exercendo a
profissdo hé mais de 10 anos: o primeiro, Professor 1, mestre em Linguistica e o segundo, Professor
2, especialistaem Literatura Infantil. A formac&o dos docentes sugere que tém um dominio tedrico
e, avaliamos também, prético do trabalho pedag6gico com oralidade e letramento na educacéo
basica— 0 que se revela nas respostas apresentadas aos questionamentos desta pesquisa.

No que tange a concepg¢ao de género textual, os docentes apresentam sintonia na compreensao,
entendendo o género como um tipo relativamente estavel de enunciado usado em sociedade, em
suas mais diversas esferas, com fim sociointerativo, identificavel por seus propdsitos, contetidos
diziveis, composicéo e estilo. Sdo formas de pratica social, cognitiva e cultural.

Quanto ao trabalho com géneros da oralidade no curricul o, revelam que esses fazem parte dos
componentes curriculares. No programa da disciplina, elegem-se em cada unidade letiva géneros
orais e escritos, mesmo que ndo proporciona mente, para o desenvol vimento de prati cas pedagogicas.
pode-se ser relato e debate, entrevistas e semindrios, etc. Metodologicamente, afirmam articular as
correlacdes entre 0s géneros na perspectiva do continuo fala-escrita.

No trabalho com o debate, dizem explorar o género sgjacomo contetido curricular, sejacomo
método para estudo de demais topicos do curriculo, por exemplo, em féruns de temas polémicos,
associados a elaboracdo escrita de artigos de opinido ou a interpretagao de livros literarios.

Nas suas opinifes, 0 estudo e a producdo desse género permite desenvolver nos alunos
habilidades de linguagem relativas a formagao e negociacdo de opinides fundamentadas, bem
como a compreensao e interpretacao de pontos de vista distintos, importante “ferramenta” para o
exercicio critico e a participagdo nas interagcbes comunicativas em diversas instancias (publicas e
privadas) da sociedade.

Sobre as propostas do LDP na abordagem do debate, bem como na associagdo com seu
planejamento, os professores sdo undnimes quanto a necessidade de se acrescentar elementos
complementares. O Professor 1 observague o LDPem geral sugere aanalise de debates transcritos
e a reflexdo sobre suas caracteristicas, e vé€ a relevancia do estudo do género na sua forma tipica de
apresentagdo com debates coletados em registros de TV, radio, internet, a fim de se observar detalhes
da oralidade. O Professor 2 complementa, enfatizando que os debates nos livros, geralmente sdo
instrumento para discussao de temas fixos e as vezes desatualizados.

Finalmente, arespeito das propostasdoslivros didéticosrel ativasaos génerosorais, pelaandise
de suas respostas, os docentes aparentam perceber que oslivros precisam explorar mai's 0s recursos
sociodiscursivo e formais dos géneros, além de incentivar a pesquisa ¢ a resolugdo de desafios. O
Professor 1 observa que ha um avanco das propostas em relacdo aos livros de 10 anos atrés, pois
os géneros orais ja constam como conteudo nos livros, embora de forma infima se comparada aos
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da escrita. Contudo, ambos acreditam que o debate, entre os géneros da oralidade abordados nos
LDP, parece ser privilegiado mesmo que as propostas pedagogicas ainda sejam superficiais.

Pelo exposto, o quadro tedrico por nés eleito como norteador para se pensar o estudo dos
géneros orais naeducacdo basi carespal daas resposta dos docentes no sentido de que esses educadores
demonstram perceber 0s géneros textuais orais e escritos como elementos a serem enfatizados no
curriculo por serem primordiais como organizadores das nossas préticas sociais e discursivas, e,
nesse contexto, aponta-se que os LDP ndo podem deixar de lado tal aspecto ao formularem suas
didaticas de escuta e producéo oral.

CONSIDERACOESFINAIS

Com o objetivo deinvestigar acompreensao dos professores sobre afungdo social do género
€ 0 seu rebatimento em sala de aula, enfatizando o género oral debate, entrevistamos dois docentes
do ensino fundamental, 5° ano 9° ano, de escolas publicas de Recife-PE, no ano de 2012, arespeito
de seu entendimento sobre 0 ensino de lingua com énfase nos géneros do discurso.

Esta pesquisa, com base no relato de professores da escola publica do ensino fundamental,
identificou que o trabalho com os géneros textuais orais estd em cena como protagonista, tanto
guanto o trabalho com os géneros de escrita, ha escola | 6cus do estudo. N&o obstante, os docentes
entrevistados sdo unanimes em afirmar que o pouco enfoque dado aos géneros orais pelos professores
em geral etambém peloslivros didéticos acarretagrande prejuizo para o processo de aprendizagem
do estudante, visto que conhecer significativamente uma diversidade de géneros dessa modalidade
favorecerd a formagdo do cidadd com condicfes de participar compreensiva e ativamente das
préticas sociocognitivas que se apoiam na oralidade, préaticas essas tdo presentes na sociedade
contemporanea.

Os dados mostram que os professores reconhecem que a diversidade de géneros orais, a
guanti dade de abordagens desses géneros ao longo do curricul o, a sistemati zacdo dessas abordagens
e a qualidade das abordagens pedagogicas sdo el ementos essenciais para se oferecer aos alunos
praticas qualificadas com a oralidade.

Notamos que a concepcdo de linguagem como interagdo social permeia as propostas de
producéo oral dosdocentes entrevistados: aexplicitacdo dafuncéo social, do papel dosinterlocutores
(mesmo que estes sgjam recorrentemente os proprios colegas de classe), da forma de organizar a
fala publica nas atividades propostas por estes sdo enfocadas.

Porém, o discurso dos professores em sintonia com as reflexdes teoricas adotadas por
este trabalho sugere que a reflexdo sobre as caracteristicas dos géneros orais ainda carece de
aprofundamento pedagdgico, notas sobre sua fungdo social e suas caracteristicas formais nem
sempre sdo apresentadas quando da atividade de leitura, andlise e producdo, a sistematizacdo do
estudo do género oral precisa ser mais enfatizada pel os professores e pelo LDP.

Quanto ao debate, cadavez maistraba hado no contexto dasalade aula, observamosapercepcdo
dos docentes de que esse deva estar inserido com mais frequéncia nas atividades curriculares por
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favorecer o desenvolvimento de competéncias relevantes para a atuagdo sociocomunicativa dos
individuos.

Em conclusdo, este trabalho, com base nas respostas dos docentes, fomenta discussoes e
reflexdes a respeito da necessidade de maior mobilizagao dos géneros textuais em praticas de ensino/
aprendizagem, como basilar para atuagdo dos individuos em sociedade, no exercicio da cidadania.

Finalmente, realcamos, com este estudo, aimportancia do papel do trabalho com aoralidade
como um instrumento facilitador e imprescindivel a inser¢ao dos individuos na mais variadas praticas
e contextos sociais, dentro e fora da escola, como interlocutor, sgja leitor, ouvinte ou produtor de
textos.
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