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RESUMO

O presente trabalho procura discutir a relacéo ente contexto, identidade e ensino da lingua portuguesa
em regido ribeira amazobnica, buscando enfatizar uma postura pedagdgica que leve em consideragéo,
principalmente, o educando e o seu meio social, ao dar maior visibilidade a identidade cultural daquela regido,
a partir de uma perspectiva interacionista. Para isso, percebe-se a necesséria ruptura com o rétulo escolar
de disciplina para o estabel ecimento de uma consciéncia do papel socia dalingua. Percebeu-se ainda que
essas novas praticas pedagogicas podem gerar conflitos entre uma série de interesses que advém sobretudo
da classe dominante e a desegjada transformacéo do ensino. Os percursos estabel ecidos nesse estudo tém
como fundamento a Teoria Dial 6gica da Comunicagdo, de Paulo Freire, o qual parte do principio de que a
comunicagdo transforma os seres humanos em sujeitos de suas agoes; e as teorias dos Estudos Culturais, as
quais identificam o ser humano como um ser em constante mobilidade.

Palavras-chave: Contexto. Ensino. Lingua Portuguesa. |dentidade. Ribeiro.

ABSTRACT

Thispresent work seeksto relate context, identity and “ education” of the Portuguese languagein the Amazon
riversideregion, looking for apedagogical approach that takesinto account, mainly, the student and the social
environment, to give greater expression to the cultural identity of that society, in an interactionist posture.
For this, it is necessary to break the school label of discipline and establish an awareness of the socia role
of the language; however, a new teaching should cause the clash between a number of interests that come
mainly from the dominant class and the transformation of education. The routes established in this study
are founded on the Dialogic Communication Theory of Paulo Freire, which assumes that communication
transforms men into subjects of their actions; and the theories of Cultural Studies, which identify the man
as being in constant mobility.

Keywords: Context. Teaching. Portuguese language. Identity. Riverside population.

1 Categoriautilizadacomoidentificacdo das soci edades que habitam as margens derios eigarapés daAmaz6nia, conforme
desconstrucdo da categoria “ribeirinho”, realizada na dissertacdo “ENTRE O RIO E A PONTE: letras e identidades
as margens do rio Acara, na Amazonia paraense”’, FERREIRA, José Maria Damasceno; mestrado em Comunicagao,
Linguagem e Cultura— Universidade daAmazénia— UNAMA, 2012

* Doutoraem Linguistica, pela Unicamp; Professora da Universidade Federal do Para (UFPA); ivanian@uol.com.br.
" Mestre em Comunicagdo, Linguagens e Cultura, pela Universidade da Amazbnia; Professor do | Comando da
Aeronauticaem Belém-PA (I COMAR/ETRB); zema_damasceno@hotmail.com.

" Mestre em Comunicagdo, Linguagens e Cultura, pela Universidade da Amazonia; Professora do | Comando da
Aeronauticaem Belém-PA (I COMAR/ETRB) ; carlasp21l@hotmail .com.

45



Contexto Ribeiro e 0 “ensino” do portugués

CONSIDERACOESINICIAIS

Este trabalho discute sobre a relacéo da realidade cultural de criangas com o0 ensino/
aprendizagem da lingua materna em escola de regi&o ribeira na Amazonia, a partir da andlise das
condicdes of erecidas para que o aluno aprenda a usar alingua em distintos contextos de interacao,
ja que por intermeédio das aulas de portugués, as escolas, baseadas em projetos educacionais
“urbanocéntricos’ (PACHECO, 2010), objetivam ampliar a consciéncia linguistica da pessoa em
formacao, possibilitando uma comunicacdo mais abrangente. Soares (2009, p. 231) apresenta essa
ideia quando afirma que

O ensino fundamental tem, como finalidade, a formacao basica do cidadao brasileiro:
a orientacdo de criancgas e jovens para que se apropriem dos conhecimentos e
habilidades necessérios para sua participacao efetiva e competente navida social
e cultural do pais.

Entre os componentes curricul ares que perseguem essaformagao bési cado cidaddo
brasileiro, destaca-se aimportanciadalinguaportuguesa, instrumento fundamental
ndo sb para a aprendizagem dos demais componentes curriculares, mas também,
e sobretudo, para a plena integracdo do individuo nas préticas sociais, culturais,
profissionais.

Assim, ho componente curricular lingua portuguesa, deve buscar-se, ao longo
dos nove anos do ensino fundamental, a construcdo progressiva e continua da
competéncia linguistica dos alunos: o desenvolvimento de habilidades de uso da
lingua— oral e escrita— e de conhecimentos que fundamentem e enriquecam essa
competéncia.

Estes objetivos, em relacao ao ensino-aprendizagem da lingua as criancas em espagos ribeiros
na Amazonia, s6 serdo possiveis se houver aten¢ao e respeito a realidade sociocultural vivida naquele
contexto; paraisso, 0 modo de vida urbano, que implica uso de variantes linguisticas diversas das
do ribeiro, deve ser apresentado aos educandos como mais uma e ndo como a Unica possi bilidade.
Diante dessa realidade, é mister que o ensino da lingua materna possibilite uma aprendizagem
qualitativa, com énfase nainteligibilidade do contexto politico, econdmico, social, afetivo daquele
que deve ser olhado também como sujeito do processo educativo, o aluno, e ndo como um mero
coadjuvante.

Entdo, para o desenvolvimento de um trabalho eficaz no processo de ensino/aprendizagem
da lingua materna, urge desmistificar-se o portugués do rétulo de disciplina, pois ele deve ser visto
por docentes e discentes como o seu principal instrumento de producéo de sentido; |ogo, o processo
ensino/aprendizagem do portugués ndo pode se resumir a memorizagao de nomenclaturas, tampouco
aconhecimentos de normas de uso padrdo dalingua, impostas por um discurso normal mente emanado
de uma minoria que dita regras de “boa comunicacéo” .

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, do Ministério da Educagdo, o ensino de
lingua portuguesadeve partir do uso, isto &, das préticas de realizagdo linguisti ca cotidianas, passar
por uma reflexdo acerca desse uso e para ele retornar, o que completa um ciclo.
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Nesse contexto, € necessario apresentar as criangas ribeiras a for¢a advinda da lingua, mas
sem choque cultural, com o objetivo de que esse aprofundamento em seu conhecimento permita-lhes
usar seu idioma de maneira adequada a cada situacdo. Dessa maneira, esses sujeitos, constituintes
de uma cultura “popular”, estardo mais preparados para assumirem uma postura cidada que
valorize ajustica, aigualdade e o trabalho como mecanismos de mudancas, sempre respeitando as
especificidades de cada realidade social, mesmo que uma parte da sociedade as repute negativas. O
sentido de “popular”, aqui abordado em relagdo a realidade dos amazonidas habitantes das margens
dosrios, estaem consonanciacom o que diz Hall (2003, p. 239-240), em suaconceituacdo do termo:

A cultura popular € todas essas coisas que “0 povo” faz ou fez. Esta se aproxima
de uma defini¢ao “antropoldgica” do termo: a cultura, os valores, os costumes e
mentalidades [folkways] do “povo”. Aquilo que define seu “modo caracteristico
devida’.

SOBRE A IDENTIDADE RIBEIRINHA

Cada época se distingue de outras pelo que produz em termos culturais, e suas praticas no
cotidiano levam a (trans)formacao de valores. Isso € um ciclo que permeia a realidade humana
e contribui para a formagdo das identidades culturais; tal ciclo deve ser levado em consideragdo
para pensar-se coerentemente nos “ entrelugares’ que emergem de embates entre os diferentes. Na
atualidade, aaproximacao e o afastamento de diferentes, nabuscade limiteselegitimagdo, parecem
constituir uma macrorrealidade. Vejamos o que diz Bhabha (2003, p. 19) acerca desse assunto:

O “aém” ndo é nem um novo horizonte, nem um abandono do passado... Inicios
e fins podem ser os mitos de sustentagdo dos anos no meio do século, mas, neste
fin de siéecle, encontramo-nos no momento de trénsito em que espaco e tempo para
produzir figuras complexas de diferenga e identidade, passado e presente, interior
e exterior, inclusdo e exclusdo.

Dentro de uma macrorrealidade cultural, existem, no Brasil, muitas microrrealidades que se
encontram enraizadas em culturas “ populares’ locais, mas que sdo persuadidas a se enquadrar em
um modelo padrdo, o que fere seu “letramento identitario” e ndo permite que o individuo reflita
sobre sua condicdo pessoal e social relacionada ao meio em que vive. Destarte, o poder de uma
minoria “letrada’ tenta impor uma identidade nacional, sem levar em conta a cultura local e as
vérias identidades que dela resultam, conforme a discusséo proposta por Cuche (2002, p. 176):

[...] aculturapodeexistir sem consciénciadeidentidade, ao passo que as estratégias
de identidade podem manipular e até¢ modificar uma cultura que nao terd entdo quase
nada em comum com o que ela era anteriormente. A cultura depende em grande
parte de processosinconscientes. A identidade remete aumanormade vincul agéo,
necessariamente consciente, baseada em oposi¢des simbdlicas.

Nessa realidade de oposi¢Oes, podemos notar 0 constante encontro entre novo e velho,
momento em que seinsere aideiade moderno, que legitimanovos conceitos e hierarquizaculturas.
Nessa conduta se da o processo de relacéo de distanciamento ou aproximagdo com 0S espacos
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urbanos mai s desenvolvidos economicamente. Esse € o contexto atual da sociedade amazdnica, cujos
valores sdo alterados em nome da modernidade, como confirmam as palavras a seguir, de Pereira
(2010, p. 187), que andlisa textos literarios dos paraenses Paes Loureiro e Benedito Monteiro:

A modernizacdo ndo s6 marginaliza 0 homem amazénico (0 canoeiro), mas o
aliena, ou sgja, faz com que perca sua identidade (tornando-o estranho a si),
e também confronta-o com um tempo (o tempo da modernidade), que nega
sua contemporaneidade, ja que ele ndo se reconhece e ndo é reconhecido pelo
“mitonovo” da modernidade. Novo (moderno) é o mito que esmaga o homem: o
fundamentalismo do novo é o paradigma da modernidade (grifo do autor).

E possivel que o povo ribeiro recebaaal cunhaderibeirinho, primeiro, pelarelagéo recorrente
gue se faz dessas pessoas com 0 espaco em que habitam e, posteriormente, por sua destrezacom as
aguasderios, com osfuroseigarapés, o quelhes permite navegar por essas aguovias com intimidade
e dominio sobre o territério onde vivem. Podemos defini-lo ainda como portador, condutor e
vivificador de uma memoria discursiva que imbrica mitos, lendas e saberes que permeiam aguas e
florestas. Entdo, esse povo tem uma “identidade social” (CUCHE, 2002), e esta se subscreve numa
atmosfera que comporta 0 acessivel e o0 inacessivel, na intercomunicacdo com rios e matas, como
diz Cuche (2002, p. 176-177):

A questdo da identidade cultural remete, em um primeiro momento, a questao
mai s abrangente da identidade social, da qual ela é um dos componentes. [...] A
identidade social de um individuo se caracterizapelo conjunto de suas vincul agbes
emum sistemasocial: vinculaggo aumaclasse sexual, aumaclasse deidade, auma
classe social, a uma nagdo, etc. A identidade permite que o individuo se localize
em um sistema social e sejalocalizado socia mente.

Mas a identidade social ndo diz respeito unicamente aos individuos. Todo grupo
¢ dotado de uma identidade que corresponde a sua defini¢cdo social, definigdo
gue permite situ&-lo no conjunto social. A identidade social € ab mesmo tempo
inclusdo e exclusdo.

Nessa consciéncia de inclusdo e exclusdo, observam-se as agdes da midia a servico do
Estado, pois essa, quando focaliza o contexto bucdlico no qual seinsere o ribeiro amazonico, ora
espetaculariza a vida dessa sociedade a margem de rios e florestas, ora passa a ideia de que esse
povo leva uma vida de profunda miséria e pendria. Nesses casos ndo se leva em consideracéo o
gue aguela sociedade pensa de sua propria vida, quais sdo suas predilegdes, se ela realmente quer
ou simplesmente aceita 0 “urbanocentrismo”, ja que o Estado ndo |he oferece outra politica que
valorize sua condi¢éo autoctone, como diz Pacheco (2010): “[...Jum modo de vida urbanocéntrico,
europeu, disciplinador e pretensamente modernizante]...]” . E nesse momento que se vé estabelecido
o paradigma de que a felicidade esta nas conquistas materiai s vivenciadas nos ambientes urbanos.
I sso é discutido nos estudos de Cuche (2002, p. 188):

Com a edificagdo dos Estados-Nagdes modernos, a identidade tornou-se um assunto
de Estado. O Estado torna-se o0 gerente da identidade para a qual €le instaura
regulamentos e controles. A 16gicado model o do Estado-Nacdo o levaaser cadavez
mais rigido em matéria de identidade. O Estado moderno tende a mono identificag@o,
seja por reconhecer apenas uma identidade cultural para definir a identidade nacional
[...] A ideologianacionalista é umaideologia de exclusdo das diferencas culturais.
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Por isso ha uma tendéncia de apagamento das identidades locais, inclusive aguelas ribeiras,
ja que o Estado tenta massificar o discurso da homogeneizagao cultural.

ASMARGENSDO RIO: ESCOLA RONALDO PASSARINHO

Realizou-se uma pesquisa na EscolaMunicipal de Ensino Fundamental Ronal do Passarinho,
situada na margem direita do rio Acard, em confluéncia com a Alca Viaria, que liga Belém a
municipios do Sudeste e Sul do Par&. Elafaz parte de um universo de 194 escolas administradas pelo
municipio de Acard, distante 162 km da capital, Belém. Esta identificada na categoria de “Escolas
de Campo”, ja que a Secretaria de Educacao desse municipio, seguindo a mesma classificagao feita
pelo Ministério da Educacéo, ndo utiliza a categoria de “escolas ribeirinhas”’.

Essapesquisaocorreu no periodo defevereiro ajunho de 2011, em turmamultissérie de vinte
alunos de quarto e quinto anos, com o intuito de observar as aulas de lingua portuguesa, ocasiao em
que se entrevistaram os pais e aplicaram-se questiondrios a professora e aos alunos com perguntas
abertas.

Como resultado, constatou-se que os pais acham que os filhos devem aprender ler e escrever.
Por parte de alguns pais dessa sociedade ribeira, ndo ha muita perspectiva de futuro por meio da
aquisi¢do do conhecimento no ambiente escolar. Nas entrevistas realizadas com eles, quando
perguntados sobre as conquistas por intermédio da escola, alguns resumiam seu ideal, de modo
isolado, no enunciado: “quero que meu filho seja alguém na vida”. Ao serem solicitados a esclarecer
sobre que alguém seria esse, dois pais falaram: “ser um doutor” e uma méae falou, rindo: “Ah,
professor, como o senhor”. A maioriados pai s entrevistados, sete para ser exato, resumiu suaresposta

aenunciados do tipo: “ser pessoa de bem”, “ser uma pessoa honesta’, “ ser honesto e trabalhador”;
0 que demonstra preocupagao com aformagdo moral.

A escola é deslocada do meio urbano, esta no intermédio do rio e da cidade, por isso, nesse
caso, é possivel que as cobrancas da comunidade em relacdo ao governo ndo sejamtdo incisivas, ja
gue a comunidade atendida por essa escola é carente de seus direitos basicos, em que a qualidade
dos servicos publicos € minima. Diante dessa realidade, € necessario que o educador, nessas
localidades, encontre métodos mais eficientes para a preparacao das criancas e dos jovens para o
uso prético do conhecimento. Vejamos como se posiciona o educador Paulo Freire (1994, p. 79)
acerca dessa questao:

Creio que a questdo fundamental diante de que devemos estar, educadoras e
educadores, bastante [Gcidos e cada vez mais competentes, é gque nossas rel agdes
com os educandos sdo um dos caminhos de que dispomos para exercer nossa
intervencéo narealidade acurto ealongo prazo. [...] Procurar conhecer arealidade
em gue vivem nossos alunos é um dever que a pratica educativa nos impde: sem
isso ndo temos acesso & maneira como pensam, dificilmente entdo podemos
perceber o que sabem.

]

A linguagem que usamos parafalar disto ou daguilo eaformacomo testemunhamos
se acham, porém, atravessadas pelas condi¢cdes sociais, culturais e histéricas
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do contexto onde falamos e testemunhamos. Vale dizer, estdo condicionados
pela cultura de classe, pela concretude dagueles com quem e a quem falamos e
testemunhamos.

As palavras de Freire corroboraram a ideia de conduzirmos os alunos a convicgdo de que a
comunicacao deve ser adequada a situacao e ao meio, respeitando sempre sua formagao discursiva.
Lembremos aqui que, por conta da ausénciatecnol 6gicaem institui cdes educacionaisem érearural,
o fosso das diferencas em relacao as escolas das cidades tende a ser maior.

E fato notério que a realidade da prética educativa desafia todos os envolvidos no processo
ensino/aprendizagem. 1sso noslevaacrer em gque, no intimo de cada educador, existaum desgjo de
realizar o trabalho pedagdgico de modo proveitoso, observando o desenvolvimento dos“ pupilos”.
Porém, para essa realizac&o, o primeiro passo € buscar reconhecer as identidades que prevalecem
e as que atravessam o meio de vivénciado aprendiz e, assim, exigir do poder publico uma politica
educacional significativa ao meio, para que os objetivos educacionais nao surtam resultados inversos
e 0s ensinamentos fagam sentido na préatica social da crianca.

E necessario que as préticas de sala de aula valorizem os saberes produzidos pelos alunos e
suas comunidades. S0 osditos saberes sujeitados, agui entendidos com Foucault (2005, p. 12) como:

Toda uma série de saberes que estavam desqualificados como saberes néo
conceituais, como saberes insuficientemente elaborados, saberes ingénuos, saberes
hierarquicamente inferiores, saberes abaixo do nivel do conhecimento ou da
cientificidade requeridos.

A socializagdo € importante no processo educacional, mas, se ndo houver sensibilidade com
a realidade vivida nas regides ribeiras, continuaremos permitindo que os padrées da educacdo
“urbanocéntrica’ suplantem-na, inferiorizando os valores tradicionais dos educandos ribeiros
amazonidas.

O “ENSINO” DA LINGUA PORTUGUESA

Essaobservacdo do contexto educacional ribeiro também envolve o ensino dalinguamaterna,
em gue o professor, a servico da unidade linguistica nacional (inexistente na préatica), torna-se um
transmissor de regras, na tentativa de incutir no educando normas de padronizacdo da linguagem
gue o distanciam de sua realidade linguistica, de seu meio sociocultural, o qual aloca os subsidios
de suaformagao discursiva. E isso, numasociedade de“falacaboca’ (ASSIS, 2002), pode provocar
um choque, um sentido de “estrangeirismo” em relagdo aos seus costumes. Nessa perspectiva,
deve-se buscar a valorizacao do reconhecimento da (auto)identidade, que, consoante as ideias de
Ferraz (2007, p. 114), citando Giddens, é construida linguisticamente, visto que “a primeiramatriz
de identidade socia do sujeito” €alingua.

Segundo os ensinamentos de Paulo Freire (1994), umaescola so tem sentido paraacriancase
fora de seus muros o mundo escolar tiver significado (para fazer valer esse sentido, deve-se abragar
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0 processo interacionista), pensamento que fomenta as orientagcOes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (1998) para a educacéo bésica.

O modelo tradicional de ensino da lingua, ainda muito praticado — definir a fala por um
conjunto de regras ditadas pela gramética normativa —, pode levar o educando a uma postura
dicotdmica: adotar a lingua padr&o como unico meio respeitado de comunicacdo e marginalizar/
menosprezar aoutra (aquel a usada na comunicacdo com 0 meio em que habita), proveniente de sua
formagao discursiva original; ou valorizar a segunda em detrimento da primeira, que fica tachada
como o “portugués dificil”.

A realidade é que esse problema se agrava quando ocorre em locais distantes de centros
urbanos, como muitas comunidades localizadas a margem de rios na Amazodnia, para as quais a
imposi¢do dalingua padréo — como dito anteriormente — pode até representar um “chogue” diante
do processo comunicativo que se estabel ece nas interagdes cotidianas na comunidade, pois o nivel
formal dalinguaadentraesse meio social de maneiraadestradora, conforme observagao dasaulasde
lingua portuguesa na escola ribeira do Acara, condicionando a criangaauma disciplinalinguistica
gue ela ndo percebe presente no seu contexto de interacdo social. Ferraz (2007, p.121) explicaa
proveniéncia desse enfoque:

Ofato é que herdamos aideiada“ culturadaescrita’ como fonte Unicade estudos
linguisticosrelevantes, ou sgja, qual quer desvio desse ponto tornadificil aaceitagdo
de um enfoque linguistico. Essa forma de pensar a lingua provém, em parte, do
formalismo gramatical que sempre buscou explicacdo rigorosa e explicita da
estrutura de uma lingua seguindo convencéo (conceito e operacdes permitidas
para utilizagdo desse conceito).

Nesse sentido é compreensivel que professores de linguamaterna e a unos enfrentem problemas
em relacdo ao ensino e a aprendizagem, dentro do espago escolar, porque o docente precisa conhecer
e reconhecer 0 espaco de producdo linguistica do educando para que o trabalho de formacéo na
elaboracdo da linguagem tenha sentido e possibilite uma ampla formacao as criangas, o que implica
dominio de habilidades leitoras, de escrita e capacidade de reflexdo sobre a lingua em uso, isto &,
um leitor/escrevente que conhecga 0 codigo e sua estrutura e, sobretudo, que saiba utilizalo com
competéncia em seu contexto social.

Tal principio enfatizao dever daescolade formar pessoas conscientes de suaresponsabilidade,
gue sgjam produtoras e fomentadoras de novasideias, que sgjam |eitoras de suarealidade, provadisso
estad numasituagdo vivenciada por um dos pesquisadores quando estava em campo, nacomunidade
ribeira do Acar& pediu para que as criancas narrassem uma histéria da comunidade; elas néo
souberam, ficaram caladas, mas, ao explicar mais detalhadamente o que queria, o pesquisador
recebeu a resposta de uma das criangas: “Ah, tio, o senhor quer que a gente conte um causo!”, e
todas quiseram participar. Nesse contexto, Antunes (2007, p. 55-56) afirma que

Naturamente, se falamos para estabel ecer relagBes entre nds e 0 mundo, nada mais
evidente que preci semos conhecer essemundo do qua falamosou pel o menos, imaginar
um outro, com base no que ja conhecemos. Quer dizer, alinguagem tem como objeto
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de significag@o as coisas que compoem a realidade, seja ela a realidade experimentada
externamente, sgja a outra sentida internamente, desgjada, imaginada, projetada,
smulada. N&o importa: falamos das coisas que tém qualquer tipo de existéncia

As acdes pedagogicas sdo construidas ao redor de questdes e de interesses das classes de
prestigio social, as quais muitas vezes se mostram apaticas as necessidades da maior parte da
sociedade. Esse comportamento implica uma dificuldade da liberdade de construir um campo
educacional que aponte para a formacéo da compreensdo critica do mundo contemporaneo, o que
resultariaem reexame de desenhos curriculares e do fazer pedagogico vigentes no espaco escolar. A
partir dai, o sujeito do processo educativo ganha um entendimento em sua compl exidade, conforme
0 que diz Ferreiro (1996, p. 17):

Se pensarmos que acriancaaprende sd quando € submetidaaum ensino sistemético,
€ gue a sua ignorancia estd garantida até que receba tal tipo de ensino, nada
poderemos enxergar. Mas se pensarmos gue as criancas sdo seres que ignoram
gue devem pedir permissao para comecar a aprender, talvez comecemos a aceitar
gue podem saber, embora ndo tenha sido dada a elas a autorizagdo institucional
paratanto.

OsParametros Curriculares Nacionai s de L ingua Portuguesarecomendam que o ensino delingua
materna abranja o trabalho com variados tipos e géneros textuais, sejam estes orais ou escritos. Esse
eixo metodologico justifica-se pela necessidade de o educando desenvolver habilidades de interagao
comunicativa que compreendam a leitura e escrita proficientes em diferentes contextos de enunciacao.

Diante do exposto e por breve observacéo feitaapartir de conversasinformaiscom professoras
de escolasribeiras, em regifes dos municipios paraenses de Barcarena e do Acara, localidades que
vivem realidades educacionai s andl ogas, percebe-se que nessas escol as as aul as de lingua portuguesa,
tal qual na escola ribeira Ronaldo Passarinho, sdo de carater tradicional e conteudista, em que se
da énfase ao ensino da normatizacdo da lingua (ensino de gramatica normativa), disciplinando o
aluno a escrever e falar dentro de um padréo linguistico rigido.

Se, por um lado, a teoria aponta caminhos para um trabalho pedagdgico inovador em relacéo ao
ensino delingua, por outro, € necessario romper, naprética, com aposturade um ensino “ adestrador” da
linguagem, inclusive nas escolas ribeiras paraenses, nas quais tal postura ¢ mais um desafio a ser vencido
— ao lado da falta de infraestrutura, de formagao académica adequada dos docentes, da especificidade
das turmas multisseriadas, do parco incentivo financeiro ao educador, dentre inimeros outros.

A crianca, antes de entrar na escola, ja faz uma leitura de mundo; dessa forma, ela ndo vai
a escola aprender a ler, no sentido lato; mas sim a ler por intermédio de um codigo escrito (sinais
graficos: letras e numeros), pois os teorizadores da linguagem afirmam que saber decodificar nao
significa saber ler, possuir letramento ou estabelecer comunicagdo eficaz nas diversas situagoes
interacionais. Nesse sentido, o trabalho da escola em relagdo a linguagem deve ir além do ensino da
decodificacdo: o educando deve aprender a aprofundar sua leitura do mundo-texto, deve conhecer
as estratégias de ler o implicito, 0 ndo dito e os meandros do siléncio, por exemplo. Sobre esse
assunto, Ferreiro (1996, p. 17 - 18) exemplifica que
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Uma crianga pode conhecer o nome (ou o valor sonoro convencional) das letras,
e ndo compreender exaustivamente o sistema de escrita. Inversamente, outras
criangas realizam avangos substanciais no que diz respeito a compreensdo do
sistema, sem ter recebido informacdo sobre a denominacdo de letras particulares.

Ao entrar paraaescola, as criangas ja dominam um vocabul ario razodvel e demonstram uma
acentuada percepcdo do mundo que as rodeia, conhecem uma gramaticanatural, internalizada, que
Ihes permite, por contade umaposturaparadigmaticaverbal, dizer “fazido” e“fazeu”, por exemplo;
porém, essaescol g, aservico de umaposturapadroni zada, cerceiaessaliberdade expressivaecriativa
dacrianca, de acordo com Yunes e Pondé (1988, p. 63), que explicam:

A variedade linguistica e o registro infantil sdo, em breve, submetidos ao padrao
cultural cujo referendum é dado pelagraméticatradicional: aépocadacriatividade,
paradoxalmente, acaba. Aprendendo a ler a crianca entra na era da lingua
escrita, controlada com maior rigor, e vai perdendo a oralidade personalizadae a
criatividade diversificada.

O educador, ao introduzir aescrita(tipo de letramento) paracriancas, deve manter o equilibrio
entre a oralidade adquirida no seu meio de convivéncia (sua formagéo discursiva) e a experiéncia
da escrita que sera percebida como linguagem nova, controlada por padrdes pré-estabelecidos, ja
gue essa adota normas fechadas em s mesmas.

Muitas ideias agui apresentadas baseiam-se nos pensamentos do educador Paulo Freire,
defendidos em sua Teoria Dial 6gica da Comunicagdo; por isso, como membros dessa categoriade
educadores, acreditamos que umaeducacao de qualidade sb é possivel por meio do did ogo constante
eincessante entre as partes envolvidas, isto &, educador e educando constituem umarel agéo bilateral,
mas que convergem para o mesmo fim: o conhecimento. A figura abaixo representa essa triade e
constitui uma leitura dateoriafreiriana

EDUCADOR EDUCAMDO

Figura 1: Representacdo de aspectos da Teoria Dial 6gica da Comunicagdo
Fonte: Elaboragdo dos autores.
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A Figura 1 aponta para um processo dial 6gico estabel ecido pelarel agdo educador-educando,
em que se buscaa concretizagdo de um objetivo Unico: o conhecimento, o qual sd pode ser atingido
mediante esforgo matuo, de cooperacdo entre os sujeitos, que se colocam em diferentes posi ¢oes,
contudo em condicéo deigual dade; dessaforma, Paulo Freire pensou um model o pedagdgico baseado
na comunicagdo democratica, em que a préticadaliberdade é amaior expressdo da educacdo. Para
1sso, segundo Sampaio (2010), que fez uma leitura de Freire, os interlocutores precisam estar em
constante didlogo em torno das situagfes concretas, o que resultard em transformagéo social, por
meio do “retorno critico da acéo”. Para Freire, citado por Sampaio (2010), a comunicacéo € o €lo
transformador de homens em sujeitos, a “linguagem-pensamento” deriva da reflexdo e da agao e
comprova a efetivagdo do conhecimento.

O discurso de Paulo Freire, infelizmente, € pouco percebido napréticaformativadalinguagem,
ja que ndo ¢ raro vermos as acdes pedagdgicas das comunidades educativas se reduzirem a
Implantac&o de decisdes pensadasfora e acimadel as, perdendo sua capaci dade gestora de educagéo.
Isso causa uma série de implicacBes em todos 0s campos; por conseguinte, a linguagem, base
da comunicagdo, comega a sofrer certa inibicéo na producéo, pois a crianca perde o prazer pelo
conhecimento — num processo em gue o descobrir ndo é ludico — quando tal conhecimento ndo
esta atrelado a sua vivéncia; dessa maneira, o que ¢ oferecido pela escola pode tornar-se vazio de
sentido para os sujeitos em formacao.

Imagina-se como pode soar “estrangeiro” para um estudante e habitante de regi&o ribeira
amazonica, por exemplo, constituir sua oralidade ouvindo os pais dizerem: “Nos qué qui tu venha/
vem aqui” e a escola impor-lhe: “Nos queremos que tu venhas aqui”, sem espaco de reflexdo para
outras possi bilidades que alinguaoferece. Por isso € necessario que aescolamostre-se autbnomapara
construir um processo dialégico em que o “gramaticocentrismo” dé espagco a memoria discursiva;
assim, o saber académico e o das comunidades tradicionais seréo os grandes premiados.

A formacéo escolar da crianca deve respeitar a diversidade cultural e, por extensdo, a
linguistica, para estabelecer meios de compreenséo do mundo que a cerca. Entendemos que a
escola ndo devamais se preocupar apenas com os padrdes normativos, muito menos esquecer que
alinguaédinamicaeviva, jaque € constituida pel o proprio falante, mas sim encontrar um ponto de
equilibrio entre ensinar o saber instituido, de prestigio social, e aquele que corresponde as praticas
culturais dos grupos socia mente excluidos.

CONSIDERACOESFINAIS

Almejamos um ensino de portugués, hoje, que dé espaco e igual importancia a leitura, producdo
de textos e andlise linguistica, bem como os aborde sob uma mesma perspectiva — a linguagem
como instrumento de comunicacdo, de acdo e de interacdo social. Nesse sentido, alteram-se o0
enfoque, 0 método de abordagem e as estratégias do ensino na érea de linguagem, para produzir
uma aprendizagem gue faca sentido para os usuérios dalingua; desse modo, o trabalho com lingua
portuguesa deve voltar-se para a leitura e producao de textos de fato e reflexdo acerca dos fenomenos
dalingua. Paraisso, o estudo ndo pode ser estanque, unilateral, descontextualizado ou estritamente
normativo, ele deve ser, ao contrario, fundamentado no trabalho com os géneros textuais, numa
perspectiva textual e discursiva.
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E importante que a crianca ribeira amazonica também seja contemplada nesse modelo de
ensino que privilegia as suas especificidades culturais e mantenha contato com a diversidade
linguistica e tematica nos textos, destacando a ampliacdo da formacao discursiva desse sujeito. Os
professores devem ter o cuidado parando formar uma pessoa discriminadora do seu proprio meio,
J& que conhecer os meandros da linguagem deve significar para o falante uma possibilidade de
movéncia social sem anular suaidentidade social ou cultural.

Nesse caso é imprescindivel a compreensdo dos educadores de que um usuario da lingua
deve comunicar-se eficazmente em qualquer situagdo de interagdo comunicativa, seja ela verbal,
nado verbal, com diferentes graus de formalidade ou informalidade, de formaque el e possa produzir
e compreender enunciados. A principal questdo a ser pensada ndo € o que ensinar, mas como fazé-
lo, diante de todos os desafios da realidade do educando ribeiro. Portanto, esta deve ser nossa
preocupagdo constante: dar as criangas a possibilidade de lancar mao das mais diversas formas de
interacd0 comunicativa, sem extrai-las, exclui-las de seu meio sociocultural, sem esvazié-las de
sentido.
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