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RESUMO

Este artigo mostra como acontece a escolarizacdo em contexto bilingue de minorias linguisticas em
uma escola de educagdo infantil localizada nafronteirado Brasil com aVenezuela. Por meio de uma
pesquisa de cunho etnografico, especificamente um recorte de um trabalho maior, foi possivel analisar
como as criangas denominadas “brasileiras venezuelanas’ se comunicam entre si, com os colegas e
professores, além de verificar casos de alternancia de lingua, mudangas de codigos e empréstimos
linguisticos nas turmas do primeiro nivel de educacéo infantil. O contexto é sociolinguisticamente
complexo, aonde o portugués e 0 espanhol estdo em contato direto em todos os ambitos dainstituigao
escolar. Dentre os autores utilizados para o embasamento tedrico estéo Cavalcanti (1999), Maher
(2007) e Méllo (1999).
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ABSTRACT

This article shows how schooling occurs in a bilingual context of linguistic minorities in a
kindergarten school located on the Brazilian border with Venezuela. Through an ethnographic
research, specifically a cut of a larger work, it was possible to analyze how the so-called “Venezuelan
Brazilian” children communicate with each other, with their colleagues and teachers, besides
verifying cases of language alternation, changes of language Codes and loans in first-level classes
in early childhood education. The context is sociolinguistically complex, where Portuguese and
Spanish languages are in direct contact in al scopes of the school institution. Among the authors
used for the theoretical background are Cavalcanti (1999), Maher (2007) and Mello (1999).
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INTRODUCAO

Questbes de bilinguismo geram diferentes opini 6es entre os estudiosos da area dalinguagem,
surgindo varios conceitos, alguns deles desprestigiam o bilinguismo de grupos minoritarios,
a0 mesmo tempo em gue as “minorias’” linguisticas continuam sendo banalizadas na educagéo
brasileira. S80 esses temas, um tanto quanto pol émicos, que sdo discutidos neste trabal ho, levando
em consideragdo o sujeito pdés-moderno, fragmentado e multicultural. Cavalcanti (1999) afirma que
a extensdo da fronteira brasileira em contato/conflito com hispanofalantes ¢ grande, porém, existem
poucos estudos sobre as comunidades de fronteira. De acordo com a autora, ndo existe contato
sem conflito e o cenario da fronteira Brasil/Venezuela ¢ de constante conflito entre lingua, cultura
e nacionalidade. Esta pesguisa visa a mostrar a educacéo em contexto bilingue em uma escola da
fronteirado Brasil com aVenezuela, na 6ticada LinguisticaAplicada (LA).

A populagéo das cidades fronteirigas, Pacaraima e Santa Elena de Uairén? vive um grande
contato linguistico devido a sua posicao geografica. Na regido convivem familias “hibridas”,
resultado de casamentos entre brasileiros e venezuel anos. Comerciantes brasileiros que escolheram
Santa Elena para morar ha muitos anos e criaram os filhos do lado venezuelano da fronteira. Também
existem venezuelanos que decidiram colocar os filhos nas escolas de Pacaraima em busca de uma
melhor educagdo. Além das gestantes que preferem dar a luz em solo brasileiro para garantir a
dupla nacionalidade aos filhos.

Uma pesquisa de campo de cunho etnografico serviu como base para analisar as questoes
de uso da linguagem, no cotidiano escolar, de criancas de 4 e 5 anos de idade, que estéo iniciando
sua alfabetizagdo em uma escola brasileira de fronteira, onde, além da segunda lingua, adquirem
a cultura do pais onde nasceram. S80 meninos e meninas de familias venezuelanas, que nasceram
no Brasil e moram em Santa Elena de Uairén (Venezuela), mas estudam em Pacaraima (Brasil).
Nesse contexto sociolinguisticamente compl exo, tento responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Em que lingua interagem, com quem e em quais atividades?

Para comecar a discussdo do tema, apresentei alguns conceitos de bilinguismo, dominio
linguistico, alternancia de codigo e empréstimos linguisticos. No segundo tépico trouxe o tema da
escolarizagdo em contexto bilingue de minorias, que foi analisado posteriormente. Também foram
analisados casos de alternancia de linguas, como mudanca de codigo e empréstimos linguisticos
observados no contexto escolar, tanto dos estudantes, quanto dos docentes.

CONCEITUANDO BILINGUISMO

Conforme Calvet (2002), nos 150 paises do globo terrestre ha entre 4 e 5 mil linguas, sendo
evidente o plurilinguismo no mundo. Podemos compreender o bilinguismo como a habilidade de
usar duas linguas, e o multilinguismo como a habilidade de usar mais do que duas linguas. Porém,

1 Uso aqui 0 termo “minorias’ segundo a concepcao de Cavalcanti (1999), de que, na verdade, sdo maiorias
tratadas como minorias.
2 Pacaraima é um dos 15 municipios do Estado de Roraima, localizado na faixa de fronteira com a Venezuel a,

aapenas 15 quildmetros de Santa Elena de Uairén, cidade venezuel ana sede do municipio de Gran Sabana, umaregiéo
turistica onde esta localizado o Parque Nacional Canaima, possuidor de belezas naturais como o Monte Roraimae o
Salto Algel, que atrai turistas de varias partes do mundo.
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existem varios conceitos de bilinguismo sugeridos por linguistas e outros pesguisadores e todos
sofrem algum tipo de critica, o que torna dificil a adogdo de um conceito especifico.

Para Thiery (1978), citado por Mello (1999, p. 43), o bilingue “é aguele individuo que
ndo apresenta sotaque em qualquer uma das linguas, ¢ igualmente fluente em todas as situagdes
linguisticas, em ambas as linguas, néo manifesta qual quer interferénciaquando interage verbalmente
com monolingues’. Ja Grosiean (2008) salienta que pessoas capazes de falar igualmente bem em
duas ou maislinguas em todos os dominios sdo prati camente inexi stentes. Assim, pessoas que usam
regularmente duas linguas, embora tenham sotaque podem ser consideradas bilingues.

Haugen (1969 apud MELLO, 1999) define o bilinguismo por uma escala de fluéncia gradativa,
onde o individuo produz o que chama de enuncia¢des completas e significativas, que vai percorrendo
todas as etapas de aprendizagem, até atingir um grau maximo. Outros autores, como Lambert (1955),
concordam com estanogdo de escal agradativa, mas acrescentam as habilidadeslinguisticasdefala,
audicdo, leiturae escrita. Nesse caso, um bilingue pode ser uma pessoa que possui pel 0 menos uma
dessas habilidades, nem que sga em pequeno grau.

Por outro lado, Mello (1999) afirma que a interagao “individuo-lingua-sociedade” ¢ levada em
consideracdo por autores como Grosjean e Mackey. Eles estabel ecem conceitos bem parecidos sobre
bilinguismo, no qual o fato mais importante € o uso aternado ou regular de duas ou mais linguas.

Conforme Mello (1999), o grau de dominio da lingua depende muito da funcéo nainteragdo
verbal:

Essa perspectiva, fundamentada no uso das linguas em relag@o a funcao que elas
exercem em diferentes locais, exclui anocdo de “bilingue perfeito”, poislevaem
consideracdo o que o hilingue faz no seu dia-a-dia, as pessoas com quem elefala,
sobre 0 que ele e seu interlocutor conversam e quais as suas intencdes no ato da
faa. ( p. 46-47).

As interactes de fala vao depender dos dominios sociais no comportamento linguisticos do
bilingue, como afamilia, asamizades, areligido, aeducacdo e o trabalho. Sendo assim, o bilinguismo
depende do local da interacdo do sujeito e das pessoas com quem se relaciona. Como exemplo,
cito uma das criangas observadas na escola brasileira localizada na fronteira, aonde foi realizada
uma pesguisa maior®. A menina fala trés linguas, por ser filha de alemao, pratica essa lingua com
o0 pai, espanhol com a mae que ¢ venezuelana e portugués na escola e as vezes até com os irmaos
gue também estudam no Brasil.

O bilingue também pode ter habilidades especiais em algumas &reas do conhecimento. Por
isso, alguns bilingues sdo capazes de ler e escrever, porém, quase ndo falam, pois tém poucas
oportunidades de interagir com falantes nativos.

Outros bilingues falam mais a primeiralingua em casa e a segunda no ambiente de trabal ho.
Também h& os casos em que criangas falam em uma lingua e os pais respondem em outra e a

3 Zambrano (2016)
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comunicagdo acontece normal mente. Na escolaobservada é normal queisso acontega, os professores
falam em portugués e aquel es“ brasileiros venezuelanos’# que ainda ndo falam portugués, respondem
em espanhol.

Entretanto, ha diferentes comportamentos dosindividuos bilingues. Quando duaslinguas estéo
em contato em uma mesma pessoa, existem diferentes formas de fala. As vezes os bilingues usam
apenas umadas linguas por se relacionarem apenas como monolingues. Em outros casos, os bilingues
se comunicam com outros bilingues e usam as linguas aternadamente. Mas também ha casos em
gue o bilingue mistura as duas linguas ou empresta termos ou expressdes de uma para a outra.

Para Grogjean (2008), uma interferéncia € um desvio que ocorre na lingua que esta sendo
falada devido a influéncia da outra lingua que foi desativada. As interferéncias podem ocorrer
no campo fonoldgico, lexical, sintético, semantico e pragmatico, aém de ocorrer tanto na fala,
guanto na escrita. Para ele, ainterferéncia esta presente na fala do bilingue, no entanto, ndo afeta
a comunicacdo. Normalmente o bilingue escolhe uma lingua para usar em determinado discurso,
porém, nem sempre € a Unica lingua usada, pois a outra lingua pode aparecer de varias maneiras,
como no caso damudancade codigo. 1 sso ocorre quando, ao interagir com outros bilingues, apessoa
gue tinha estabel ecido uma lingua para a comunicagdo, insere uma palavra ou frase na enunciacéo
(MELLO, 1999).

A mudanca de codigo é conhecida como o uso aternado de duas linguas em um mesmo
discurso e pode estar presente em qual quer fase do modo bilingue. Segundo Mello (1999, p. 86), “é
uma maneira sutil, mas significativa de expressar sentimentos, emocgoes, grau de desenvolvimento
com os participantes’.

Como afirma Calvet (2002):

Quando um individuo se confronta com duas linguas que utiliza vez ou outra,
pode ocorrer que €elas se misturem em seu discurso e que €le produza enunciados
“bilingues’. Aqui ndo setratamaisdeinterferéncia, maspodemosdizer, de colagem,
de passagem de um ponto do discurso de umalingua a outra, chamada de mistura
de linguas ou de alternancia de cadigo. (p. 43)

Essa alternancia de codigo € mais conhecida como mudanca de codigo. Segundo o
entendimento de Mello (1999), quanto maior € o grau de bilinguismo, mais habilmente o bilingue
alterna suas linguas. Porém, a mudanca de codigo era considerada como parte de um desempenho
linguistico imperfeito, causada pela inabilidade do bilingue. Ou sgja, a mudanca de codigo podia
ser considerada sinbnimo de confusao, incapacidade, quando na verdade € um comportamento que
requer alto grau de competéncia em mais de umalingua.

O hilingue alterna suas duas ou mais linguas como recurso discursivo, assim como o
monolingue utiliza diferentes estilos, como, por exemplo, um carioca usando uma expressao
nordestina, cujo objetivo é dar um estilo diferente ao discurso. A fungdo pode ser de expressar
emoc0des sentimentos e atitudes.

4 Termo criado por mim e cunhado na minha dissertacdo de mestrado, para denominar as criangas que nascem
e estudam no Brasil, mas sdo de familias venezuel anas e moram do outro lado da fronteira.
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Mello (1999) também afirma que para a mudanga de c6digo ser eficiente ¢ necessario que 0s
participantes do evento de falacompartilhem as mesmas convengdes sociai s e comunicativas. Porém,
€ importante diferenciar a mudanca de codigo, do empréstimo linguistico, termo muito utilizado
nos trabal hos sobre linguas em contato. Enquanto a mudanca de codigo é uma mudanga completa
paraaoutralingua, sendo palavra, frase ou sentenca, 0 empréstimo € uma expressao fonologica e
morfologicamente adaptada a lingua que esta sendo falada.

Nafronteirado Brasil com aVenezuelaé comum os brasileiros usarem apalavra do espanhol
“mira®” parasereferir aos venezuelanos, como no exemplo: “Vem camira’, querendo dizer “Vem
carapaz’, ou ainda dizem: “chama o mira ai”. 1sso pode ser um empréstimo linguistico, apesar
de ndo ser usado com 0 mesmo valor semantico que no espanhol. Os venezuelanos da fronteira
também usam apaavra“menind’ quando se dirigem aumabrasileira, mesmo falando em espanhoal,
e“rapaz” referindo-se aos homens do Brasil.

Contudo, o fato de uma pessoa ser bilingue pode gerar preconceitos. De acordo com Mello
(p. 104), “a visdo que o monolingue tem do bilingue é, geralmente, baseada nas consideractes
socioecondmicas e culturais e ndo em fatores linguisticos’.

Ainda conforme Mello, o bilinguismo pode significar uma fonte de conflitos, um problema
social com tragos de culturas multiplas, de mundos muito diferentes. Essas atitudes se refletem nao
apenas no relacionamento entre pessoas, mas também nas politicas econdmicas e educacionais de
um pais. Dai vem amarginaliza¢&o das sociedades minoritarias, que pode estar presente em escolas
cujo contexto sgja bilingue, como serd mostrado a seguir.

EDUCACAO EM CONTEXTO DE MINORIAS

A educacdo ou escolarizacdo em contexto bilingue ou multilingue pode ser encontrada com
indigenas, imigrantes, surdos ou nasfronteiras. Todas as escol as onde exi stem esses casos apresentam
um cendrio sociolinguisticamente complexo, pois, nessas comunidades, podem ser faladas mais
de uma lingua ou mais de uma variedade. Por isso, 0 monolinguismo no Brasil € um mito que
serve paraapagar as minorias, que, namaioria das vezes, s80 maiorias tratadas como minorias, ou
sgja, quantitativamente falando € um grande nimero de pessoas, no entanto, a lingua que falam é
desprestigiada, tornando-se minoria linguistica. No caso da escola analisada neste trabalho, esta
em contexto bilingue, mas € considerada monolingue. Nelas existem varios grupos de minorias
linguisticas, os filhos de venezuelanos, nascidos no Brasil, que chegam a ocupar 30 % das vagas e
os indigenas de diferentes etnias da regido, que est&o em menor proporgao.

Segundo Cavalcanti (1999), o bilinguismo esta estereotipadamente relacionado as linguas
de prestigio no que se convencionou denominar bilinguismo de elite. A maioriadas outras linguas
faladas no Brasil sdo de tradicdo oral e acabam sendo estigmatizadas e desvalorizadas, fato que
tornaseusfalantesinvisiveis. Paraela, o bilinguismo deveriarepresentar anormae néo ser tratado
COmOo um caso especial como acontece hoje.

5 Olha (traducdo minha). Mira é usado frequentemente por venezuel anos para chamar aatencao do interlocutor.
Ex: Miral, vamos a hacer la comida. Traducéo: Olhal, vamos fazer a comida.
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Ainda conforme Cavalcanti (1999), varios estudos mostram escolas oficialmente monolingues
em cendriosbilingues e bidialetais, onde aslinguas dacomunidade convivem com alinguadaescola,
tornando-se até imperceptivel aos participantes, ou de forma ndo reconhecida pelos mesmos em
suas representacdes sociais. Ela salienta que:

O contexto sociolinguistico em todos os exempl os é sempre complexo e, 0S cursos
de magistério e de | etras ndo formam professores para enfrentar essas realidades.
Continuam formando pessoas para trabalhar com o falante nativo ideal em uma
comunidade de fala homogénea, sem conflitos ou problemas de qualquer espécie”.

(1999, p. 402-403).

A verdade € que a heterogenei dade € dificil de aceitar para a sociedade escolar, que continua
planejando atividades paraumacomunidade homogénea, sem diferencas linguisticas, nem culturais.
E uma realidade que as escolas do Estado de Roraima n&o estdo preparadas para lidar com essa
situacdo, os professores convivem com alunos de vérias partes do mundo, especia mente dos paises
vizinhos, Venezuela e Guiana.

Essa desigualdade de poder na educacdo para minorias se evidencia cada vez mais, ja que
apenas 0 dominio de linguas de prestigio como inglés ou espanhol séo considerados bilinguismo.
Também depende de qual variacao dessaslinguas apessoafala, pois sdo desprestigiadas as variagdes
daAméricalatina.

Para Maher (2007), a avaliagdo que se faz do bilinguismo de minorias linguisticas vai
influenciar no estabelecimento de programas de educagao. “Se esse bilinguismo ¢ considerado ndo
um atributo, mas um “problema’, o objetivo serafazer o aluno abdicar da sua lingua materna e se
tornar monolingue em lingua portuguesa’. (p.70).

Nessa perspectiva, Maher (2007) acredita que para pensar em projetos emancipatorios,
voltados aos grupos minoritarios, é necessaria a politizagdo, porém, ndo ¢ suficiente. E necessario
gue o entorno aprendaarespeitar e conviver com as diversas manifestagdes linguisticas e culturais,
fortalecidos politicamente e dentro dalei.

Uma preocupacao de professores pesguisadores da area de educacéo € que os curriculos de
formacao de educadores, em especia paraaeducacdo infantil e ensino fundamental, ndo possuem,
na grade curricular, disciplinas que qualifiquem os professores para lidarem, adequadamente, com
a alfabetizac8o e educacdo de criancgas pertencentes a minorias linguisticas. S&o preparados para
trabalharem com o “falante ideal”, totalmente fora da realidade das escolas brasileiras, apesar da
diversidade cultural e linguistica constar nos documentos oficiais que definem as politicas para
educagdo basica no Brasil. Como afirma Souza (s/d),

(...) h& a presenca de cidad&os bilingues para as quais nd&o ha uma politica de
formagdo que faca respeitar suas diferencas e direitos linguisticos — uma boa
parte desses brasileiros tem o espanhol, e ndo o portugués, como lingua materna.
Nossos professores ndo sdo formados para dar conta dessa situac&o, na maioria
dos casos. (p.6)
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Nas paavras de Fritzen (2008) € rotineiro desconsiderar nos processos de escolarizacdo os
cenarios multiculturais como os de imigracéo, de fronteira, de povos indigenas, em que a propria
escolaseinsere. Paraaautora, essa postura ocorre natentativa de apagar ou estigmatizar aslinguas
minoritérias e acabam tratando o bilinguismo dos alunos como um problema paraaeducagédo formal
e para a aprendizagem do portugués.

ALTERNANCIA DE LINGUAS

Com as observagoes participativas, foi possivel perceber que a escola de Pacaraima estd em
constante uso de bilinguismo, nas salas de aula, nos corredores, na hora do recreio e até nas salas
da direcéo e coordenacdo. Criangas e professoras usam as duas linguas em diferentes situacoes.
Alguns alunos usam o espanhol e o portugués de forma alternada, dependendo da situacéo e com
guem falam. Quando estdo se comunicando com a professora ou com algum colega brasileiro, 0
fazem em portugués, mas quando conversam com os colegas “ brasileiros venezuelanos’, sempre
usam a lingua materna. E o que Mello (1999) chama de “ modo monolingue”, quando os bilingues
usam apenas uma das linguas, interagindo apenas com monolingues, nesses casos o bilingue opta
pelalingua do seu interlocutor e desativa a outra lingua.

Nesse did ogo percebe-se como dois estudantes bilingues usam o modo monolingue durante
o recreio escolar. No horario do interval o sGo comuns essas conversas em espanhol, bem sgja para
brincar ou na hora do lanche, onde se juntam todos os “brasileiros venezuelanos’, mesmo sendo
de séries e turmas diferentes.

Observamos outros casos em que estudantes falam espanhol com a professora, enquanto
esta responde em portugués sem nenhum problema de comunicagdo. Como afirma Mello (1998,
p.51) “acrianca é capaz de manter uma conversacao com 0s paiS ou com os avés em duas linguas
simultaneamente, ou seja, 0s mais velhos falam em L1 enquanto a crianga responde em L2".
Apenas quando as docentes notam que 0 aluno ndo entende, tentam usar pelo menos uma palavra
em espanhol. Como exemplo disso, cito uma atividade sobre as formas geométricas, quando a
professora explica a tarefa, um “brasileiro venezuelano™ nio entende e pergunta a docente como €,
para mostrar qual era a figura, a professora disse:

Miralano quadro as formas geométricas.

Ela usa uma palavra em espanhol, que significa “olha”, para chamar a atengdo do menino, so
assim ele olhou o quadro e conseguiu entender. Em outraatividade um aluno néo estava entendendo
0 que tinha que fazer e a professora explicou:

Outras frases comprovam acomunicagdo efetivaem contexto bilingue dentro dasalade aula,
com aunos falando espanhol e professores portugués:

27



Escolarizacéo em contexto bilingue na fronteira Brasil/Venezuela

Aqui percebemos que, apesar desse menino ndo falar afrasetodaem portugués, usaapalavra
tia, naL2, parachamar a atencéo da professora, ja que € assim que os colegas a chamam.

Durante a aula e no intervalo, os “brasileiros venezuelanos” ficam sempre juntos, falando
espanhol, apenas quando a professora propde alguma atividade em grupo que ela os divide, se
juntam com brasileiros e tentam falar portugués. Porém, por vontade prépria, em poucos momentos
e somente algumas criangas interagem com os brasileiros.

EMPRESTIMOSLINGUISTICOS

O estudo etnografico na escola de Pacaraima permitiu observar como alguns brasileiros acabam
repetindo o que os colegas da Venezuela falam e usando palavras em espanhol, como na frase:

Tia, quero o saca punta

Nela percebe-se como a estudante brasileira faz uso do termo “saca punta”, que significa
“apontador”, como um empréstimo linguistico, ja que é um termo comum no contexto escolar
bilingue dessaingtitui¢éo. Oraascriancasfalam apontador, orapreferem sacapunta, tanto brasileiras,
como “brasileiras venezuelanas” .

Outro caso analisado como empréstimo foi nafrase de um brasileiro:

tuamae val regafiar.

A Ultima parte foi falada olhando para 0 menino, ou sgja, direto para ele. Regafiar significa
brigar ou repreender verbalmente, mas para ser mais direta com ele, preferiu falar em espanhol
essapalavra, que ndo tem umatraducdo exataem portugués. Nesse momento, amudangade codigo
ocorreu para uma comunicacdo mais efetiva. Como afirma Calvet (2002) ndo se trata mais de
interferéncia, mas de enunciados bilingues.

CONSIDERACOESFINAIS

Apos estudar os conceitos de bilinguismo e analisar as observacesfeitas naescolabrasileira
localizada na fronteira, é possivel afirmar que essa institui¢do vive em contexto bilingue, apesar
de ser oficialmente monolingue. Em todos os ambientes esta presente o bilinguismo, por meio de
alunos, professores, pais e até orientadores e supervisores.

As criangas apontadas pela escola como venezuelanas, por morarem em Santa Elena, ou
falarem espanhol, naverdade séo brasileiros de nascimento, cujalingua materna € o espanhol, mas
sd0 bilingues, pois conseguem usar as duas linguas alternadamente, uns, melhor do gque outros,
no entanto, sempre existe comunicagdo entre as partes, o que afirma o conceito de bilinguismo,
segundo Grosjean. Conforme Mello, o grau de bilinguismo depende dafuncdo nainteracdo verbal,
por isso, 0s “brasileiros venezuelanos’ falam portugués na escola, com as professoras e os col egas
monolingues, mas preferem espanhol com os colegas bilingues, e em casa, com pais e outros parentes.
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Também percebi que o sujeito bilingue ndo precisa necessariamente falar a segunda lingua,
apenas por entender pode ser considerado bilingue, porém, naescola, 1sso € visto como negativo. Fato
gue observamos na sala de aula, narelagdo professor aluno, quando os “brasileiros venezuel anos’
falam espanhol e a professora responde em portugués, vemos a comunicacdo efetiva, no entanto,
em comentarios das docentes, ¢ possivel confirmar que acham ruim essa situacao.

Nesta frase a docente afirma ainda que o Brasil € um pais monolingue e todos devem falar
portugués. Dessa forma, a visdo da homogeneidade linguistica fica evidente na institui¢do escolar.

Asinteracfes nasala de aulatambém tém interferéncias e empréstimos linguisticos, criancas
com maior dominio da segunda lingua e outras em processo de aquisicdo. Mas o bilinguismo é
regra e ndo excecdo. Faltam apenas politicas publicas parafazer um trabaho diferenciado naguela
escola localizada na fronteira, onde os professores ainda ndo sabem como lidar com a situacéo, e
muitas vezes, tratam as “minorias’ bilingues da escola como um problema.
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