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RESUMO

O presente trabal ho avaliaaimplementacéo do uso de tabl ets em um instituto de lingua especializado
no ensino dalinguainglesa. A coletade dadosfoi ef etuada através de questionério online formulado
viagoogle forms enviado aos docentes através de email . Os resultados apontaram a existéncia de
barreiras, incentivos, bem como a existéncia de crencas tradicionais no discurso dos professores. A
formagdo continuada se torna necessaria, mas com um elemento a mais. Este, talvez sgja a chave
para que a diminuicdo de barreiras se torne possivel.

Palavras-chave: Tablets; EFL; Instituto de linguas, Barreiras ao uso de tecnologia; Incentivos ao
uso de tecnologia; Crengas; Integracéo de tecnologia; Tecnologiaem sala; TICs.

ABSTRACT

The present study evaluates the implementation of the use of tablets in a private language institute
specialized intheteaching of EFL in Brazil. Datacollection was conducted viaonline questionnaire
formulated via google forms sent to teachers’ emails. The results showed the existence of barriers,
incentives, and the existence of traditional beliefs in teachers discourse. Continuous teacher
development is necessary but a new element might be the key to lowering barriers..

Keywords: Tablets; EFL; Private English institute; Barriersin the use of technology; Incentivesin
the use of technology; Beliefs; Technology integration; Technology in the classroom; ICT.
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INTRODUCAO

N&o ha que se negar que nos ultimos 30 anos o0s recursos tecnol égicos evoluiram
consideravelmente. No entanto, o uso mais intensificado de novas tecnologias no ensino de lingua
estrangeira retroage um pouco mais no tempo. Os anos 60 foram o dpice dainstalacéo e utilizacdo
de laboratérios de linguas que dispunham de equipamento especializado para gravacao de audio
(Roby, 2004). A partir do final dos anos 80 e inicio dos anos 90 (Ramasubramanian, 2008) e,
em especial com o advento dainternet, uma avalanche de dispositivos novos comegou ainvadir o
nosso meio: notebooks, quadros interativos, tablets, smartfones que a cada dia que passa trazem
umanovidade amais.

E como fica a educagdo em nosso contexto nesse cendrio? Infelizmente, na maioria das
escolas, avangos sdo inversamente proporcionais ao descrito acima quanto a tecnologia. Assim,
sob o argumento de estarem se adaptando as novas mudangas, muitas escolas, principalmente as
particulares, trataram logo de construir laboratorios de informética, substituir os quadros de giz
por lousas interativas e mais recentemente, substituir o peso dos livros didéticos por e-books. No
entanto, ndo basta que a instituicdo invista apenas em recursos tecnol 6gicos. Cabe ao professor
também “incorporar as ferramentas tecnol 6gicas buscando melhorar a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem “ (Cantini e a., 2006). Porém, geralmente o principal agente facilitador
para que essas mudangas tecnoldgicas tenham eficacia no contexto educacional, nem sempre tem
voz sobre suas habilidades, dificuldades, duvidas e convicgoes.

Embora o uso de novas tecnol ogias seja proposto em institutos de idiomas, ndo encontramos
até o momento trabalho que explore as percepgdes dos professores nesse contexto acerca desse
uso. H4, sim, trabalhos sobre o uso de TICs no contexto de escolas publicas e no ensino superior
(Ataide (2010), Meireles (2011), Cunha (2014)).

Como veremos, aincorporacao de novas tecnol ogias ndo selimitaapenas asuadisponibilizacdo
no contexto ou ao professor possuir um aparelho de utilizac&o pessoal. Faz-se necessario que 0s
professores tenham percepcdo do valor das tecnologias para alcangcar melhores resultados na sua
utilizacdo em sala e consequente aprendizagem dos alunos ao que Gaver (1991) denomina de
“affordances”.

Assim, pretendo, compartilhar os resultados de uma pesguisa sobre o uso de tablets por
professores deinglés de umaescolade linguaslocal, naqual foram abordados os seguintes pontos:
a) a percepcdo do professor como usuario de tablets smartphones; b) a existéncia de barreiras e
incentivos quanto a adocéo de dispositivos moveis em sala e ¢) a percepcao do professor sobre a
necessi dade (ou ndo) de formagéo continuada

O presente artigo esta organizado da seguinte maneira: revisdo de literatura de estudos que
tratam do saber tecnol dgico do professor, dos elementos que podem favorecer ou impedir o uso de
tecnologiase o papel de um facilitador tecnol 6gico; o contexto da pesquisa, ametodol ogiautilizada,
a analise dos resultados e as consideragdes finais.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
O professor e 0 “saber tecnol6gico”

Ensinar ndo é tarefa facil e envolve muitos “ saberes’. Historicamente os saberes docentes
se limitavam a conhecimento de contetido (o que ser abordado em sala) e pedagdgico (como ser
aplicado) Shulman (1987).

O que mudou desde 0s anos 80 até os dias atuai s quanto aos saberes docentes, segundo Mishra
e Koehler (2006), ¢ que enquanto inicialmente o uso da tecnologia nao tinha importincia no discurso
educacional, atualmente tem papel central. Adicionam ao rol de conhecimentos necessarios para
ensino, o conhecimento tecnol gi co.

Conhecimento tecnol égico (Technology Knowledge ou TK), para Mishra e Koehler, inclui
materiais didéticos, uso do quadro negro/branco bem como de tecnologias mais avangadas como
0s quadros interativos, a internet, os tablets; envolvendo a habilidade de lidar com determinadas
tecnologias em particular (eg: aplicativos nostablets). Ou sga, 0os professores precisam dominar néo
apenas o contetido obj eto da aula, mas também como esse contelido pode ser abordado utilizando-se
de recursos tecnoldgicos. Esta confluéncia de conteudo, pedagogia e tecnologia Mishra e Koehler
denominam TPCK (Technological Pedagogica Content Knowledge) ou Conhecimento de Contelido
Tecnol dgico e Pedagdgico, e devem ser vistas em conjunto e ndo separadamente.

De acordo com Zhao (2003) o conhecimento tecnoldgico dos professores tem 3 nivels:
mecanico, significativo e gerativo. No nivel mecanico, a compreensao da tecnologia ¢ limitada,
fragmentada e superficial. Explica que neste nivel de proficiéncia tecnoldgica os professores tendem
aseguir as instrugdes exatamente como prescritas e em geral demonstram falta de habilidade ou
relutancia em usar tecnologias novas ou nao conhecidas. No segundo nivel, ou significativo; o
professor ja consegue pensar e aceitar outras alternativas para alcancar o mesmo resultado. Essa
habilidade, no entanto, continuade certaformalimitada. No terceiro nivel, ou gerativo, o professor
tem amplo conhecimento da tecnologia que Ihe permite livrar-se dos usos estereotipados das
ferramentas tecnol dgicas e ter real nocéo das implicactes de seu uso.

Vimos ent&o dois entendimentos sobre o saber tecnol 6gico dos professores. Um que entende
ser um conhecimento especifico assim como o sdo o conhecimento pedagdgico e o de conteudo,
mas que se entrelacam; e outro, que divide esse saber por niveis, sejam eles dois ou trés.

Barreiras e ou empecilhos no uso de tabletsem sala

Diversas sdo as barreiras quanto ao uso de tecnol ogia em salarel atadas em diferentes estudos.
Fatores como falta de confianga, falta de competéncia tecnologica e falta de formagao tecnoldgica,
dentre outros, estéo presentes (Mumtaz (2000), BECTA (2004), Bingimlas (2009) e Goktas, Yildirim
SeYildirim Z (2009)

A falta de confianca foi o aspecto mais mencionado no relatério da BECTA (2004) pelos
entrevistados e demais trabal hos analisados também sugerem ser essa a maior barreira encontrada
pel os professores na adocéo de novas tecnol ogias na sua pratica. Mishra e Dirkin (2007) mencionam
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um estudo feito em 1995 pelo Escritorio de Avaliagao Tecnologica (Office of Technology Assessment)
no qual os professoresrelataram utilizar pouco os recursos tecnol 6gicos e que muitos professores néo
sentiam-se confiantes em usar tais recursos com eficacia apesar da disponibilidade nas escolas. Ertmer
e Ottenbreit-L eftwich (2009) defendem que amelhor estratégiaparagjudar os professores aganharem
confianca € ajuda-los a ter experiéncias pessoais de sucesso. Abordaremos este aspecto mais a frente.

A faltade competéncia/ habilidade dos professores paraintegrarem o uso detecnol ogiatambém
aparece nos diferentes estudos. Bingimlas (2009) cita uma pesquisa efetuada por Pelgrum (2001
apud Bingimlas, 2009, p 238) em 26 paises que concluiu ser a falta de habilidade tecnol 6gica dos
professores um sério obstaculo a implementagao do uso de TICs em sala.

A faltadeformacao continuada é citadaem diferentes estudos (BECTA (2004), BINGIMLAS,
2009; GOKTAS, YILDIRIM & YILDIRIM, 2009). Marson e Santos (2008) investigaram aformagéo
continuada de professores em um curso de formagdo com professores de Lingua Inglesa de uma
instituicéo de ensino superior, cujo enfoque foi a utilizacgo de ambientes virtuai s de aprendizagem.
Apontam que jano primeiro encontro, os participantes destacaram que “aformagao continua € um
aspecto essencial para o desenvolvimento do professor” e complementam que “ esse aspecto chama
atencdo para a necessidade de superacdo das eventuais resisténcias que os professores possam
apresentar quanto ao uso de tecnologias na prética educativa’.

Como vimos, a falta de confianca aparece como uma das barreiras no uso de novas tecnologias.
Esta, segundo Ertmer (2005), estadiretamente ligadaacrencas. ParaNespor (1987, apud ERTMER,
2005), umadasformas pelas quais as crencas se formam é através de experiéncias pessoais vividas,
especialmente as que foram marcantes e de estdgio inicial. Assim, explica Ertmer, experiéncias
iniciais negativas anteriores com tecnologia podem influenciar negativamente as crencas dos
professores quanto a sua utilizacdo em aulas futuras.

A existéncia de crenca tradicional também se torna uma barreira na adocéo de TICs em
sala. Professores com crencas tradicionais utilizam métodos mais tradicionais, conforme Ertmer e
Ottenbreit-L eftwhich (2009).

Estudo efetuado sobre as barreiras que impedem o uso de tecnol ogias em escol as constante no
relatério do BECTA (2004) sugere que haumainerenteresisténciaamudancas namaneirade ensinar.
Veen (1993) descreve essa resisténcia como persistentes, ou sgja, professores mantém crencgas que
persistem durante aintroducao de inovacfes e, consequentemente, amudancano comportamento éum
processo lento onde os docentes precisam de tempo para ganhar experiénciacom anovatecnol ogia.

Ribeiro (2013) avalia que a resisténcia ligada as crengas tradicionais somente se modificara
através de mudanca na postura e pratica do professor. Salienta que, infelizmente, aindahaacrenca
em sala de aula de que o professor ¢ o detentor do saber e o aluno o mero receptor, que deve ficar
apenas ouvindo e copiando no caderno aguilo que é escrito no quadro.

Vimos que diversas sdo as barreiras apontadas quanto ao uso de tecnologia por diferentes
docentes e que a formagado do professor, sgja elainicia ou continuada, deveria abordar o topico
como um dos meios de reducéo das barreiras. Outrosfatores como afaltade tempo, falhastécnicas,
dentre outros, também aparecem nos estudos.
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I ncentivos e motivagdes para o uso detablets em sala.

Diversos estudos trazem também fatores que serviram de incentivo para a adogdo do uso de
tecnologia em sala por professores.

Mumtaz (2000) cita varios estudos, dentre eles Cox et al (1999 apud Mumtaz, 2000) que
relataram serem os seguintes os fatores mais importantes para os professores, sujeitos no estudo,
com relagdo as suas aulas com uso de tecnologia: aulas mais interessantes, faceis, mais divertidas
tanto para eles quanto para os alunos, maior diversidade, mais motivacional para os alunos e mais
divertido.

Mumtaz complementa ainda que os professores sentiam-se confortaveis com o uso de
tecnologia para diferentes propdsitos e que percebiam que sua préaticatornava-se mais centrada no
aluno com aintegragdo tecnol dgica no curriculum tendo maior expectativa quanto a performance
de seus aunos.

Mas qual seria(m) osfator(es) determinante(s) parao sucesso haadocdo de novastecnol ogias?
Para Ertmer e Ottenbriet-L eftwich (2009), a melhor estratégia é ajudar os professores a passarem
por experiéncias de sucesso, ou dominio pessoal . Se essas forem noinicio daimplantacéo do projeto
tanto melhor, pois proporcionarao maior confian¢a aos docentes.

Vimos nesta sessd0 que experiéncias de sucesso quanto ao uso de tecnologias gudam na
adocdo de ferramentas pel os docentes. Passamos a seguir atratar da necessidade de suporte.

Suporte

Vimos na se¢do que discutiu barreiras quanto ao uso de tecnologia em sala que os fatores
confianca e falta de competéncia/ habilidade sdo citados em estudos. No entanto, o que fazer para
diminuir essas duas barreiras em especia ?

Stanhope e Corn (2014) sugerem a indicacdo de um facilitador de tecnologia (technology
facilitator). Este seria um profissional com experiéncia tanto pedagdgica quanto tecnoldgica e
responsavel pela implementacao do uso de tecnologia. Demonstraria o uso eficaz da tecnologia
como apoio ao aprendizado de conteudo e viabilizaria o desenvolvimento profissional através de
“mentoring” e assisténcia técnica bésica através de sua lideranca e visdo. Suas responsabilidades
seriam aquelas elencadas pelo ISTE (2011 apud Stanhope e Corn, 2014). Enfatizam que o
comprometimento na integracdo de tecnologia € fator determinante para seu sucesso e o fato de
escola ter ou nao um facilitador em tempo integral influenciaria no comprometimento emocional
e comportamental do professor.

Vimos na revisdo bibliografica acima que a ado¢do de novas tecnologias por docentes
ndo é algo simples que ocorra da noite para o dia. Diversas sdo as barreiras relatadas e o melhor
incentivo para sua adogdo seriam experiéncias de sucesso Vvividas pelo professor em sua préticae
um facilitador de tecnologia poderia ser a chave para mudanga no comportamento dos professores
guanto ao uso de TICs em sala. Passamos, a seguir, atratar do contexto de nossa pesquisa e analise
dos resultados.
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CONTEXTO

Nossa pesquisa foi conduzida entre professores de um instituto de linguas especializado no
ensino dalinguainglesacom maisde 25 anos no mercado, na cidade de residénciada pesquisadora.

Em meados de 2000, a escolaadotou o uso de computadores com data show em salae em 2007
implantou os quadros interativos. No segundo semestre de 2013, a instituicdo adquiriu 28 tablets
Samsung (sistemaAndroid) com ointuito de serem usados por 2 turmas de 14 a unos s multaneamente
ou até 3 turmas (uso em pares). A escolarecebeu aulas/ atividades planejadas de umaescolaparceira
(uso do mesmo materia didético), mas todas utilizando ferramentas do sistema I Os (Apple). Vinte
e uma (21) aulag/atividades foram adaptadas para o sistemaAndroid, permitindo uso dos tablets no
terceiro bimestre de 2013. Neste periodo, apenas alguns (as) professores (as) que lecionavam o livro
parao qual as aulas foram planejadas foram convidados (as) atesté-las. No quarto bimestre, o uso
estendeu-se a todos 0s cursos para 0s quais existiam aulas paratablet pré-preparadas.

No inicio de 2014, durante a semana pedagdgica antes do inicio das aulas, foi ministrado
um workshop de 2 horas no qual os docentes que haviam usado os tablets compartilharam sua
experiénciae o modus operandi com os demais colegas. Nesta ocasi o, todos os professores foram
orientados a us&-los com seus grupos. Parafacilitar, as aul as planejadas foram inseridas nos planos
de aula de cada curso como sugestdes de uso. Cada profissional poderia levar um tablet para casa
paraexperimentar o(s) aplicativos. Em julho do mesmo ano, novo workshop de duas horas, no qual
novos aplicativos foram apresentados e 0s professores, em grupos, tiveram que montar uma aula
ou atividade para um de seus grupos utilizando um deles.

METODOLOGIA

Na época da col eta de dados (outubro de 2014), a escola contava com 25 professores no seu
corpo docente; destes, 24 responderam um questiondrio similar ao constante no trabalho de Wiske
e outros (1988) que foi elaborado via Google Forms e enviado para os e-mails dos participantes.

O questionério abordou quatro topicos. O primeiro, referente ao professor em si, tempo de
magi stério, 0 uso de tablets e/ou smartphones para uso préprio, 0 uso detablets em salae suapercepcdo
guanto a frequéncia de uso dos tablets em sala (se uso assiduo, moderado, ocasional ou nulo).

Dependendo da resposta dada, os professores foram direcionados a perguntas mais especificas
sobre sua percepcao, compondo assim, 0 segundo topico da pesquisa.

O terceiro tépico abordou identidade e crengas procurando conhecer a percepgéo do professor
sobres mesmo (professor “high-tech”, moderado ou “low-tech”), suaopini&o sobre ostabl ets (modismo,
beneficios e facilidades) além de solicitar a escolha da melhor descricéo de uso de tecnologia.

O quarto e ultimo topico abordou suporte. Procuramos descobrir a opini&o dos professores
guanto a necessidade ou ndo de formagdo complementar.

O conteddo das respostas coletadas foi analisado de forma quantitativa e qualitativa. Os
resultados serdo apresentados a seguir.
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ANALISE DOSRESULTADOS

Nossa andlise se dara através dainterpretacdo de dados gerados a partir do questionario que
serdo a seguir apresentados em forma de resumo das questdes chave, gréaficos e transcricao de
respostas para perguntas abertas. Devemos salientar que o questionario foi elaborado na lingua
inglesa e por esse motivo os graficos apresentam-se nesse idioma.

Questionamos os professores sobre: a) terem um tablet ou smartfone proprios e b) sobre como
descreviam o uso de tablets em sala. Comparando-se 0s nimeros obtidos quanto a professores que
utilizam smartphones/ tablets para uso proprio e a utilizagdo em sala de aula, notou-se um grande
descompasso. Enquanto 59% dos entrevistados possuiam aparel hos para uso proprio, 58% reportaram
utilizar atecnologia apenas ocasionalmente em sala.

Grafico 1: Uso de tablets e auto percepcio

Do you have a tablet or smartphone of your own? How would you describe your classroom use of tablets?

DEVICES CLASSROOM USE

Fonte: a propria autora

Mishra, Dirkin e Cavanaugh (2007) afirmam que ndo se surpreenderem com o descompasso entre
o uso de tecnologia para fins pessoais e pedagogico citando trabalho de Keating e Evans (2001). Estes
descrevem que embora os professores tivessem demonstrado sentirem-se confortaveis com o uso de
tecnologia no seu dia-a-dia, expressaram certa reserva quanto ao uso de tecnologia em sala de aula.

Podemaos concluir ent&o que o simplesfato de o professor ter seu préprio dispositivo parauso
pessoal ndo € garantia de que sabera utiliza-|o em sua pratica.

Na sequéncia, passamos a andlise da percepcao dos docentes sobre seu uso de tablets em sua
prética e quanto sua visdo como usuario dessas ferramentas.

Comparando-se as respostas a pergunta aplicada aos sujeitos objetos de nossa pesquisa sobre a
frequénciacom que usavam os tablets em sala com as respostas sobre como se viam, nos deparamos
com nUmeros proximos, ou sgja, agrande maioriautilizavaostabl ets de maneiramoderada/ ocasional
€ Se viam como um usuério moderado, mas um professor reportou ndo utilizar os instrumentos em
salae 5 se viam como professor “low tech”.
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Grafico 2: Percepc¢iao do professor sobre uso em sala de aula

How would you describe your classroom use of tablets? How do you see yourself?

I'm & non-user 1
as a high-tech teacher
I'm an occasional user 14 as a high-tech teache U

——] I'm a moderate user 10

I'm an extensive user 0

as an average-tech teacher 20

as a low tech teacher 5

Fonte: a prépria autora

Isso nos levaa concluir que talvez Ihes faltasse o conhecimento tecnol 6gico mencionado por
Mishrae Koehler (2006). Podemos assim concluir que amaioria dos professores de nossa pesquisa
encontrava-se no segundo nivel de conhecimento mencionado por Zhao (2003) e alguns ainda no
nivel mais baixo.

Mas quais os fatores que levaram esses professores a pouco utilizarem ou ndo utilizarem os
tablets em suas aulas? Seria possivel minimizar tais fatores?

Nossa pesqguisaapontou diferentes barreiras e ou empecilhos. Desses, gostariamos de destacar:

+ falta de confianga: “ NO meu caso, 0 problema sou eu. Preciso sentir-me
mais confiante para utiliza-los” Prof 17

« fatadecompeténciatécnicado professor: “mais treinamento porque foi muito
rapido na ultima vez” - prof 17, “Um empecilho significativo é que por ndo ter
um tablet eu ndo me sinto tdo confiante em ministrar uma aula de um device
que eu ndao domino. Muitos aplicativos eu estou conhecendo agora, tendo em
vista que faz menos de um més que eu adquiri um smartphone.” Prof 11

* necessidade de abordagem em curso de formagéo: “Ndao saber o que esperar ja
que o uso de tablets ndo foi parte da minha formagdo educacional” - Prof 21

 indiciodecrencatradicional: “ honestamente, ndo vi o uso dostablets como
algo que venha a acrescentar muito nas minhas aulas. Particularmente
acredito que quanto a ensino e aprendizagem de inglés ndo ha nada que
eu faga em sala que ndo poderia ser feito sem os tablets.” Prof 12.

Identificamos também os seguintes fatores motivacionais: motivacdo dos alunos, aula
interessante, mudanca no comportamento dos alunos, indicios de aprendizagem e ferramenta Util.

Demais fatores mencionados, mas sem registro de comentarios complementares foram:
influenciaram a relagdo entre professor e aluno, influenciaram o grau de aprendizado dos alunos e
influenciaram em como dar aulas online

Quanto a suporte, os professores relataram necessitar de suporte técnico (eg. melhorar o sinal
do wifi), formacao continuada, por acharem que os encontros até entao ocorridos nao haviam sido
suficientes e necessidade de suporte pedagogico. “ Alguém disponivel para nos assessorar durante
0 uso dostabletsemsala” - Prof 22
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Vimos entdo, que e que o ssimples fato de um docente possuir um aparelho moével para uso
particular ndo € garantia de que o utilizara em sua pratica. Nossa pesguisa também demonstrou a
existéncia de barreiras semelhantes aquelas encontradas em diferentes estudos e que a tanto a falta
de confianga quanto a falta de competéncia técnica podem ser minimizadas através de formacgao
continuada. Além disso, a existéncia de um facilitador tecnol 6gico poderia gjudar no processo.

CONSIDERACOESFINAIS

O presente estudo teve como objetivo avaliar as percepcdes dos professores de inglés de um
instituto de linguas acerca do uso de tablets em sala de aula.

Os resultados apontaram certo descompasso entre os nimeros obtidos quanto aos docentes
que possuiam tablets e/ou smartphones para uso pessoal e quanto aqueles que utilizavam essas
ferramentas em sala de aula. Isso nos leva a crer que apenas a exposicao as novas tecnologias nao
¢ suficiente para motivar o professor a adota-las em sua pratica.

Podemos afirmar que dois grupos distintos de professores foram encontrados: aqueles que
pouco utilizavam ou ndo utilizavam aferramentatablet em salae aguelesque autilizavam deforma
moderada.

Vimos que até o advento do uso de computadores em sala, os “saberes’ do docente
restringiam-se apenas a contelido e pedagogia. No entanto, podemos agora também incluir o saber
ou conhecimento tecnologico. Zhao (2003) classifica como sendo trés os niveis de compreensao
tecnol6gica. Notamos que a maioria dos professores sujeitos de nossa pesquisa encontrava-se no
segundo nivel descrito e alguns aindano primeiro, o que noslevaaconcluir que talvez, para estes,
Ihes faltasse 0 saber tecnol dgico.

Os principais fatores identificados como empecilhos ou barreiras para o uso de tablets em nosso
contexto foram: falta de confianca, falta de competéncia técnica do professor, formacao ou ‘input’
insuficiente e presenca de crenca tradicional. J4 os principais fatores incentivadores para o uso de
tablets em sala foram: motivagéo dos alunos, aula mais interessante, mudanca no comportamento
dos alunos, aprendizagem e ferramenta Util.

Entendemos que afaltade competéncia/habilidade nadamais é do que afaltade conhecimento
tecnol 6gico (Technology Knowledge ou TK) de Mishra e Koehler (. Analogicamente, acreditamos
serem os problemas com o gerenciamento dostablets/ aplicativos falta de competéncial/ habilidade.
Para Bingimlas (2009), isto estaria diretamente ligado ao fator confianga em integrar o uso de
tecnologias nas praticas pedagogicas e pode ser um dos fatores que levam a resisténcia a mudangas.

Asrespostas e 0s comentéari os dados pel os prof essores em nossa pesquisalevam-nosacrer que o
mel hor incentivo paraaadocéo de novas tecnol ogias se resume em experiéncias de sucesso defendido
por Ertmer e Ottenbreit-L eftwich (2009). Estas, principa mente no inicio de seu emprego, contribuirdo
para minimizar a falta de confianga, que como vimos foi uma das barreiras mencionadas. Acreditamos
que, em parte, confianca se adquire com experiéncia e com tempo de exposi¢ao as novas tecnologias.
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A crenca dos professores quanto ao uso de tecnologia para fins didaticos também ¢ um fator
gue deve ser levado em conta. Aqueles que mantém crenca traditional sGo 0s mais relutantes a
mudancas. Hatambém aquel es que ndo véem beneficio naadocao de novastecnol ogias. Acreditamos
gue, primeiramente, o professor precisa estar disposto areavaliar suas crengas, correr riscos e ser
mais flexivel para que mudangas ocorram.

Sugerimos aindaaindicacéo de um facilitador de tecnol ogia que seriaum docente com amplo
conhecimento dos recursos tecnol 6gicos bem como ampla experiéncia educacional para gjudar no
processo de adog&o dos artefatos.

Assim, concluimos que para a adogao de novas tecnologias em sala de aula, sgja elatablets,
smartphones ou outros, vérios fatores devem ser levados em conta.

Concordamos com Ertmer e Ottenbriet-Leftwich (2009) que descrevem que aprender
tecnologiaé, infelizmente, como tentar atingir um alvo em movimento. Ou sgja, os professores nunca
terdo dominio completo de todos os aplicativos disponiveis ja que estes estdo sempre mudando.
Isto, resulta em os professores serem eternos aprendizes do processo de integragéo tecnol gica.

Este estudo traz ainterpretacéo de um universo pequeno, apenas 24 prof essores participantes,
e paramelhor compreensao dos resultados aqui obtidos sugerimos a aplicacdo da mesma pesquisa
em um universo maior e/ou diferentes contextos (ensino regular publico e privado, e universitario).
Pretendemos futuramente, dentro desse mesmo contexto, observar se as barreiras aqui detectadas
diminuem ao longo do tempo e tentar determinar como a ado¢do de novas tecnologias se da para
sugerir proposta (s) de abordagem de TICs em formagdo de docentes.
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