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RESUMO

Este artigo situa-se na contemporaneidade das agdes de internacionalizagdo da educacgao nacional, tendo como
foco a formacgao de professores para atuarem em aulas de portugués como lingua adicional, em uma universidade
publica brasileira. Para tanto, o texto apresenta a cartografia da formacgao pedagogica, alicercada aos principios
norteadores da Linguistica Aplicada Critica, de dois sujeitos, professores em formacao. A metodologia contou
com a aplicagdo de um questionario, que investigou o processo de formagao pedagdgica baseado nas crengas,
dificuldades e possibilidades, e a analise dos dados referenciou autores da Linguistica e da Formagao de
Professores, como NOVOA (1997) e BARCELOS (2006), entre outros. Em sintese, foi possivel perceber
que ha o envolvimento das crengas, pautadas na formagao e experiéncias docentes anteriores ao PLA, para a
construgdo da formagao atual. Em termos de dificuldades, os sujeitos revelaram que as semelhangas entre o
espanhol e o portugués podem ser um obstaculo para o melhor desenvolvimento das aulas e, consequentemente,
aprendizagem dos estudantes. Como possibilidades, os sujeitos evidenciaram a necessidade de oferta de
disciplinas na graduagao e pds-graduacao que contemplassem essa formacao adicional.
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ABSTRACT

This article is situated in the contemporaneity of the actions of internationalization of national education
focused on the development of teachers to act in Portuguese classes as an additional language in a Brazilian
public university. Therefore, it presents the cartography of pedagogical development based on the guiding
principles of Applied Critical Linguistics, of two subjects, teachers in development. The methodology involved
in the process of pedagogical development based on beliefs, difficulties, and possibilities, and data analysis of
the authors of Linguistics and Teachers Development like NOVOA (1997) and BARCELOS (2006), among
others. In summary, it was possible to perceive that there is involvement of the beliefs, based on the education
and teaching experiences before the PLA, for the construction of the current education. In terms of difficulties,
the subjects revealed that the similarities between Spanish and Portuguese might be an obstacle to the better
development of classes and, consequently, student learning. As possibilities, the subjects highlighted the need
to offer undergraduate and postgraduate courses that contemplated this additional development.

Keywords: Portuguese as Additional Language; Teachers Development; Beliefs.

* Mestranda em Linguistica, Programa de Pés-graduacdo em Estudos da Linguagens, UFMT.
** Doutora em Linguistica (UFPE), professora do Programa de Pos-graduagéo em Estudos da Linguagens, UFMT.
*** Mestranda em Linguistica, Programa de Pds-graduagdo em Estudos da Linguagens, UFMT.

105



A formagao de professores de Portugués como lingua adicional: Crengas, dificuldades e possibilidades

INTRODUCAO

Os cursos de portugués como lingua adicional (PLA) vem ganhando espaco dentro das
universidades brasileiras. Esse fato se deve a agdes como a incorporagao do portugués ao programa
Idiomas sem Fronteiras (MEC) e a crescente internacionalizacdo das universidades brasileiras,
dados os varios acordos de cooperacao entre universidades de paises vizinhos, no caso de nosso
contexto local.

O Programa Idiomas sem Fronteiras (ISF) existe desde 2012, porém foi em 2017 que a
insercdo e oferta de cursos de portugués como lingua adicional tornou-se uma exigéncia para o
recredenciamento das universidades brasileiras. Assim, fez-se obrigatorio ofertar cursos de PLA
nas universidades participantes do programa, no entanto, nem sempre houve formagao para os

professores atuarem como professores de portugués como lingua ndo-materna.

Este ¢ o cenario local em que nos situamos, por sermos uma das universidades que ofertam
PLA. A Universidade Federal de Mato Grosso, inserida dentro do Programa do Idiomas sem
Fronteiras, desde 2012, faz parte de um contexto que responde a uma crescente cartografia
das migragdes e multilinguismo nas universidades publicas brasileiras, motivadas por acordos
como o PAEC (Programa de Aliangas para a Educacdo e a Capacitacdo). Inicialmente, em 2017,
ofertamos quatro cursos de PLA, que abordaram desde a producao oral e escrita em portugués até a
preparacdo para exames de proficiéncia. Também realizamos duas praticas interculturais envolvendo
internacionalizacdo de mao dupla. As agdes do grupo foram pensadas para atender a demanda de

25 estudantes estrangeiros, em sua maioria latina.

Por conseguinte, no ano de 2018, o desenho se modificou em dois sentidos, primeiramente
porque recebemos um numero muito maior de estudantes estrangeiros, matriculados na universidade
em diferentes niveis (graduacdo e pds-graduacdo) e, em segundo, porque anteriormente nossos
aprendizes eram latinos, falantes de espanhol, e agora, ha estudantes latinos, americanos e haitianos,

ou seja, ha diversidade linguistica.

A configuracao dos cursos, dado o novo publico, demandou alteragao tanto da formagao quanto
do quadro de professores. O aumento de estudantes foi assinalado como um aspecto positivo da
internacionalizacao da universidade e do amadurecimento dos cursos de PLA. No entanto, como
na maioria das universidades publicas, a UFMT sofre, hoje, com o corte de verbas e, assim, com
o corte de bolsas para diversos programas, o que podemos considerar como um aspecto negativo

para a oferta dos cursos na universidade.

O cenario apresentado, a principio, gerou algumas questdes, como de que forma, devido a
demanda urgente, poderiamos oferecer o inicio de uma formagao para os graduandos atuarem como
professores de PLA nos cursos do ISF. No entanto, por mais motivador ¢ desafiador que seja esse
cenario, ele revela uma questdao grave: ndo temos em nossa grade curricular atual da graduagao/

pos-graduacao uma disciplina de formacao de professores para esse contexto.
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No intuito de responder a essa questao, os estudos e pesquisas do GP LEIA! passaram a focalizar
a formagao de professores de linguas adicionais, em especial o portugués. Nesse sentido, este artigo
tem por objetivo apresentar a cartografia desenhada na constru¢do de uma formagao pedagdgica
critica, alicercada aos principios norteadores da Linguistica Aplicada Critica, que representasse o
cendrio universitario multilingue e multicultural ao qual estdvamos vinculadas. Para tanto, este artigo
esta dividido em quatro partes, sendo a primeira esta introducao, na qual se apresenta o problema e
objeto do estudo, a segunda, onde discorremos sobre a formagao de professores de PLA, a terceira,
na qual analisamos as crengas, dificuldades e possibilidades apresentadas pelos atores envolvidos
no processo de formagao pedagogica, e a ultima na qual tecemos consideragdes sobre o estudo.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA - FORMACAO DE PROFESSORES EM PLA

A formagao de professores de PLA deu-se, a principio, pela demanda emergente de cursos
de PLA que atendessem ao publico de imigrantes, refugiados e intercambistas presentes na cidade
de Cuiaba e na UFMT. Os estudos dirigidos compuseram a pauta das reunides do GP LEIA e
focaram-se na construcdo da concepc¢do de linguagem, lingua adicional, aprendiz e professor,
além do proprio objeto que ¢ a lingua portuguesa. Em termos teoricos, a concepgao de linguagem
adotada ¢ a sociointeracionista (VYGOTSKY, 2007), entendendo as praticas de linguagem situadas
socio-historicamente, como produto cultural e artefato intelectual humano. Ao adotar essa visao
de linguagem, subjaz o entendimento de lingua como interagdo (BAKHTIN, 2004), pautada no
processo verbal e dialogico de encontro com o outro e de dinamicidade de construgdo dos sentidos
pelo contexto.

O conceito de lingua adicional compreende a aprendizagem de linguas além da lingua
materna. Schlatter e Garcez (2009) introduziram o termo “lingua adicional” em 2009, ao invés de
lingua estrangeira. Para a dupla de autores, o conceito lingua estrangeira ndo era mais suficiente, e
justificava a escolha de um novo termo,

por diversas razdes, a comecar pela énfase no acréscimo que a disciplina traz a
quem se ocupa dela, em adicdo a outras linguas que o educando ja tenha em seu
repertorio, particularmente a lingua portuguesa. Em diversas comunidades de nosso
estado, essa lingua adicional ndo ¢ a segunda, pois outras linguas estdo presentes,
como ¢ o caso das comunidades surdas, indigenas, de imigrantes e de descendentes
de imigrantes. (SCHLATTER, M; GARCEZ, 2009, p. 127)

Leffa e Irala (2014, p. 35) complementam dizendo que Lingua adicional ndo ¢ apenas um
exercicio filosofico de elaboragdo tedrica que tenta explicar um novo conceito de aprendizagem
de linguas; envolve também propostas praticas, valorizagdo do trabalho em equipe, baseado na
realidade social do aluno, pressupondo, um o sujeito em seu processo de ensino e aprendizagem,
deixando de ser o depositario de um saber que recebe passivamente do outro e passa a construir
ativamente um conhecimento compartilhado, que inclui a colaboragdo, a afetividade e a interacao
com o outro, tornando-se cada vez mais autdbnomo.

1 Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguagem, Ensino, Interagdo e Aprendizagem, cadastrado no DGP - Diretorio
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Em consonancia, Vieira-Abrahao (2010, p. 2) fundamenta que por trds da concepcao de que
o individuo ¢ como uma tdbula rasa, ou seja, sem conhecimentos prévios, apenas condicionado
a determinado contexto de aprendizagem, nada mais ¢ que uma perspectiva behaviorista que
compreende a aprendizagem como aquisi¢ao de um novo habito, consequentemente, o ensino, como
a formacgao de um novo uso/costume/pratica. Vale ressaltar que para Schumann (1978 apud ELLIS,
1997, p.40), a aquisi¢ao de uma segunda (entende-se também como lingua adicional) € um aspecto
de aculturacdo e o grau ao qual um aprendiz se acultura ao grupo da lingua em estudo controlaré o
grau ao qual ele adquire a segunda lingua.

Posterior aos estudos sobre estes conceitos, passou-se a focar no professor de PLA pertencente
ao contexto investigativo em que estamos inseridos. Dentre os varios assuntos que envolvem a
formacgdo de professores de Lingua Adicionais, a proficiéncia na lingua ensinada ¢ um dos mais
abordados em relacao ao professor. Ante a nogao de ensino de LE, Almeida Filho (1992, p. 77-85)
afirma que, de uma forma geral, “o professor que se formou numa licenciatura dupla em Portugués
e em LE nem sempre apresenta capacidades e tedrico-pedagdgicas para o ensino, assim, o que
esse professor faz ¢ estudar um ponto e ‘passa-o’ em suas aulas”. Os estudos que se preocupam
em abordar as dreas do ensino de linguas sdo muitos, principalmente, em relagdo a lingua inglesa
(MOITA LOPES, 2001; COOK, 2003; BURNS, A.; RICHARDS, 2009), ¢ embora a area de ensino
de portugués como lingua adicional estd crescendo significativamente, ainda hd muito que se fazer.
Inclusive, Leurquin e Souza (2016) afirmam que nessa area ha trés fatores que carecem de reflexao:
o espaco da lingua portuguesa como lingua adicional (PLA), a formacao inicial de professores para
atuar em sala de aula de PLA e, consequentemente, a produ¢do/uso de material didatico adequado
as aulas linguas. A exemplo disso, desafios semelhantes foram encontrados para a formagao de
professores de PLA, em nosso contexto.

Por assim dizer, o primeiro ponto que se faz necessario tratar, ainda que brevemente, ¢ sobre
o ensino de Portugués como lingua adicional no Brasil. Flannery (2016, p. 161) relata que ha
especulagdes que comprovam que o aumento do interesse no Portugués como lingua adicional na
ultima década foi e tem sido, em larga medida, paralelo ao desenvolvimento econémico do Brasil,
inclusive a autora aponta também que um estudo publicado em 2010 mostrava que o portugués
aparecia entre as recentes linguas adicional de interesse. Para Ferreira e Azevedo (2016, p. 478) o
ensino de portugués como lingua adicional ndo pode ser concebido como novidade na atualidade,
pois desde a década de 60 ha estudos direcionados a elaboragdo de materiais didaticos para o
ensino e aprendizagem de portugués. J& Almeida Filho (2012, p. 723) afirma, que “o ensino de
Portugués como lingua ndo materna existe como pratica no Brasil desde o seu inicio colonial, porém
a consciéncia generalizada de que essa € uma area de atuagao profissional académico-cientifica pode
ser datada em pouco mais de 20 anos.

Ao direcionar a fala para a formacao do professor é importante tocar nos pontos referentes a
identidade docente, crengas, aquisi¢cdo de segunda lingua, visdo de lingua e linguagem, entre outros
aspectos, uma vez que tais pontos parecem fazer parte do que compde o docente de Lingua Estrangeira.

Ao escrever sobre formagdo do professor de LE, Leffa (2008, p. 11) afirma que esse docente
deve ser um profissional em formagao continua, pois “precisa estar sempre se atualizando, com a
finalidade de acompanhar o mundo e ser capaz de provocar mudangas”, o que de alguma forma
concorda com Celani (2008, p. 24), quando diz que
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“(...) o professor de linguas estrangeiras seria um graduado com habilidades para
manusear o conhecimento de maneiras definidas, através de uma pratica reflexiva,
construida ao longo de um processo, com base em uma visao socio interacional
critica da linguagem e da aprendizagem; um profissional envolvido em um processo
aberto de desenvolvimento continuo, inserido na pratica, € ndo derivado de um
método ou de um modelo tedrico”.

As praticas reflexivas, segundo Celani (2008), estdo sob a perspectiva socio interacional, que
ao ser enraizada na forma com que o professor concebe a lingua e consequentemente seu objeto
de ensino, garante um ensino da lingua imbricado as praticas sociais de uso, compreendendo as
interacdes como principais no processo de desenvolvimento e aprendizagem do sujeito. O que
Celani denominou habilidades, Almeida filho denomina Competéncias (2005, p. 13), competéncias
linguistico-comunicativas, profissional, sub competéncia teorica, aplicada e implicita, que vao sendo
construidas ao longo da formag¢do docente.

As construgdes em torno da identidade do professor perpassam por crengas e historia de vida
(CONNELY; CLANDININ, 1990), que embasam sua experiéncia. Beijaard, Meijer e Verloop (2011,
p. 3) afirmam que “a identidade ndo ¢ algo que alguém tem, mas algo que se desenvolve durante
toda a vida de uma pessoa”, logo a compreendemos, sob o olhar de Connelly e Clandinin (1994,
p. 4 apud ASSIS-PETERSON E SILVA, 2010) em que a identidade profissional do professor ¢
definida como “historias nas quais ele se baseia para fazer sentido de suas experiéncias (...), ¢ uma
construcao de historias moldadas por experiéncias passadas de presentes, contadas e recontadas que
ressoam sobre escolhas e acdes”. Para Novoa (1992, p.10) ser professor obriga opcdes constantes,
que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, € que desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser, assim, “a identidade que cada um de nds constroéi como
educador baseia-se num equilibrio inico entre as caracteristicas pessoais e os percursos profissionais”
(NOVOA, 1997, p. 33).

A respeito de crencgas varios sao os estudos as tém como foco, quando se trata do ensino de
linguas (Félix, 1999; Gimenez, 1994; Silva, 2000; Silva, 2001), inclusive Barcelos (2004), pautada
em Ellis (1994), aponta que crengas sobre aprendizagem, apresenta-se como uma das diferencas
individuais passiveis de influenciar todo o processo de aprendizagem. Desta maneira, crenga ¢
definida como:

“uma forma de pensamento, como constru¢ao da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co - construidas em nossas experiéncias
e resultantes de um processo interativo de interpretagdo e (re) significagdo,
sendo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais”
(BARCELOS, 2006, p. 2).

De acordo com Breen (1985, p. 136), “nenhuma institui¢ao ou relacionamento humano pode
ser adequadamente entendido, a menos que consideremos as suas expectativas, valores e crencas”,
unissono a isso, Barcelos (2010) explica que as crencas influenciam nossos comportamentos e
nossas emogoes.
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Ao longo deste topico foram apresentados e discutidos, ainda que brevemente, questdes
essenciais que tocam o ensino de LE, mais precisamente a formagdo do professor. Tais aspectos
se caracterizam como primordiais, pois o professor exerce um papel determinante no processo
educacional, e a efetividade de suas aulas, bem como planejamento, execugdo e reflexdo, nada
mais s3o que uma imagem projetada da maneira como suas vivéncias foram construidas ao longo
de sua trajetoria, dessa forma, seu desenvolvimento ocorre em um campo intersubjetivo e pode ser
melhor caracterizado como um processo em andamento (BEIJAARD, MEIJER E VERLOOP, 2011,
p. 3). Finalmente, o oficio docente demanda uma continua negociacao da identidade, que abarca o
compromisso pessoal, a disposicao para aprender a ensinar, as crengas, os valores e o conhecimento
sobre o que se esta a ensinar (ASSIS-PETERSON E SILVA, 2010, p. 147).

2. OLHANDO PARA OS PROFESSORES DE PLA

Em termos metodologicos, este artigo estd dividido em trés periodos: exploratorio, descritivo
e explicativo (GIL, 1998). Tendo como objeto um grupo focal de dois sujeitos, em trajetorias
profissionais diferentes, sendo um mais experiente € o outro iniciante, ambos, graduandos
pertencentes ao segundo ano de Letras que se propuseram a aprender e assumir turmas de PLA num
contingente emergencial. Os dados foram coletados por meio de um questionario semiestruturado
investigativo, com seis perguntas abertas.

Na primeira etapa, denominada exploratoria, foi elaborado o instrumento de coleta de dados.
As perguntas tinham como objetivo propor ao participante uma reflexdo/explanagao a respeito de
sua propria percepgoes sobre o ensino de PLA e apresentar, ainda que limitadamente, sua trajetéria
docente, para entdo, elencar as crencas, dificuldades e possibilidades sobre as aulas de PLA. A
seguir as questoes:

1. Por que vocé escolheu ser professor de Portugués para estrangeiro?
2. Quais sdo suas dificuldades para dar aula de Portugués como lingua estrangeira?
3. Como vocés planejam suas aulas de PLE? Ao planejar vocé sente alguma dificuldade? Se

sim, quais sdo elas?
4. Vocé ja teve aula de linguas? Se sim, vocé costuma utiliza-la como modelo?
5. Como vocé achou que seria dar aula de PLE? Como realmente é?

6.  Em sua opinido, seria necessario ter uma disciplina que abordasse o ensino e aprendizagem
de Portugués como lingua estrangeira? Justifique sua resposta.

O questionario foi enviado via e-mail aos participantes, que concordaram em respondé-lo
e contribuir para o estudo.

A segunda etapa, descritiva, tem como base a caracterizacao das variaveis comuns e incomuns
entre os sujeitos, e por fim, a terceira etapa - explicativa - em que os dados sdo analisados,
interpretados e apresentados.
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2.1. Sobre os sujeitos

Os professores serao aqui identificados como PS1- Professor sujeito 1, e PS2 - Professor
sujeito 2. Sendo este iniciante na drea docente, ainda em formagao, e aquele sendo mais experiente
graduado em outras areas.

O PS1, como dito anteriormente, ja possui formagdo em outras 4reas, € mesmo que esteja
em seu segundo ano como graduando em Letras, habilitacdo em lingua espanhola, ¢ professor
de espanhol ha algum tempo. Nos recortes de suas falas, por exemplo, ¢ possivel evidenciar sua
metodologia de ensino e a forma como ele enxerga as relagdes ensino/aprendizagem e professor/
aluno. Este professor fala fluentemente a lingua espanhola e inglesa, o que facilita a interagao com
seus alunos.

Ja o PS2 ¢ inexperiente, pertencente ao segundo ano de Letras, possui bastante experiéncia
profissional em outras areas de atendimento ao publico — ndo a docéncia, mas estd se adaptando
aos “oficios docentes”. Suas falas revelam a forma como ele compreende o ensino de linguas, o
modelo no qual segue o planejamento de suas aulas, bem como a forma com que ele lida com os
desafios que emergem no dia-a-dia. Vale ressaltar que ambos, PS1 e PS2, tém suas aulas planejadas
e efetivadas sob orientacdo da coordenadora/orientadora pedagdgica do PLA e socializadas em
reunides semanais de feedback.

2.2. As crencas, dificuldades e possibilidades

Refletir sobre a formagao do professor tem sido alvo de varios estudos, pois olhar para a
formagao docente € compreender suas agdes pré-aula, em aula e pos-aula; apontando também, sua
identidade como docente, levando em conta que essa formacao se da em estagios diferentes, mesmo
que os sujeitos estejam inseridos num mesmo contexto. Leva-se em consideracdo as diferencas
que particularizam os sujeitos, sendo, quem sao e de onde eles falam, bem como, suas respectivas
experiéncias vivenciadas ao longo de suas trajetorias.

Vale ressaltar que nao hé respostas incorretas, nem o cotejar de dados a fim de icar um em
detrimento do outro, apenas uma analise levando em consideragdo que a forma como cada um vive a
profissdo de professor ¢ tdo (ou mais) importante do que as técnicas que aplica (...), pois eles mesmos
constroem a sua identidade ndo somente por referéncia a saberes, mas também, por adesdo de um
conjunto de valores (NOVOA, 1995). Isso posto, todas as perguntas pertencentes ao questionario
serdo abordadas, contudo, para analisa-las, ora sera utilizado excertos pertencentes a PS1, ora PS2.

1. Por que vocé escolheu ser professor de Portugués para estrangeiro? A resposta para essa
pergunta aponta a motivagdo de cada um dos sujeitos sobre lecionar PLA, assim tem-se:

“Escolhi ser professor de Portugués para estrangeiro por imaginar o desafio que
seria lecionar o meu idioma nativo a ndo nativos e também pelo enriquecimento
pessoal enquanto profissional da area de ensino. Por ja ter feito intercdmbio em
paises de fala hispanica e estudar o idioma espanhol desde pequeno, ensinar o
idioma espanhol para brasileiros ¢ algo muito natural para mim, por outro lado,
ensinar o idioma portugués, o meu idioma nativo, para ndo nativos me faria ver o

111



A formagao de professores de Portugués como lingua adicional: Crengas, dificuldades e possibilidades

ensino de uma perspectiva ainda nao vista, ou seja, trabalhar a minha cultura, meus
costumes, minhas tradi¢des para pessoas que ndo sao familiarizadas e ndo tem ou
tem bem poucos referenciais relacionados a lingua portuguesa e ao portugués do
Brasil.”(Professor Sujeito - 1 - Excerto 1)

Pode-se inferir que para o PS1 suas experiéncias como aprendiz e docente de uma lingua
adicional, no caso, a lingua espanhola, o desafiou a ensinar a sua propria lingua como lingua
adicional - essa nova experiéncia, proporcionou a oportunidade de um enriquecimento pessoal e
profissional na area, comprovando o dito anteriormente que “(...) a identidade que cada um de
nods constroéi como educador baseia-se num equilibrio inico entre as caracteristicas pessoais € 0s
percursos profissionais” (NOVOA, 1997, p. 33).

2. Quais sdo suas dificuldades para ministrar aulas de Portugués como lingua estrangeira?
Essa pergunta fora bastante importante, uma vez que nela emergiram algumas crengas e
dificuldades sobre o ensino de PLA, vejamos a seguir:

“Em suma, acredito que sejam as falsas semelhangas entre o Portugués e o
Espanhol que, na minha turma, faz os alunos ficarem confusos.” (Professor Sujeito
- 2 - Excerto 2)

Para PS2 a crenga de que a lingua portuguesa ¢ semelhante a lingua espanhola torna-se um
obstaculo, pois instantaneamente resulta em confusao na compreensao por parte do aluno. O proximo
excerto, ainda no intuito de responder a pergunta 2, tem-se:

“Minha maior dificuldade foi o planejamento inicial do material e das primeiras
aulas. Eundo sabia por onde comegar ¢ como ensinar a nao nativos adultos um novo
idioma e que ndo fosse do principio, ou seja, comecar do abecedario, de artigos,
como trazer esse aprendizado de textos e questdes pontuais do macro para o micro
sem parecer cansativo € a0 mesmo tempo sem ser muito superficial. Logo apoés as
primeiras duas aulas eu consegui mensurar quais caminhos eu deveria percorrer e
quais caminhos seriam exaustivos para apenas quatro horas semanais. O fato de
dar aula para uma turma onde quase todos sdo hispanicos € um é americano e eu
dominar os dois idiomas é uma facilidade e nao uma dificuldade, pois assim consigo
sanar as davidas deles quando em portugués eles ndo conseguem compreender
algum tema que seja um pouco mais complexo. Torna-se mais facil para que eu
entenda a davida pois tenho algum conhecimento consideravel da gramatica de
ambos os idiomas.” (Professor Sujeito - 1 - Excerto 3 )

Percebe-se que hd uma preocupagdo com um obstaculo relacionado a metodologia do ensino de
PLA e isso devido a diferenca percebida pelo PS1 de que lecionar Portugués como lingua adicional
ndo ¢ a mesma tarefa que ensinar Portugués para falantes de Portugués como lingua materna.
Provavelmente esse apontamento tem a ver com a trajetoria que esse professor, um pouco mais
experiente, possui e suas percepgoes/reflexdes a respeito de sua sala de aula e o fato dele conhecer
a gramatica das linguas pertencentes a seus alunos, contribui incisivamente para um ensino mais
efetivo do PLA.
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3.  Comovocé planeja suas aulas de PLE? Ao planejar vocé sente alguma dificuldade? Se sim,
quais sdo elas? Os obstaculos elicitados no item anterior eram referentes a uma percepgao
em geral sobre a execucao das aulas de PLA, contudo aqui, para PS1 e PS2, era necessario
relembrar percalgos, passo a passo, refletidamente sobre o planejar de aulas de PLA. Assim,
para PS2:

“Com a turma que estou trabalhando no momento e considerando o objetivo que
ela propde, sempre planejo a proxima aula com base na aula anterior, observando
as dificuldades apresentadas pelos estrangeiros e imaginando qual proximo passo
deve ser dado para que possam escrever bem e com coeréncia dentro do que lhes for
exigido. Em geral, ndo tenho muita dificuldade.” (Professor Sujeito - 2 - Excerto 4 )

Sucintamente, o PS2 explica que seu planejamento obedece ao objetivo que a turma tem, vale
ressaltar que se trata de um curso com carga horaria de 4h semanais, focado em trabalhar géneros
académicos, e que tem como publico alvo alunos que ja conhecem alguns aspectos comunicativos da
lingua portuguesa, pois estdo no Brasil ha mais tempo, logo toda a aula ¢ voltada para a apreensao
de categorias gramaticais para a escrita académica.

E importante notar que o sujeito PS2 foca, durante o planejamento e experiéncia com PLA, no
conteudo gramatical ou contetido do cronograma de aula. Nao ha um foco, a principio, no processo
de aprendizagem do estudante. PS2 clarifica que sempre planeja uma aula observando a aula anterior
e os fatos mais desafiadores. em contrapartida, PS1 responde:

“Quando vou planejar as aulas, primeiro com o planejamento geral em maos,
saio a procura do material na internet, noticias, videos, poemas, poesias, cangoes,
conteudos que tornem o aprendizado menos cansativo e mais contextualizado.
Depois procuro referéncias de aulas de PLE para tomar como embasamento
teorico e se ja foi testado algo semelhante com alunos estrangeiros. Sinto grande
dificuldade em procurar referencial pratico, ¢ bem dificil achar material que ndo
faca parecer que o aluno estrangeiro de nada sabe, desprezando sua cultura e seu
conhecimento prévio em relagio a tudo, e outros materiais que vao ao caminho da
aula de idiomas, aquela aula de idiomas que nem sempre surte o efeito desejado,
aquela coisa de estudar inglés e aprender somente o verbo “to be” por anos, por
exemplo (...)”. (Professor Sujeito - 2 - Excerto 5)

O PS1 apresenta um ‘mini roteiro’ de como planeja suas aulas, ele recorre ao plano de estudo
- denominado por ele de plano geral e em seguida, realiza uma busca por elementos significativos
que constituirdo sua aula mais real. Em sua busca, recorrer as referéncias de trabalhos ja executados
oferece a ele um embasamento valido de eficicia. A partir disso um obstaculo ¢ reconhecido, a falta
de material que ndo mostre o aluno como uma tabula rasa, sem percepcdes, conhecimento e vivéncias.

4. Vocé ja teve aula de linguas? Se sim, vocé costuma utilizda-la como modelo? Ambos, PS1
e PS2 ja foram alunos de linguas adicionais, e também, até determinado momento, tomam

essas experiéncias como base.
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“Ja tive aula de linguas. Utilizo até o ponto em que percebo que aquilo faca sentido.
Uma coisa muito recorrente em aula de linguas até um tempo atras era o de ensinar
gramatica normativa, fala e auditiva, mas deixando de lado o contexto sociocultural
envolvido no ensino e na aprendizagem de outro idioma. Entdo quando busco
materiais mais recentes tenho percebido que isso ja nao ocorre mais, € tudo muito
contextualizado, tudo muito envolto em questdes sociais, a cultura nio esta mais
dissociada da lingua, e quando percebo isso eu utilizo como modelo o material.”
(Professor Sujeito -1 Excerto 6)

“Sim, ja tive aulas de inglés em uma instituigcdo privada por dois anos. Acredito
que minha “base” para lecionar vem de ser aluna, entdo, enquanto aula de idioma,
estas exercem bastante influéncia. Porém, ndo posso té-las sempre como modelo,
pois as necessidades em uma classe que convive com o portugués o tempo todo
fora da sala sdo diferentes.” (Professor Sujeito -2 Excerto 7)

Ambos, PS1 e PS2, acionam suas vivéncias (CONNELLY E CLANDININ 1994, p. 4 apud
ASSIS-PETERSON E SILVA, 2010) a fim de contribuir para suas aulas praticas, até que elas deixem
de fazer sentido para o contexto atual em que estdo inseridos, eles refletem que esse quadro em
que estao apresenta necessidades especificas, pois se trata do ensino de PLA para alunos que estao

imersos no pais em que a lingua ¢ falada.

Ao observar o excerto 6 deduz-se que ha também um apontamento sobre um ensino de linguas
que considere o cenario sociocultural em que esse aluno estd exposto, ndo limitada somente ao

ensino da gramdtica com praticas comunicativas descontextualizadas.

5. Comovocé achou que seria dar aula de PLE? Como realmente é? Ao responder essa pergunta
algumas crencas emergiram, tais como: Ensinar PLA ¢ o mesmo que ensinar a gramatica

normativa, porém voltada para estrangeiros, conforme excertos 8 e 9, logo mais apresentado:

“Achei que seria o ensino de gramatica e normativa da lingua, s6 que ao invés de
brasileiros como alunos, teriam apenas estrangeiros. Na pratica a aula é uma aula
contextualizada, uma aula que normalmente enfoca a gramatica, porém através
de textos e exemplos do dia-a-dia, sempre procurando trazer exemplos que sejam
uteis em sua vivéncia pelo pais e também que culturalmente agreguem em suas
vidas algo de novo. A participagado deles é consideravel, trazendo muitos exemplos
diarios de situagdes vividas, muitos contextualizados no assunto da aula, outros
nem tanto, mas sempre com participacdo maci¢a de grande parte, o que faz com
que a aula seja bem interativa ¢ enriquecedora. Por esse motivo nem sempre
conseguimos avangar no contetido na velocidade esperada e como estava planejado
no meu plano de aula.” (Professor Sujeito -1 Excerto 8)

“A principio, eu ndo via muita diferenga entre aulas de portugués e aulas de
portugués para estrangeiros, hoje vejo que uma sala com alunos que ndo conhecem
a cultura da lingua que estao estudando precisam de informagdes que vao além de
informagdes gramaticais € que mesmo quando o tema da aula é gramatical, sempre
havera troca cultural.” (Professor Sujeito -2 Excerto 9)
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Verifica-se que realizagdo das aulas possibilita a valida¢do, ou ndo, da crenga. Outra vez ¢
reportado a importancia de considerar o aspecto cultural da lingua, pois estando o publico alvo
imerso no pais da lingua alvo, questdes sobre a lingua na oralidade e na escrita relacionadas ao
dia-a-dia emergem e os respectivos sujeitos precisam estar aptos lidar com tais situagoes.

6.  Em sua opinido, seria necessdrio ter uma disciplina que abordasse o ensino e aprendizagem
de Portugués como lingua estrangeira? Justifique sua resposta.

“Sim, totalmente. Portugués como Lingua Estrangeira é uma possibilidade
que existe para um profissional da area de Letras assim como todas as outras
possibilidades. E um caminho que exige preparo profissional tanto quanto os outros
caminhos, sendo assim, o correto seria haver preparo para ensinar Portugués como
Lingua Estrangeira, assim como ha necessidade de preparo para ensinar Portugués
para nativos. A Lingua Portuguesa vem se tornando cada vez mais influente no
mundo, € preciso que tenhamos pessoas preparadas para passd-la ao mundo.”
(Professor Sujeito -2 Excerto 10)

“Nao tenho duvida quanto a essa resposta. Seria mais que necessario o ensino de
uma disciplina de ensino e aprendizagem de PLE na graduagdo. Em um mundo
globalizado, em um contexto social onde o mundo procura por diferenciais
linguisticos no mercado de trabalho, em uma realidade como a que vivemos de
intercimbio de alunos de graduacdo e de pesquisadores, € essencial que essa seja
uma disciplina, até para que os alunos de cursos de licenciatura percebam que
existe todo um nicho de mercado inexplorado, e inexplorado muitas vezes por
desconhecimento da area, e outras por falta de conhecimento especifico sobre a
abordagem de como trabalhar com esses alunos nao nativos.” (Professor Sujeito
-1 Excerto 11)

Diante dos dois recortes, pode-se perceber que os sujeitos enxergam a necessidade de se
trabalhar conceitos especificos dispostos em uma disciplina voltada para o ensino de PLA, tendo
em vista ndo so as aulas em si, mas possiveis oportunidades na area que cada vez mais tem sido
ampliada.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo apresentar a cartografia desenhada na constru¢do de uma
formacao pedagdgica de professores de PLA, em termos de crencas, dificuldades e possibilidades.
Pelos depoimentos extraidos do questionario, enviado aos sujeitos participantes do estudo, foi
possivel perceber dois perfis distintos de formag¢ao em processo. Dada a historicidade de cada
sujeito, suas experiéncias anteriores, saberes e formagao prévios, tém contribuido diretamente na
formagdo como professor de PLA, para um dos sujeitos, cuja experiéncia e formagao anteriores a
Letras, tém sido fundamentais para seu desenvolvimento como docente.

Em termos de crengas, os sujeitos apresentaram visdes de linguagem e lingua que embasaram
suas respostas. Duas crencas nos chamaram a atencao: de que a aula de lingua seria apenas voltada
a aprendizagem da estrutura da lingua, gramatica e de que ensinar PLA obedeceria aos mesmos
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principios de ensinar portugués a nativos. Estas crencas sdo confrontadas quando ambos percebem
que ensinar a lingua envolve muito mais que contetidos gramaticais, envolve a cultura e seus choques
culturais, os saberes anteriores, trazidos e aportados pela lingua materna do estudante estrangeiros
e da propria dinamica que € a aula, como um evento sociodiscursivo, cujo desenvolvimento nem
sempre ocorre conforme o prescrito no planejamento.

Sobre as dificuldades, em termos pedagogicos, foi apontado o planejamento inicial das aulas e
atividades, visto ser um territério ndo mapeado, que precisaria de exploragdo e demarcagdo. Como
boa parte dos estudantes ¢ de origem hispanica, houve também dificuldade em relagdo as falsas
semelhangas entre o espanhol e o portugués, em termos de explicagdes sobre fendmenos linguisticas
e, dada a crenga dos estudantes hispanicos de ja saberem portugués, por conta das semelhancas.

A auséncia de mais tempo de formagao nao foi apontada como uma dificuldade, por mais
obvio que isso possa parecer. Dada a motivagao dos sujeitos, ambos se declaram muito envolvidos
com as aulas de PLA, ndo houve mengao dessa necessidade.

Em consonancia a isso, como possibilidades, ficou claro, ap6s a anélise dos excertos, que a area
de atuacao como professor de PLA é uma oportunidade de mercado de trabalho e que ambos sujeitos
enxergam a necessidade de uma formacao mais voltada ao ensino e aprendizagem do portugués
como lingua adicional, evidenciando a emergéncia da mudanga dos curriculos das graduagdes e
insercao nos cursos de pos-graduacao desta demanda.

Em sintese, a cartografia da formacao inicial de professores de PLA, em nosso contexto e
analise, tem sido rascunhada a partir da exploragdo e mapeamento posterior, a medida em que
surgem as demandas e situagdes-problema, geram-se solucdes e se aprende com elas. Em termos
motivacionais, hé bastante envolvimento emocional dos professores de PLA para continuar o
trabalho pedagogico e investir nele, ambos participam das reunides de estudo, do grupo de pesquisa
e preparam aulas e materiais didaticos paralelamente a sua formagao em Letras e vém construindo
seu caminho na docéncia a partir destas ricas experiéncias.
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