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Resumo

Este artigo tem como objetivo compreender e analisar o uso da au-
diodescricdao nos processos de ensino e aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual na educagao basica. Tendo nos estudos Culturais
em Educacao a principal corrente tedrica empregada, utilizo autores
e autoras que tematizam a educacao inclusiva para pessoas com defi-
ciéncia visual, como por exemplo, Vygotsky (2011) e Motta (2016), para
analisar a audiodescricao como ferramenta pedagodgica, dentre outras
leituras e documentos. Além disso, para a coleta de dados foram rea-
lizados minicursos e entrevistas com professores de educacgao basica.
Como resultado, foi possivel notar que é cada vez mais necessaria a
insercao da audiodescri¢ao nas politicas e praticas inclusivas para alu-
Nos cegos ou com baixa visao, ja que os estimulos visuais sao cada vez
maiores e mais amplos, bem como é preciso haver formacao inicial e
continuada para os docentes utilizarem da melhor forma a audiodes-
crigao nos processos de ensino, além de agdes para conscientizar toda
a comunidade escolar para a importancia deste recurso.
Palavras-chave
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo comprender y analizar el uso de la
audiodescripcion en los procesos de enseflanza y aprendizaje en la
educacion basica. Teniendo en los Estudios Culturales en Educacion la
principal corriente tedrica empleada, utilizando autores y autoras que
trabajan con discapacidad visual, como por ejemplo, Vygotsky (2011) y
Motta (2016), para analizar la audiodescripcion como herramienta pe-
dagogica, entre otras lecturas y documentos. Ademas, para la recolec-
cién de datos se realizaron entrevistas y cursos cortos con profesores
de la educacion basica. Como resultado, fue posible notar que es cada
vez mas necesario insertar la audiodescripciéon en las politicas y practi-
cas inclusivas para estudiantes ciegos o con baja vision, ya que los es-
timulos visuales son cada vez mas grandes y mas amplios, bien como
es necesario haber formacion inicial y continuada para los profesores
utilizaren de la mejor forma la audiodescripcion en los procesos de en-
sefanza, alla de las acciones para concientizar la comunidad escolar.
Palabras-clave

Audiodescripcion en la escuela. Educacion inclusiva. Discapacidad vi-
sual.
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Introducao

Entre 2015 e 2018 realizei estudos de Pds-Doutorado no Programa de Pos-
-Graduacao em Estudos Culturais em Educacao da Universidade Luterana do
Brasil, pesquisando sobre 0 uso da audiodescricao nos processos de formacao de
professores para atuar com alunos cegos ou com baixa visao na educacao basica
a partir da perspectiva dos estudantes com deficiéncia visual, tendo sido eu um
deles no passado, ja que além de pesquisador, educador e audiodescritor, uma
das caracteristicas que me constituem é o fato de ser uma pessoa com baixa
visdo. Este artigo € um recorte especifico de minha pesquisa de Pds-Doutorado,
Nna qual trarei de maneira panoramica algumas questdes e possibilidades de for-
macao docente e execucao de audiodescricao no contexto escolar na educacao
basica. Analiso como os alunos cegos ou com baixa visao podem se beneficiar
com o uso desse recurso de traducao audiovisual acessivel.

Para demonstrar alguns dados para esse recorte, foram escolhidas trés
escolas publicas, uma privada e um projeto de educacao nao formal, realizado
em um instituto para cegos'. Nessas instituicoes, foram feitas entrevistas semies-
truturadas com professores e com alguns alunos cegos ou com baixa visao.

No que tange a educacao, até a promulgacao da Constituicao brasileira,
em 1988, a educacao dos alunos com deficiéncia ficou circunscrita as escolas
especiais. A partir de entao, passaram a acontecer transformacdes nesse proces-
so diante das lutas dos movimentos sociais e das diretrizes internacionais para
a universalizacao do ensino. Assim, de um periodo segregacionista vigente até
entao, passou-se para o integracionista, guando os alunos com deficiéncia pode-
riam frequentar as escolas desde que estas os aceitassem e que eles se adequas-
sem as condic¢des das instituicoes.

Em 2001, entrou em vigor a proibicdo de nao aceitagao das matriculas de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, e assim, ingressamos No chamado
periodo inclusivista. Seja como for, estar na escola comum nao garante a inclu-
sao em sua plenitude, ja que esta nao estara efetivada sem que o aluno se sinta
acolhido pela comunidade escolar e contemplado em suas necessidades. O que
cada educando precisara para trilhar esse caminho depende da singularidade
dos sujeitos, por isso, quanto mais multiplas forem as possibilidades e ferramen-
tas a serem usadas, maiores serao as chances de isso ocorrer.

1 Nao mencionarei os nomes das instituicdes ou das pessoas envolvidas por conta das restricdes éticas
relacionadas com a pesquisa.
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1 Audiodescricdo: vendo o mundo pelas palavras

Um dos recursos de acessibilidade com maior potencial de crescimento
e abrangéncia nos ambitos cultural e educacional é a audiodescricao. Nos anos
1980, na area da Traducgao Visual, iniciaram os estudos sobre procedimentos téc-
nicos que possibilitariam as pessoas com deficiéncia visual ter acesso ao audiovi-
sual. Atualmente, acontecem algumas investigacdes sobre o uso da Audiodescri-
¢ao (AD) em outras areas de conhecimento, como a educacao.

No Brasil, esse recurso possui diversificadas vertentes e caracteristicas,
sendo a NBR 16452 a normativa mais especifica sobre a utilizacdao desse recurso.
A descricao deve ser baseada naquilo que o descritor acredita ser fundamental
para a compreensao e fruicao do usuario.

Para fazer as descricdes, € necessario um trabalho de pesquisa e de co-
Nnhecimento sobre os elementos que irao compor o trabalho. Por exemplo, para
descrever um filme de época, o descritor tera que fazer pesquisas sobre o figurino
e todo o contexto que cerca aquele periodo retratado, para realizar as descricdes
da forma mais qualificada possivel. Portanto, a ligagao entre pesquisa e aquisicao
de conhecimentos é algo bastante evidente, além de em certa medida sermos
“‘educadores do olhar” ao traduzir as imagens para aqueles que nao as enxergam.

Buscar conhecimentos e saber como transmitir as informacdes e sensa-
¢cdes as pessoas com deficiéncia sao algumas das atribuicdes dos audiodescrito-
res e audiodescritoras. Assim, é possivel dizer que todo professor pode ser tam-
bém um audiodescritor ou audiodescritora em potencial, pois os docentes estao
guase sempre traduzindo o mundo, descrevem e refletem sobre os conhecimen-
tos para o publico-alvo.

2 Audiodescricdo: uma ferramenta pedagégica

Sempre importante dizer que o publico-alvo da AD é composto em sua
mMaioria por pessoas cegas ou com baixa visao, mas pessoas com deficiéncia inte-
lectual, dificuldades de aprendizagem e outras também podem ser usuarias do
recurso. Quase nao existem pesquisas sobre o tema, uma das mais destacadas
€ a investigacao sobre recepcao da audiodescricao para esse publico, de Franco
(2018), cujo estudo demonstrou que as pessoas com deficiéncia intelectual, disle-
Xia ou alguma outra limitacao neuroldgica obtém reforco de informacao através
das descricdes, o que aumenta suas possibilidades de entendimento. E hecessa-
rio que sejam realizadas mais pesquisas sobre essa questao, verificando outros
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beneficios e possibilidades de ampliagcao deles por meio dessas praticas.

Instrumentalizar a AD como ferramenta de aprendizagem requer que
haja a formacao dos diversos sujeitos envolvidos nos processos educacionais. Por
ISSO, € importante pensar também de que modo apresentar aos docentes manei-
ras de realizar tais descricdes com mais efetividade, pois eles serao os operacio-
nalizadores deste recurso. Como podemos perceber, € um processo que envolve
a interacao entre docente e aluno, deixando claro também o carater social da
técnica.

Isso ndao quer dizer que as audiodescricdes realizadas em ambientes edu-
cacionais seguiram todos os procedimentos daquelas realizadas profissional-
mente, incluindo a estética e a qualidade. O recurso € o mesmo, as diretrizes a
serem seguidas sao basicamente semelhantes, porém com objetivos diferentes.

Embora a cada ano mais e mais alunos com deficiéncia estejam nas esco-
las, existe consideravel defasagem entre as demandas e a formacao dos professo-
res para lidar com alunos tidos como diferentes. Parte disso advém dos curriculos
das instituicdes de ensino superior, que de modo geral Nnao proporcionam opor-
tunidades para que os futuros professores tenham contato com essas especifici-
dades.

Como ilustracao para essa questao do problema de formacao docente
em educacao inclusiva, realizei levantamento no ano de 2017 analisando todos os
curriculos dos cursos de Pedagogia registrados no MEC. Em média, a carga ho-
raria das disciplinas diretamente ligadas a inclusao de pessoas com deficiéncia
era cerca de 49 h/a, uma quantidade de tempo insuficiente para proporcionar a
aprendizagem adequada sobre todas as deficiéncias e suas especificidades em
termos educacionais.

Nao contabilizei a disciplina de Libras, pois esta € obrigatdria para todos
0s cursos de licenciatura. Escolhi o curso de Pedagogia por ser aquele que forma
professores para a educacao infantil e ensino fundamental, ainda que haja a ne-
cessidade de fazer esse mapeamento também nos demais cursos de licenciatu-
ra. E preciso dizer, inclusive, que de 2017 a 2023 muitas mudancas aconteceram
no ambito educacional por conta de acdes governamentais e da pandemia de
Covid-19, que ampliou o ensino a distancia, levando a extingao muitos cursos e a
remodelacao e reestruturagao curricular de outros tantos. Ou seja, esses dados
podem ter se modificado em certa medida, porém, as dificuldades na formacao
docente sao cada vez mais evidentes com o sucateamento das universidades pu-
blicas e das condicdes de trabalho dos professores.

Além disso, a pratica cotidiana de como lidar com esses alunos em sala de
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aula é fundamental. E inegavel que um aluno com deficiéncia gera na maioria
estranhamento inicial e a sensacao de despreparo diante das peculiaridades de
cada discente. Nesse sentido,

Sabemos que de fato a questdo da educacao inclusiva permanece sob o rétulo
de “novidade”, restringindo-se, na maior parte dos cursos, aos aspectos legais da
questao e que a reflexdo sobre educacao inclusiva de fato ainda é incipiente nas
universidades [...] Porém, um segundo aspecto pode ser analisado a partir da quei-
xa das professoras: a esperancga de que algum curso ou formacédo seria capaz de
dar respostas as angustias diante do medo de lidar com alunos diferentes do mo-
delo ideal, como uma forma de defesa diante do desconhecido (DIAS, 2015, p. 455).

E evidente que a imensa maioria dos professores deseja que seus alunos
aprendam da melhor maneira possivel, e muitas vezes tém dificuldades em sa-
ber como fazer isso. Nao podemos apontar solu¢cdes “magicas” que funcionem
para todos os sujeitos, pois isso vai depender das circunstancias e singularidades
de cada um, afinal, nem todos aprendem do mesmo modo.

Essa disparidade existente entre o que € ministrado nos cursos de licen-
ciatura e o cenario encontrado nas salas de aula atinge diretamente os alunos
com deficiéncia, dado que esse desconhecimento dos professores quanto ao
modo de lidar com eles e sobre a melhor maneira de ensina-los, via de regra
causa embaragos para o0 convivio e para o ensino, construindo uma barreira entre
ambos. Assim:

Os professores ndo sabem como podem promover efetivamente o desenvolvi-
mento dos alunos incluidos. Isso dificulta a percepgao de seu papel como media-
dor no processo de aprendizagem, bem como a compreensao da determinagdo
social da deficiéncia. [..] ressaltam a necessidade de ressignificagdo das pessoas
com deficiéncia no fazer pedagdgico, o que sé é possivel por meio de mudangas
nas concepgdes acerca do ensino, da aprendizagem e do desenvolvimento huma-
no (MENDONCA,; SILVA, 2015, p. 518).

Modificar o pensamento sobre os alunos com deficiéncia significa ndo se
basear mais no “defeito” ou na “falta” de um determinado sentido, e sim, nas po-
tencialidades que os sujeitos possuem mesmo tendo alguma limitacao corporal.
Uma pessoa cega nao podera enxergar uma figura, mas pode toca-la ou ouvir
uma descricao por meio da qual ela propria podera construir a imagem mental
daquilo que é exposto, de acordo com os repertdrios culturais e sensoriais que
possua.

Tendo em vista que cada vez mais os estimulos visuais estao em profusao
Nos processos educacionais, com o uso de materiais audiovisuais, livros, aulas on-
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line e outros, como fica o0 aluno com cegueira ou baixa visao? Certamente, ha um
evidente prejuizo diante das impossibilidades de ter acesso a informacdes que
possuem aqueles que enxergam. Nesse caso, a defasagem no processo educa-
cional ndo se deve a deficiéncia, mas a falta de acessibilidade e dos meios ade-
quados que contemplem suas peculiaridades.

No convivio com alunos ou alunas com deficiéncia visual, muitos profes-
sores realizam descricdes de maneira informal em suas aulas, ainda que isso nao
esteja regulamentado, dependendo da disposicao ou das condi¢cdes de cada pro-
fissional. Portanto, contar apenas com a boa vontade dos docentes € pisar em
terreno movedico, pois precisamos sistematizar e qualificar o uso das descricdes
de imagens como mais uma forma de aprendizagem.

Mesmo sendo um recurso de acessibilidade cada vez mais utilizado e ha-
vendo leis que amparem a obrigatoriedade nos meios de comunicacao, a audio-
descricao segue sem fazer parte dos documentos oficiais relacionados a edu-
cacao, e até dos referentes especificamente a educacao inclusiva. Um exemplo
disso sao os planos nacionais de educacao, a Base Nacional Curricular Comum e
outros, Nos quais constam diversos itens sobre acessibilidade e inclusao, mas nao
ha nenhuma menc¢ao ao uso de audiodescricao, seja para formar professores ca-
pacitados para realizar as descri¢cdes, ou medidas que possibiliterm a um numero
maior de alunos terem acesso a essa ferramenta de aprendizagem. A honrosa
excecao fica por conta do Programa Nacional do Livro Didatico, que determina
a acessibilidade em todos os materiais produzidos, incluindo audiodescri¢cao e
Libras.

Ampliar o uso das descricdes de imagem para todas as escolas, materiais
e formacdes docentes seria um passo adiante que poderiamos dar no sentido de
promover a inclusao desses alunos. Assim:

O curriculo é elaborado para TODOS [grifo dos autores] os alunos, independente-
mente do seu nivel socioecondmico e cultural, de sua regiao de origem e de suas
condic¢des fisicas, intelectuais e emocionais. Como salienta o Relatério Warnock, os
objetos da educacado sdo os “mesmos” para todos os alunos. O que deve variar sdo
0s meios proporcionados para cada aluno chegar 13, se se quer partir do principio
de que todos “la cheguem”; Ou seja, temos que admitir a discriminagdo positiva
(dando a “cada um conforme suas necessidades”), que poderiamos igualmente
designar como a “igualdade de oportunidades pedagdgicas” (CORREIA; RODRI-
GUES, 1997, p. N3).

Sendo assim, na secao seguinte serao expostos alguns dos dados da pes-
quisa, como as entrevistas realizadas com parte dos alunos e professores par-
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ticipantes, além de analises das formacdes ja efetuadas. Diante desse material
coletado, apareceram algumas dificuldades e possibilidades vindouras para a
utilizacdo da audiodescricao nos processos educacionais.

3 Audiodescricdo vai a escola, e agora?

Desde que fui aluno da educacao basica — a partir do final dos anos 1980
-, como um estudante com baixa visao, sentia falta que descrevessem imagens
e materiais audiovisuais para mim, embora eu sequer soubesse que havia uma
técnica que possibilitaria que isso acontecesse. Essa necessidade ficou cada vez
mais evidente, inclusive, quando iniciei minha trajetéria como educador, pouco
mais de duas décadas depois. A mesma situacao acontece com muitas outras
pessoas com deficiéncia visual que atuam na educacao, e com todas as demais
das diferentes areas.

Nem mesmo a difusao de informacdes e do acesso ao conhecimento atra-
vés das tecnologias que foram desenvolvidas nessas décadas foram suficientes
para suprir as demandas dos estudantes cegos ou com baixa visao nos diferentes
niveis de ensino. Isso evidencia a desvantagem que temos em NnossoO Processo
formativo.

Diante de minha experiéncia e das pesquisas que realizei ficou evidente a
preméncia do uso de descricao de imagens nos processos educacionais. Sendo
assim, como efetivar essas praticas da maneira mais adequada? Como professo-
res e alunos percebem o uso dessa técnica? Que proposicdes podem ser feitas
para seu uso Nos processos educacionais?

Foram feitas cinco formacdes com professores de redes privadas e publi-
cas de ensino, e de uma associagcao que atende alunos cegos ou com baixa visao.
Realizei também entrevistas com alunos atendidos pelos docentes que fizeram
as formacdes. E, tendo em vista os dados coletados e analisados somados as lei-
turas e experiéncias pessoais que vivenciei na condi¢cao de audiodescritor, € pos-
sivel aferir alguns resultados.

Existem poucas pesquisas relacionadas a esse tema, ainda que algumas
possam ser destacadas por conta da relevancia e do proposito de uma visao mais
panoramica sobre a questao. No livro de Michels e Silva (2016), ha um capitulo
dedicado a realizar breves proposicoes e reflexdes sobre a insercao da audiodes-
cricao como tecnologia assistiva nas escolas. Na tese de doutorado de Cruz (2016),
encontra-se pesquisa-ac¢ao realizada com alunos das séries finais do ensino fun-
damental e do ensino médio em uma instituicao de ensino do Maranhao. Nesse
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caso, foi investigado especificamente o uso da audiodescricao no ensino de Geo-
grafia para esse grupo de estudantes com deficiéncia visual. Ha também Motta
(2016), importante obra que apresenta atividades que podem ser realizadas nas
atividades praticas em sala de aula com o uso de audiodescricao, envolvendo
todos os alunos e alunas, a serem empreendidas por professoras e professores.

No caso de minha pesquisa, o objetivo era analisar a formacao de pro-
fessores para descrever as imagens e a narrativa dos alunos diante da utilizagao
desse recurso. No que tange a primeira parte, entendo que os professores tém
papel fundamental nos processos de inclusao de alunos com deficiéncia visual,
lancando mao dentre tantas estratégias, da valorizacao das caracteristicas des-
ses sujeitos, como os estimulos auditivos, por exemplo. Assim, concordo com Sil-
va (2015, p. 171), quando este diz que:

O agir como sugere uma dinamicidade da pratica cotidiana requer uma revisdo
constante do que fagco e como fago. Exige olhar para o aluno como sujeito, como
parte, como sujeito da agao. Implica estar ao lado do sujeito, em contato com. Es-
tou em movimento, penso em novas formas para minhas “arrumacdes” em sala de
aula; penso em novas formas para o meu planejamento didatico.

Uma educacgao de fato inclusiva € aquela que acolhe o aluno em sua dife-
renca, vendo sua limitagao corporal como uma caracteristica ndao incapacitante
para seu potencial. A questdo nao deve ser centrada na “falta”, mas nas formas
especificas de aprendizagem de cada um. Este € um ponto a ser aperfeicoado
nas pesquisas em educacao inclusiva, nao so discutir os recursos que devem ser
utilizados partindo do ponto de vista do que se entende que seja a necessidade
do aluno com deficiéncia, mas também, investigar as necessidades sob a pers-
pectiva daqueles que vivenciam essa condicao. Conforme Vygotsky (2011, p. 868):

O importante é que a crianga cega |&, assim como nds lemos, mas essa fungao
cultural é garantida por um aparato psicofisiolégico completamente diferente do
nosso. [...] Dessa forma, o novo ponto de vista prescreve que se considere nao ape-
nas as caracteristicas negativas da crianga, nao soé suas faltas, mas também um
retrato positivo de sua personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada, um
quadro dos complexos caminhos indiretos do desenvolvimento.

Ainda assim, foi possivel notar nas entrevistas com professores os entra-
ves Nos processos de formacao para o uso da audiodescricao. Dos 12 docentes
entrevistados para esse recorte especifico, 7 deles sequer sabiam do que se tra-
tava a AD, outros 3 disseram conhecer através dos filmes na TV aberta, e apenas
2 sabiam do que se tratava e ja conheciam ainda que superficialmente. Nenhum
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deles teve contato na graduacao ou nos demais cursos de formacao realizados
até o momento.

Nas formacdes continuadas realizadas pelo MEC também nao ha disci-
plinas ou modulos especificos para tratar de audiodescricao. Ha, de modo ainda
incipiente, cursos livres em nivel introdutorio ou intermediario sendo realizados
por instituicdes privadas, ou de extensao, pelas instituicdes publicas. Ha tam-
bém, cursos de especializacdao promovidos por uma instituicao privada, e que
uma consideravel parcela de professores nao possui as condicdes financeiras ou
estruturais para cursar.

Um dos depoimentos ilustra bem o que a maioria dos professores disse
sobre seu conhecimento de audiodescricao e como se sente com relacao a essa
lacuna em suas formacdes:

Professora A (instituicao de ensino privado):

A gente ndo imagina que algo tdo interessante possa existir, nGo temos essas
informagdes nas escolas e nem nos cursos. Talvez por ser algo muito novo e ainda
pensado apenas para os filmes. Assisti a poucas coisas com audiodescri¢do, e
sempre pensei que fosse dificil de fazer, porque uma coisa é descrever imagens
assim, informalmente, mas tem toda uma técnica, tem regras que a gente preci-
sa saber. E como arranjar tempo para aprender isso diante de tantas demandas?
Para mim ficou claro os ganhos que os alunos podem ter se as descri¢cdes de ima-
gens forem feitas, por causa do ganho de informag¢bes dentro das possibilidades
deles. A gente ndo se dd conta, e passa filmes, escreve no quadro, mostra figuras
e tal, mas com a audiodescricdo poderiamos fazer tudo isso sem excluir Nnossos
alunos, e ajudar na sua aprendizagem.

A manifestacao € interessante e demonstra algo comum na maioria das
entrevistas e das formacodes realizadas, a falta de formacao e conhecimento sobre
audiodescricao, a dificuldade em conciliar as atividades diarias com as neces-
sidades dos alunos e o ainda parco acesso a materiais que ajudem nesse pro-
cesso. Se as obras audiovisuais contassem com audiodescricao, ou as imagens
dos livros didaticos estivessem em formato acessivel e as instituicdes escolares
planejassem com antecedéncia a acessibilidade em todos 0s seus processos e
atividades, essa responsabilidade dos docentes seria compartilhada.

Mais do que isso, as descricdes nao estariam a mercé da intencao indivi-
dual, dependendo da “boa vontade” ou da formacao especifica de um ou uma
docente que o fizesse, mas de uma estrutura consolidada, advinda de conheci-
mentos construidos e fruto de reflexao mais ampla. E, 0 que acontece na maioria
das vezes, é que ha projetos com descricdes de imagens em escolas sao justa-
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mente o contrario, sdo executados por uma pessoa ou grupo que implementa a
ideia, e quando concluido, pouco ou nenhuma sequéncia é dada, e retornamos
praticamente ao ponto inicial.

Em formacdes com os professores das instituicdes de ensino publico, no-
tei que as dificuldades estruturais sao acentuadas, ainda mais em escolas nas
regides periféricas das grandes metrdpoles, ou nas pequenas e médias cidades.
Para piorar, quando sao disponibilizadas formac¢des continuadas em educacao
inclusiva, na imensa maioria das vezes, elas sequer tratam dessa possibilidade
de usar a audiodescricao como forma de acessibilidade aos conteudos escolares.

A pandemia de coronavirus ajudou a alavancar as aulas na modalidade
remoto, e por consequéncia, os professores puderam ter mais acesso as forma-
¢coes realizadas com uma quantidade maior de pessoas e de diferentes regides
do pais; ao mesmo tempo, houve uma flagrante diminuicao dos processos for-
mativos para os docentes, seja pelo desinteresse governamental, seja pela ur-
géncia em recuperar o tempo e os conteudos perdidos durante o periodo em
que os alunos foram obrigados a estar em suas casas, sem as condicdes ideais de
aprendizagem, e que serao desafios a serem enfrentados ainda por muitos anos.

Quando ag¢des sao implementadas, muitos professores as desconhecem
OuU Nao tém acesso ao material necessario para sua efetivacao, assim como mui-
tas vezes os alunos e alunas também sofrem esses efeitos sobre os modos de
acessar os conteudos com audiodescricao. Como nos casos dos livros e videoau-
las, que muitas vezes contam com os recursos de audiodescricao, porém, os estu-
dantes ndao possuem os meios para acessar o material, como um telefone celular
ou um computador compativel, por exemplo. E nem discutirei aqui a questao
da qualidade das descricdes disponibilizadas, pois esse também € um problema
gue precisamos analisar em outro momento.

Portanto, os alunos e alunas sao diretamente afetados com todas essas
dificuldades relatadas até aqui, e o seu déficit de aprendizagem fica muito evi-
dente no depoimento de uma estudante:

Quando os professores passam um filme eu prefiro ficar em casa, eu sei que ndo
vou entender nada mesmo. N&o vou enxergar as imagens nem as legendas e
nunca tive quem ficasse do meu lado dizendo como sdo as coisas. Mas ai eu dou
meu jeito. Pior é quando fazem desenho no quadro ou colocam alguma figura
numa prova ou coisa assim. A gente perde muita informagdo, pois se a figura esta
alitem algo a ver com a questdo, mas como ela ndo é descrita, eu fico sem saber
o que ela quer dizer. Eu me sinto tendo aula pela metade, sempre falta alguma
coisa, e ndo é por minha culpa, mas tem coisas que eu ndo consigo aprender e
ndo sei se os professores se preocupadm muito com isso.
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Fica evidente a dificuldade para que os alunos cegos ou com baixa visao
tenham acesso pleno aos materiais de aprendizagens, quando se trata de ima-
gens estaticas ou materiais audiovisuais. Como um aluno ou aluna cega pode
analisar uma foto sem que ela seja descrita? Como analisar e utilizar um grafico
se nao pode vé-lo? S3o apenas alguns exemplos de questdes problematicas que
as pessoas com deficiéncia visual enfrentam no cotidiano do processo educa-
cional. Essas perdas constantes de acesso ao conteudo podem dificultar e até
impedir o melhor rendimento desse estudante.

A reflexao que costumo fazer, baseado em minhas experiéncias como alu-
no com deficiéncia visual, e como pesquisador nessa condicao, € que nao des-
creverem as imagens em aula € mais ou menos como se sentiriam os alunos
enxergantes caso fossem todos colocados de costas para o quadro e o professor
ou professora depois de usarem todos os espacos disponiveis para escrever ou
desenhar, dissesse: “agora assim como estdo copiem tudo o que esta no quadro”.

Ainda que o conteudo esteja |3, muito perto do alcance de todos, ainda
assim ele permanecera distante operacionalmente, até que o ou a docente des-
creva ou leia o que esta no quadro. Descrever as imagens em sala de aula, sejaem
que nivel de ensino for, nao € um privilégio concedido ao aluno que necessita, é
uma agao de equidade.

Por outro lado, se seu envolvimento for fomentado e suas necessidades
contempladas, os resultados sao bastante evidentes, e ha muitos modos de efe-
tuar tais processos inclusivos utilizando descricdes de imagens. E interessante
notar, que ao elaborar projetos a serem desenvolvidos em sala de aula, os docen-
tes podem realizar atividades que envolvam os demais alunos na concepc¢ao de
descricdes de imagens para os alunos com deficiéncia. Por exemplo, para fazer
uma descricao, é preciso ter dominio linguistico, saber usar sinébnimos, adjetivos,
e fazer isso escrevendo textos curtos com pequenas frases e outras vezes um
pOuUCO Mmaiores.

Nesse sentido, os professores de Lingua Portuguesa tém uma grande
oportunidade de desenvolver trabalhos de descricao e, a0 mesmo tempo, propor
novas formas de aprendizagem para toda a turma. Podem, também, enfocar os
processos de escrita e de interpretacao textual por parte dos alunos e, além de
tudo, fomentar um ensino diferente, partindo de outros materiais que nao os
usualmente empregadas.

E possivel trabalhar com a construcao de frases, pontuacao, utilizacio de
sinbnimos a ampliacao de vocabulario. Descrever € também exercitar a utilizacao
das palavras e seus significados, interpretar imagens, esculpir textos descritivos
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e executar diferentes tipos de escrita, 0 que se mostra bastante necessario em
tempos atuais com profusdao de informacdes, muitas delas falsas, e com isso, a
interpretacao e construgao textual sao aprendizados importantes para combater
tais dificuldades.

O interessante € que a audiodescricao, mesmo estando situada na area da
Linguistica e dos Estudos da Traducao, nao € estudada nos cursos de graduagao
no curso de Letras. E, na maioria das vezes, quando existe formacao em pds-gra-
duacao em AD no Brasil, ela acontece em areas como Educacao e Comunicagao,
e raramente No seu campo originario. Sendo que, se tal acontecesse, mesmo os
estudantes de graduacao que optassem pela licenciatura em Letras, teriam a
oportunidade de ter contato ainda que minimo com a audiodescri¢cao ja em sua
formacao.

No que diz respeito as Ciéncias Exatas, o professor poderia descrever o que
escreve no quadro, bem como fazer analogias com objetos concretos, para que o
aluno cego ou com baixa visao tivesse mais possibilidade de compreender algo
gue se apoia na visualidade, como no caso das féormulas e teoremas, por exemplo.
No caso da utilizacdo de graficos e/ou tabelas, mais do que descrever, é preciso
fazé-lo de maneira que facilite o entendimento de quem ouve, privilegiando as
informacdes e dados mais importantes.

Ao ditar para o estudante uma formula matematica, ndo ha a descri¢cao
de uma imagem, mas se essa formula implicar na elaboracao de um grafico, por
exemplo, isso deve ser pensado como tal. Talvez na area da geometria as descri-
¢cdes sejam mais necessarias, eu diria fundamentais, para o entendimento, e mui-
tas dessas figuras sao realmente dificeis de descrever, inclusive para profissio-
nais, por isso nao se deve descartar a combinagcao com o uso de outros recursos.

Nas Ciéncias Naturais, ha um fendmeno interessante, pois, muitas ima-
gens existentes sobre células, atomos e outras sao de certo modo descritas, ou
até representacdes graficas daquilo que nao se pode ver a olho nu. Logo, até
quem ensina Nao tem a certeza de que as imagens fornecidas sao exatamente
como mostradas, ou seja, sao representacdes e descricdes do que se imagina que
sejam. Como a visualidade é fundamental para a aprendizagem dos conceitos,
€ possivel fazer descricdes dessas imagens tendo em vista suas formas, cores e
possiveis semelhangas com objetos concretos que os alunos possam tocar. E, se
for o caso, inclusive associar as descricdes com materiais tateis, pois, em muitas
vezes, descrever nao sera suficiente sem que haja outros tipos de estimulos sen-
soriais.

Nas aulas de Educacao Fisica e demais atividades que envolvam o corpo, €
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fundamental que sejam descritos os movimentos efetuados, pois as pessoas com
deficiéncia visual tém uma relacao diferente com o corpo e o utilizam de manei-
ras diferentes, muito também por conta de sua orientagao, do uso da bengala e
de demais atividades que o ajudem na vida cotidiana.

Uma das maiores dificuldades para os estudantes com deficiéncia visual
é quando um professor, independentemente de qual disciplina leciona, resolve
apresentar algum filme em sala de aula como atividade complementar. Seja o
filme nacional ou estrangeiro, isso causa muito embaraco e diversos problemas
para guem nao consegue acessar a obra como os demais.

A maioria dos docentes nao leva em conta a existéncia de necessidades
especificas de alguns alunos, ou nao sabem como proceder e mesmo conhe-
cendo essas limitacdes exibem os filmes, acreditando que o estudante podera
compreender tudo ou a maior parte apenas através dos dialogos. Ou, pior que
isso, simplesmente os liberam da participacao em aula. Em qualquer dessas al-
ternativas, trata-se de uma exclusao no processo educacional. E se isso acontecer
continuamente, o aluno pode ter prejuizos tanto na sua sensagao de inclusao,
como Nos processos de aprendizagens decorrentes dessas agoes.

Por outro lado, caso o professor esteja capacitado para realizar descri¢oes,
ele podera assistir e fazer a AD, mesmo que nao tao elaborada quanto a de pro-
fissionais, mas que contemple as necessidades de seus alunos. Mais do que isso,
atualmente, ha um catalogo ja bem consideravel de filmes com audiodescricao,
e o docente pode pesquisar e verificar se a obra que pretende usar possui o re-
Curso.

Sabemos que o ideal € que todos participem juntos do que é ministrado
em sala de aula. Entretanto, se nao for possivel e se o filme tiver audiodescricao, o
professor pode repassar o material ao aluno antes que os demais o assistam, para
que ele nao tenha acesso com atraso. Nesse caso, € interessante notar que a 16gi-
ca sera de alguma forma invertida — ou subvertida —, na medida em que o sujeito
gue quase sempre esteve excluido por receber o conteudo depois dos demais,
serd agquele que terd acesso a obra antes dos outros alunos.

No entanto, é preciso esforco para que todos os alunos e alunas partici-
pem das atividades no mesmo espaco e ao mesmo tempo, contemplando as
peculiaridades de todos. Ao exibir um filme com AD para toda a turma, pode
haver resisténcias iniciais de quem acha que isso dificulta a compreensao daque-
les que enxergam. Porém, se pensarmos que esse recurso adiciona informacgoes
sem sobrepor-se a outras, ha um evidente ganho.

Muitos alunos que enxergam e tém a memodria mais auditiva, benefi-
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ciam-se da AD, assim como todos podem ter uma ampliacao de vocabulario, por
exemplo. Outras atividades podem ser efetuadas, tendo como base a audiodes-
cricao do filme, aumentando o leque de possibilidades que o professor tera para
suas praticas a partir da utilizacao desses materiais.

Outro efeito proficuo, € que com todos os sujeitos de uma mesma classe
envolvidos de alguma maneira, ainda que seja apenas ouvindo as descricoes ao
lado de seu colega com deficiéncia, sera mais do que uma forma de incluir este
Ultimo. E também um jeito de demonstrar que é possivel partilhar das experién-
cias com os individuos considerados diferentes. Por fim, e ndo menos importan-
te, seria um modo de conscientizar a todos e todas para atitudes que fomentem
uma cultura que contemple as diferencas e seja mais inclusiva.

Ha ainda um efeito direto dessa defasagem de conhecimentos que a falta
de descricdes causa. Quando ingressei em minha graduacao em Histdria e passei
a partilhar das aulas e das amizades com pessoas de realidades e conhecimentos
culturais diferentes, percebi o quanto eu precisaria “correr atras” de mais conhe-
cimentos que me foram sonegados na Educacao Basica, pois nao tinha assistido
a muitos filmes e nem visto muitas pinturas ou esculturas, por exemplo. Ou seja,
O simples processo de permitir o ingresso NoO ensino superior através de reservas
de vagas para reparar as desigualdades histéricas nao bastam, pois estaremos
sempre em desvantagem no que diz respeito aos conhecimentos adquiridos e a
bagagem cultural que temos, ja que nosso repertdrio fica muito limitado quando
nao ha descricao de materiais audiovisuais e outros que nos coloquem em igual-
dade de condicdes de acesso.

Por isso mesmo, é preciso que professores e professoras em sua formacgao
inicial ou continuada tenham a conscientizacdao de que a educacao dos alunos
com deficiéncia pode se tornar mais proficua se pensarmos nas possibilidades e
especificidades desses sujeitos e nao naquilo que “falta”, isto &, no processo esco-
lar de um aluno ou aluna com cegueira ou baixa visao, devemos pensar menos
nas limitagdes impostas por sua condi¢ao, € mais em como potencializar as cara-
teristicas de aprendizagem desses alunos, 0 que na maioria das vezes acontece
pela audicao.

Portanto, inserir a audiodescricao nos procedimentos pedagdgicos € valo-
rizar as potencialidades dos alunos e respeitar seus modos de aprender diante de
suas diferencas. E demonstrar que a AD, mais do que um recurso de acessibilida-
de, € um caminho para a inclusao e sensacao de pertencimento dos estudantes
com deficiéncia visual nao s6 em sua turma ou no atendimento educacional es-
pecializado, mas a tudo que envolve sua trajetdria educacional e de participacao
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efetiva nos demais processos sociais na escola e até fora dela.

Consideracodes Finais

Diante do que foi exposto até aqui, pudemos verificar que além de um
processo tradutorio e um recurso de acessibilidade a audiodescricao € uma po-
tente ferramenta pedagdgica para o ensino de alunos e alunas cegos ou com bai-
xa visao. Como um recorte de minha pesquisa de pds-doutorado, realizei analises
e reflexdes sobre essa questao importante para a pesquisa em audiodescri¢cao,
para a educacao inclusiva e para os estudantes com deficiéncia visual.

Algumas conclusdes advindas dessa pesquisa podem ser apresentadas.
Em primeiro lugar, € preciso que os cursos de formacgao de professores também
possam capacitar os docentes para realizar essas descricdes instrumentais das
imagens, ainda que se isso Ndo ocorrer, seria importante que os professores bus-
cassem qualificacao especifica nesse sentido. Para tanto, a comunidade escolar
precisa repensar suas agdes e torna-las de fato mais inclusivas. Além disso, as
politicas publicas que fazem referéncia a educacao inclusiva deveriam conter di-
retrizes especificas no que diz respeito a implementacao da audiodescricao nas
escolas e demais processos educacionais como uma importante ferramenta pe-
dagogica de ensino e aprendizagem, valorizando as peculiaridades e caracteris-
ticas dos alunos cegos e com baixa visao.

Foi possivel notar também que os alunos entrevistados dizem sentir falta
da descricao das imagens pelos professores. A maior lacuna reside na auséncia
de descri¢cdes nos materiais audiovisuais exibidos em sala de aula, pois se o tives-
sem, obteriam muito mais acesso as atividades propostas. Também foi mencio-
nado com bastante énfase a necessidade de descrever as figuras nos livros dida-
ticos, as ilustracdes e graficos nas atividades avaliativas e demais acdes escolares
gue envolvam o uso de imagens.

Isso porque, a audiodescricao fornece informacgdes fundamentais aos
usuarios que nao tem acesso pleno as imagens, e da mesma maneira auxilia nos
processos de aquisicao de conhecimento de diversas formas. E, principalmente,
sendo um recurso de acessibilidade proporciona igualdade de oportunidade na
participacao dos alunos cegos ou com baixa visdo Nos processos educacionais.

Procurei elencar diferentes possibilidades de empregar a AD na educagao
e demonstrar que suas vantagens se estendem para além do atendimento dos
alunos com deficiéncia visual, podendo ser utilizada também como forma de
envolver diversas disciplinas e a todos os estudantes e professores em torno dos
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processos de criacao e de exibicao da audiodescricao. A estrada ainda € longa e
as trilhas sao tortuosas rumo a uma sociedade que contemple as especificidades
das pessoas com deficiéncia, tendo além do acesso instrumental, o acolhimento
necessario nos processos educacionais. Assim, continuemos fazendo nossa par-
te, em ir tateando e buscando as melhores maneiras de descrever o mundo, para
si, para o outro e para todos nos.
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