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AS NORMATIVAS SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL E SUA
INAPLICABILIDADE NA PRATICA

REGULATIONS ON ENGLISH LANGUAGE TEACHING IN BRAZIL AND THEIR
INAPPLICABILITY IN PRACTICE
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Resumo: Este artigo tem como objetivo principal apresentar a disparidade entre a teoria, amparada nos
documentos oficiais que norteiam a Educac&o brasileira (LDB, BNCC e PCN), e a préatica do ensino de
Lingua Inglesa. Trata-se de um estudo monogréfico e qualitativo-exploratério com base nos meus
estagios de observacdo e de intervencdo e a partir da minha vivéncia enquanto estudante de Letras e do
Ensino Fundamental e Médio na rede publica de ensino. Sendo assim, é realizada uma analise e, ato
seguido, uma discussdo entre os supracitados documentos e a supramencionada pratica da sala de aula
a partir das minhas vivéncias, com base tedrica fundamentada em Lima e Rezende (1969); Paiva (2005);
Oliveira (2008); Lima e Quevedo-Camargo (2008); Cordeiro Neto (2014), Xavier et al. (2016) e Pereira,
Nogueira, Cavalcante (2020). Na analise dos documentos, nota-se que ha trés razées que demonstram o
porqué desse distanciamento entre a teoria e a pratica do ensino de Lingua Inglesa aqui: a carga horaria
ndo é suficiente para abarcar todo o contetdo programado pelo professor, ndo o permitindo executar
todas as etapas previstas; ha desmotivacao dos estudantes em relagdo a presente disciplina, bem como
para aprender um novo idioma; e ha falta de qualificacdo desses profissionais.
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Abstract: This article aims to present the disparity between the theory supported by the official
documents that guide Brazilian education (LDB, BNCC and PCN) and the practice of the English
Language teaching. This is a monographic and qualitative-exploratory study based on my supervised
internships and on my experience as a Linguistics and Literature student and as an elementary and high
school student in the public school system, in order to show what leads to the disparity between theory
and practice in English Language teaching. This way, analysis and discussion are carried out between
the guiding documents of education and classroom practice based on my experiences and founded on
Lima e Rezende (1969), Paiva (2005), Oliveira (2008), Lima e Quevedo-Camargo (2008), Cordeiro
Neto (2014), Xavier et al. (2016), Pereira, Nogueira, Cavalcante (2020). In the analysis of the
documents, it can be seen that there are three reasons that show why there is such a gap between theory
and practice in English Language teaching here: the workload is not enough to cover all the teacher's
syllabus, nor does it allow them to carry out all the planned stages; there is a lack of motivation on the
part of the students in relation to this subject and learning a new language; and there is a lack of
qualification on behalf of these professionals.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo tem como finalidade mostrar como a préatica do ensino de Lingua
Inglesa (doravante LI), no Brasil, difere-se da teoria, tendo como parametro as normativas
prescritas em documentos basilares da Educagdo — como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).

A pesquisa é de carater monografico e qualitativo-exploratério, com base na minha
experiéncia como aluno do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, e nas disciplinas de estagio
em LI do curso de Letras, que sdo divididas em praticas de observacédo e de intervencao. Nos
dois momentos, estive em turmas do 3° ano do Ensino Médio, em institui¢bes publicas de ensino
do Ceara: no primeiro, na Escola Estadual de Ensino Profissional Maria Auday Vasconcelos
Nery, e no segundo, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara —
especificamente no Campus Umirim.

O objeto de estudo centrou-se na disparidade entre a teoria e 0 ensino na pratica, pois
normalmente as escolas ndo seguem plenamente o que vem prescrito nos documentos basilares
da Educacdo, como comprovar-se-4 mais adiante. Sendo assim, trago questdes que dialogam
diretamente com essa assimetria: a carga horaria de aula, que ndo é suficiente para abarcar todo
0 contetdo programatico planejado pelo professor de LI; a pouca formagdo qualificada do
professorado dessa lingua; e esses fatores, juntos ou separados, que somados e multiplicados
uns pelos outros, provocam a desmotivacao dos alunos para aprender um novo idioma.

Metodologicamente falando, a pesquisa em tela advém do recorte do estudo
monografico e qualitativo-exploratério realizado pelo autor deste artigo, que teve o coautor
como orientador. E, portanto, um trabalho de abordagem qualitativa, de natureza aplicada e de
objetivo exploratorio (Gil, 2008).

Primeiramente, fagco um apanhado historico baseando-me em Lima e Rezende (1969),
Oliveira (2008), Xavier et al. (2016), Paiva (2005) e Brasil (1976) para entender como a LI
tornou-se uma disciplina escolar em nosso pais €, em seguida, analiso, através das normativas
norteadoras da Educacdo — LDB (Brasil, 1996), BNCC (Brasil, 2018) e PCN (Brasil, 1998), no
que tange especialmente ao ensino de LI —, como se da o distanciamento entre a teoria e a
pratica do ensino desse idioma em sala de aula. Por ultimo, debato acerca dos resultados
obtidos, mesclando a construcéo tedrica aqui apresentada e a minha vivéncia empirica do tema.

O artigo esta dividido em sec¢Bes que se retroalimentam. Sendo assim, ato seguido,

teremos o “Percurso Metodologico”, mostrando como se deu o presente estudo. Apds isso, 0
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“Marco Teorico”, delincando como a LI entrou nos nossos curriculos escolares. Na secao
“Resultados e Discussao”, teco algumas linhas a partir das andlises dos documentos que
orientam a Educacdo brasileira, bem como o ensino de LI e a realidade da préatica dessa

disciplina em sala de aula, enfatizando a diferenca entre o ideal e o real nesse sentido.

1 PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo é um recorte de meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na faculdade
de Letras Portugués-Inglés e Suas Literaturas, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara, Campus Umirim. E um estudo de abordagem qualitativa; uma pesquisa
de natureza aplicada e de objetivo exploratorio que se baseou, como supradito, em uma
experiéncia de observacdo e em outra de regéncia, nos estagios supervisionados obrigatorios as
licenciaturas no Brasil.

Como base tedrica para sustentar os argumentos que aqui trago, ancoro-me em
referéncias basilares da area — como Lima e Rezende (1969); Paiva (2005); Oliveira (2008);
Lima e Quevedo-Camargo (2008); Cordeiro Neto (2014); Xavier et al. (2016); e Pereira,
Nogueira, Cavalcante (2020), dentre muitas outras — pingadas de artigos, livros, capitulos de
livros, teses, dissertacfes, monografias e ensaios coletados de repositorios universitarios e bases
de dados cientificas a partir de palavras-chave especificas em forma de sintagmas (“estagios
supervisionados na licenciatura”, “ensino de inglés no Brasil”, “teoria e pratica no ensino de

inglés no Brasil”) e utilizando o filtro temporal médio dos tltimos dez anos.

2 MARCO TEORICO

Percebi, na condicdo de discente secundarista e universitario e como estagiario, que o
ensino de LI, no Brasil, destoa da teoria que nos é ensinada durante anos de curso universitario
— deducdo inferida a partir dos meus estagios de observacéo e de intervencédo realizados em
duas escolas de Ensino Médio: a Escola de Ensino Estadual e Profissional Maria Auday
Vasconcelos Nery e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — Campus
Umirim (Os Institutos Federais tém tanto o ensino secundarista como o de terceiro grau).

Por isso, instigado com a diferenca entre 0 que € teorico e 0 que € pratico no ensino de
LI, decidi realizar uma pesquisa nesse viés. Ao final, foi possivel analisar os documentos que
fundamentam a Educacdo brasileira — como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional

(LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Pardmetros Curriculares Nacionais
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(PCN) de LI, pois tais documentos demonstraram-me que o ensino de LI, na pratica, ndo
corrobora com o que vem prescrito neles. O resultado de tal distanciamento é demonstrado a
partir de trés principais raz@es, a luz do que colhemos de dados: pouca carga horaria, baixa
qualidade profissional e desinteresse dos estudantes.

Em relacdo a primeira razdo, o professor de LI tem pouco tempo para ministrar o
contetdo planejado para as suas aulas, uma vez que, normalmente, é atribuida a disciplina
apenas 1 (uma) hora/aula semanal, que varia entre 50 (cinquenta) e 60 (sessenta) minutos. E
dificil para o docente seguir todas as etapas tracadas em seu plano de aula se tem tdo curto
espaco de tempo. Quanto a segunda razdo, somente a graduacao em Letras Lingua Inglesa para
professores em formacéo e que nunca tiveram contato anterior com esse idioma de maneira
eficaz pode ndo ser suficiente para qualificar profissionais na area, sendo necessaria a formacao
continuada. E, no que diz respeito a terceira razdo, testemunhei que a maioria dos estudantes
ndo demonstraram interesse em aprender a disciplina, despertando em mim duas perguntas:
essa explicacdo esta atrelada ao fato de o ensinante ndo incentivar o interesse dos aprendentes
ou estes proprios ndo encontram motivos proximos as suas realidades para usufruir do idioma
em questdo? Com base nessas interrogacoes, o estudo foi realizado.

Contudo, para que entendamos os porqués do que aqui apresentarei, faz-se necessario
(re)visitar a histéria do ensino de LI em nosso pais.

2.1 Insercao do ensino da Lingua Inglesa no Brasil

Segundo Lima e Quevedo-Camargo (2008), a relacdo entre Brasil e Inglaterra surgiu
muito cedo, por volta do ano 1530, quando William Hawkins, um diplomata da Companhia
Inglesa das indias Orientais, foi de encontro ao territério lusitano. Mais tarde, outros ingleses
também foram para Portugal em busca de uma das maiores riquezas de nosso territério e que
era traficado para la: o pau-brasil (Lima; Rezende, 1969).

No entanto, somente a partir do seculo XIX, o relacionamento entre essas duas nacoes
se afunilou, principalmente quando a Inglaterra, em plena Revolucdo Industrial e a lidera-la
economicamente, imp6s o Tratado de Alianca e Amizade a Portugal, no qual somente os
ingleses podiam estabelecer o monopolio de comércio com o Brasil em relagdo aos outros
paises, fazendo com que os portugueses ndo fossem hegemonicos no que tange a exploracao da
maior coldnia que possuiam.

A partir do bloqueio continental dos franceses aos portugueses, levado a cabo por volta

de 1806, liderado pelo imperador Napoledo Bonaparte, pretendia-se isolar a Inglaterra do
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comeércio europeu, prejudicando sua economia. Portugal convenceu a Inglaterra a ndo travar
uma guerra contra os franceses, inimigos historicos destes. Com Napoledo impondo regras e
limites em parte da Europa e assustando os novos Estados-Nac¢Ges com sua pujante politica
expansionista, aterrorizado, o entdo principe regente de Portugal, D. Jodo VI, as pressas,
refugiou-se com sua Corte no Brasil. O ano era 1808. Os rumos da metrépole e da coldnia
jamais seriam 0s mesmos depois desse traslado inesperado e faustoso (oito naus, trés fragatas,
trés brigues e duas escunas), que contou com escolta inglesa para garantir a seguranca dos
aliados portugueses.

Para c& vieram — além dos cortesdos — cientistas, literatos, intelectuais, eclesiasticos,
agentes de seguranca, aventureiros e outros atores sociais que desejavam prosperar no Além-
Mar, fugindo da furia napolednica. Junto com essa quantidade de imigrantes, vieram também
seus modus vivendi, historias, culturas, lendas, culinarias, sotaques, estilos de roupas (moda),
etiquetas e habitos diarios. Com o imperador aqui, o Rio de Janeiro, local onde a Corte foi
entronizada, ganhou ares senhoriais: palacetes foram construidos, assim como bibliotecas,
parques, jardins, museus e outros locais que exalam cultura e promovem lazer. Adotou-se um
modo de vida mais refinado nas classes mais abastadas (incluindo a burguesia em ascenséo) e
permitiu-se a criagdo de universidades e editoras em solo nacional — o que, até entdo, era
expressamente proibido porque fomentava a intelectualidade e tornava o ambiente perigoso
para os dominadores continuarem a agir sem o risco de rebeliGes. Com a Corte portuguesa
instalada em terras brasileiras, tivemos a “[...] forma¢ao de uma consideravel colonia inglesa,
com seus estabelecimentos comerciais e industriais em varias cidades portuarias, como Belém,
Sao Luis e Fortaleza, mas, principalmente, no Rio de Janeiro, no Recife e em Salvador”.
(Oliveira, 2008, p. 3).

Sob forte dominio inglés, os brasileiros passaram a se manifestar contra ele, pois havia
ainda uma aura bastante tangivel de muita revolta social pelo fato de seguirem sendo o0s
brasileiros colonizados por Portugal e estando o opressor inclusive em situagdo mais
preponderante do que outrora, reinando dentro da colbnia — fato até entdo jamais imaginado.
Havia, naquele momento de surgimento dos Estados-Nacdes na Europa e de reconfiguracdo
geopolitica a partir de conflitos bélicos alimentandos pela ascensdo da burguesia, a necessidade
de liberdade, seguindo o lema liberal da Revolucao Francesa (1789) e da Revolugédo Industrial
(1760-1840).

Os ingleses, como tatica para tentar driblar os impasses que iam surgindo, decidiram
criar ofertas de trabalho para engenheiros, funcionarios e técnicos brasileiros em geral.

Contudo, era conditio sine qua non que os interessados nelas soubessem falar o idioma inglés

Revista KIXARA, Quixada-CE, v. 1, n. 1, p. 111-126 set./dez. 2024 115



Programa de Pés-Graduagao Interdisciplinar em Historia e Letras (PPGIHL)
Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras do Sertao Central (Feclesc)
Universidade Estadual do Ceara (Uece)
https:/revistas.uece.br/index.php/kixara

revistakixara@uece.br

para poderem ler as instrucdes e receber os treinamentos adequadamente (Xavier et al., 2016).
Foi com essa perspectiva pratica em vista, que o ensino da LI no Brasil surgiu, a partir do
decreto assinado em 22 de junho de 1809 pelo principe regente de Portugal. A priori, foram
criadas duas escolas de linguas modernas: uma de Lingua Francesa e outra de Lingua Inglesa,
além do ensino do grego e do latim, que eram as linguas estrangeiras basilares e ensinadas nas
escolas e sindbnimo de cultura e sofisticacdo até aguele momento.

Nessa perspectiva, necessitava-se de um processo mais eficaz de ensino e aprendizagem
de linguas e que abrangesse as demandas da Educacéo, pois estava em voga entdo um método
totalmente ligado a gramética normativa: o Método da Gramatica e Traducdo ou Método
Prussiano (que vigorou oficialmente de 1840 a 1940, mas que, na verdade, segue até hoje,
reconfigurado). De acordo com Paiva (2005), esse modelo de ensino tradicional, centrava-
se/centra-se nas habilidades que tangiam/em a leitura e a escrita. No momento em que foi
criado, foi revolucionério, pois a burguesia crescente propiciava cada vez mais oportunidades
de alfabetizagdo e letramento literario. As mulheres burguesas, inclusive, eram as leitoras mais
avidas, principalmente de poemas e romances — este ultimo, um género literario menos
considerado até entdo e que foi alavancado pelo pablico leitor cada vez maior. O mais das vezes,
esses poemas e romances eram escritos em outras linguas e necessitavam de traducéo.
Dominando as regras da gramética e o léxico por meio do Grammar Translation Method,
chegava-se a esse objetivo.

Ainda sobre esse método, oriundo da atual Alemanha, os professores usavam sua lingua
materna para ministrar as aulas. No territério norte-americano, era chamado de Meétodo
Prussiano (exatamente porque provinha da Prussia, situada na Alemanha de hoje) e tinha como
finalidade, como expomos acima, possibilitar aos estudantes o acesso a Literatura, mas nédo
somente isso: tinha como propdsito também torna-la uma disciplina intelectual. Contudo, o
grande objetivo do ensino de LI nesse periodo, no Brasil, foi instrumentalizar a méo de obra.

Para esse método tradicional — que tem como base o ensino das linguas classicas e, a
seguir, das modernas —, o professor € o detentor do saber; o aluno é o sujeito passivo na
construcdo de sua propria aprendizagem. Com o tempo, entre as duas guerras mundiais,
necessitou-se de que o inglés tivesse mais usuarios fluentes — inclusive no campo da
espionagem. Em 1940, tivemos uma inovagdo no ensino de idiomas com o Direct Method
(Método Direto, que advogava que apenas a lingua-alvo deveria ser usada em sala de aula e o
conteddo deveria ser situacional) e, duas décadas depois, com outros, bastante heterodoxos,
mas totalmente coerentes com o momento em que foram criados e postos em pratica — como 0

Audiolingual, o Total Physical Response, o Silent Way, o Suggestopedia, o Task-Based
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Learning e 0 Community Language Learning. Cada um deles tem abordagens diferentes para
ensinar idiomas, mas com um objetivo em comum: tornar o ensino de linguas cada vez mais
préximo de atender as demandas que Ihe concernem, com o intuito de garantir a aprendizagem
dos estudantes de maneira efetiva.

Desde que o Método Direto surgiu, totalmente contrério a tudo o que o Método da
Gramética e Traducdo predicava/predica, o foco do ensino-aprendizagem dos idiomas
modernos mudou: passou da necessidade de se aprender linguas estrangeiras com o fito de ler
e escrever para a necessidade de se aprender linguas estrangeiras com o intuito de se comunicar
oralmente — contando que o processo de aprendizagem envolvesse eficacia e ndo consumisse
muito tempo dos alunos, tornando pratica a aplicacdo desse conhecimento. Com o0 mundo cada
vez mais globalizado e sendo o inglés a sua lingua franca comercial e cientifica, necessitava-se
aprendé-la rapidamente e, pari passu, pratica-la.

Nesse sentido, Almeida Filho (1999) trouxe da Inglaterra, em 1978, uma perspectiva de
ensino voltado para a lingua oral, para a comunicagdo imediata na lingua-alvo. Tal meta faz
com que os estudantes utilizem o idioma de forma mais préxima da realidade, utilizando uma
gramatica situacional (Bolognini apud Rossato, 2012). Esta abordagem, desde que comecou a
ser aplicada, nos anos 1980, tem sido a base sobre a qual tem-se ensinado a LI e outras linguas
estrangeiras e segundas linguas em grande parte do mundo, inspirando inovagdes na
metodologia de ensino, mas fundamentando-se sempre na aplicabilidade comunicacional.

Embora tenha-se discutido muito sobre o ensino de LI no Brasil, ainda sdo percebidos
minimos avancos, pois ha lacunas que precisam ser preenchidas. Elas existem seja por falta de
recursos tecnoldgicos e de capacitacdo de profissionais, seja pela carga horaria reduzida, que
contribui para a falta de interesse dos alunos pelo aprendizado do inglés. Também falta, por
parte dos alunos, encontrar atracdo na disciplina, pois muitos deles ndo acham motivos reais e
préximos de suas realidades para aplicar este idioma de maneira préatica, resultando o
aprendente em um profissional ndo capacitado & altura para enfrentar as novas demandas de
uma sociedade cada vez mais necessitada do idioma que impulsiona a globalizacdo (Xavier et
al., 2016).

“[...] ainclusao de uma area no curriculo deve ser determinada, entre outros fatores, pela
funcdo que desempenha na sociedade. Em relacdo a uma lingua estrangeira, isso requer uma
reflexdo sobre o seu uso efetivo pela populacao”. (PCN, 1998, p. 20). Considerando o cendrio
brasileiro, por se tratar de um pais que cada vez mais esta estabelecendo parcerias internacionais
e haja vista que a LI tem status de lingua franca, para propiciar tais relacdes, torna-se

imprescindivel sua incluséo no curriculo das escolas.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui apresentamos as sinteses dos principais documentos que norteiam a Educacéo
nacional. Primeiramente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LDB, instituida
em 1996; em seguida, a Base Nacional Comum Curricular, ou BNCC, do ano de 2017, e por
ultimo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998 — respeitando o afunilamento da

questdo — ndo a ordem cronoldgica na qual esses documentos foram criados.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)

A Lei 9.394/1996 (LDB), apresenta um papel importante na elaboracdo dos documentos
da Educacao, pois foi criada para orientar o ensino no Brasil, dando direcionamento ao trabalho
das escolas, na Educacdo Bésica. Portanto, dos objetivos gerais da Educagdo para com 0s
estudantes, “[...] a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho ¢ em estudos posteriores”. (Art. 22, Brasil, 1996). Quanto as finalidades

estabelecidas pela LDB, a secédo IV, Art. 35, posiciona-se quanto ao Ensino Médio:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da educacéo bésica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢Oes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

No tocante a oferta do ensino de LI no Brasil, o artigo 35-A dispbe dos seguintes

paragrafos (com excec¢do de quatro, ndo escolhidos para a discussao aqui):

8 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei
n°® 13.415, de 2017).

8§ 6° A Unido estabelecera os padroes de desempenho esperados para o Ensino
Médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da
Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017)

§ 8° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades
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on-line, de tal forma que ao final do Ensino Meédio o educando
demonstre: (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (Incluido pela
Lei n®13.415, de 2017).

3.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular é

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).
(Brasil, 2018, p. 7 apud Carvalho; Perez, 2022, p. 9).

Esse documento apresenta principios com base em documentos oficiais e legais, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB). Por conseguinte, tem como principal objetivo principal,
promover a todos os estudantes brasileiros, escolas privadas ou publicas e o direito de aprender
conhecimentos comuns, amparados em competéncias e habilidades que se espera que sejam

desenvolvidas por eles durante toda a sua escolaridade basica.

3.3 Os Parametros Curriculares Nacionais de LI

Os PCN s&@o uma colecdo de documentos que compdem a grade curricular de uma
instituicdo escolar criada e destinada exclusivamente para o Ensino Fundamental. Tem como
objetivo orientar as praticas docentes e ampliar “[...] um debate educacional que envolva
escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformacéo positiva no sistema

educativo brasileiro”. (Brasil, 1998 p. 5). Além do mais,

[...] foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo
em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas
escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania. (Brasil, 1998, p. 5).
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A disciplina de LI havia se tornado obrigatoria no 2° Grau, hoje Ensino Médio, mais de
vinte anos antes — em 1976, mais concretamente —, com a Resolugdo 58 de 1° de dezembro:

[...] o estudo de Lingua Estrangeira Moderna passa a fazer parte do ndcleo
comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2 grau, recomendando-se a sua
inclusdo nos curriculos de 1 grau onde as condicGes o indique e permitam.

O que testemunhamos, como estagiario do curso de Letras Portugués-Inglés, comprova

que as escolas que nos abrigaram nessa atividade ndo tém essas condicoes.

3.4 Os estagios supervisionados como uma prévia da realidade em sala de aula

Os Estagios Supervisionados de LI, que fazem parte do curriculo do curso de Letras
Portugués-Inglés, primam, em um primeiro momento, por promover o estudo das teorias acerca
do Magistério; e em um segundo, por providenciar a pratica de observacgdo e de intervencdo em
sala de aula — o que possibilita ao licenciando o contato com a realidade da profissdo escolhida
e para a qual esta a se preparar. Pereira, Nogueira e Cavalcante (2020, p. 2) enfatizam a

importancia dos estagios como um periodo importante para a formacao docente:

[...] podemos entender o estagio supervisionado como um campo de
conhecimento, porque articula estudo, analise, problematizagdes, reflexdes
das praticas pedagdgicas e institucionais, do trabalho docente e da relagdo
entre os alunos do curso, professores orientadores, professores da escola e seus
alunos, enfim, com todo o &mbito escolar.

Eles também oportunizam ao graduando situagdes concretas presentes dentro da sala de
aula, possibilitando a integracdo de conhecimentos teodricos e préaticos, transformando-os em
acOes para que o aluno possa alcancgar os objetivos reais da atuacdo docente. Vendo por este
prisma, o estagio € um periodo de suma importancia na formacdo dos profissionais do
Magistério. Portanto, aproveitei a0 maximo as oportunidades e conhecimentos que todas essas
experiéncias me proporcionaram.

O estagio supervisionado tem, pelo que expus acima, um papel fulcral no curriculo, pois
complementa a experiéncia académica, enriquece o conhecimento do graduando e o coloca
dentro de situacOes reais que ele somente poderd vivenciar dentro da sala de aula —
proporcionando, de fato, a aprendizagem que concerne a docéncia. Sobre o estagio, Andrade
(2009, p. 14 apud Cordeiro Neto, 2014, p. 14) se posiciona:
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[...] permite a integragdo da teoria e da pratica — o encontro do geral com o
particular, do conceitual com o concreto, do virtual com o real. E, portanto, o
estagio, uma importante parte integradora do curriculo, a parte em que o
licenciado vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e sentir
na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua comunidade
com a instituicdo escolar, que representa sua inclusdo civilizatéria, com a
producdo conjunta de significados em sala de aula, com a democracia, com o
sentido de profissionalismo que implique competéncia — fazer bem o que lhe
compete.

Surge, ainda segundo Andrade (ibidem, p. 14-15), um incentivo para o desenvolvimento
das potencialidades individuais e o surgimento de novas geracdes de profissionais que, além de
modelos j& pré-estabelecidos, adotem metodologias ativas para o ensino das diversas areas do
conhecimento — processos inovadores, criticos, de uso da cultura digital e ativos no processo

do ensino e aprendizagem dos discentes. Sobre isso, Cordeiro Neto (2014, p. 14) advoga que:

O estagio deve proporcionar aos estagiarios a possibilidade de desenvolver
habilidades relativas e a avaliar ao seu futuro profissional, como: dinamismo,
capacidade de planejar, executar, e avaliar a¢fes educativas, facilidade no
relacionamento, bom desempenho metodoldgico, postura ética, assiduidade,
pontualidade, conhecimento da gestdo educacional, postura profissional e etc.

Para tanto, o estagiario deve fazer a relacdo entre a teoria e a pratica, buscando melhorar
a metodologia de modo a fazé-la capaz de contribuir mais positivamente para a construcao de
saberes junto aos alunos, a escola e a sociedade, trabalhando de forma ética e inserindo praticas
inovadoras no ambiente escolar. Para Pimenta (2012 apud Pereira; Nogueira; Cavalcante, 2020,

p. 2),

[...] o estagio supervisionado é compreendido como um processo que cria,
investiga, interpreta e intervém na realidade escolar, educacional e social,
favorecendo aos estagiarios conhecimentos necessarios para formacdo e
atuacdo docente.

Reforcando as palavras da autora, entendemos todo o processo do estagio também como
um momento de reflexdo que permite que o estagiario conteste um sistema de ensino meramente
tradicional e descortine um processo de ensino e aprendizagem pautado no construtivismo,
tendo como precursor Jean Piaget, que defende que o individuo é responsavel por seu proprio
processo de crescimento/conhecimento, que se da por meio de uma construcao, através de sua
acdo no mundo e a partir de suas proprias estruturas cognitivas, de carater empirico (1979, apud
Castarion, 2015, p. 217).

Ou seja, percebe-se 0 estagio supervisionado como uma oportunidade preciosa para que

o futuro docente aprenda ensinando e ensine aprendendo e tenha por base suas proprias
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experiéncias, falhas, acertos e a estruturagdo de seu conhecimento pautado na integragéo entre

teoria e pratica apreendidas e vivenciadas.

3.5 Relato de experiéncia de um aluno e estagiario de Letras LI

Como estudante de LI, estagiario de uma Licenciatura em Letras com habilitagdo em
inglés e portugués e na condicdo de conhecedor dos documentos oficiais que amparam a
Educacao no Brasil, conclui, ao cabo do estagio de intervencgéo, que o ensino de LI, na pratica,
na realidade a qual tive acesso, ndo segue plenamente o que esta prescrito nos documentos
mencionados acima. Cheguei a essa inferéncia através de trés experiéncias empiricas que
vivenciei e que serdo descritas a seguir.

A primeira aconteceu durante o Ensino Fundamental, quando tive o meu primeiro
contato direto com a LI. Logo cedo, percebi que os professores que lecionavam a disciplina
entre 0 6° ano e 0 9° ano ndo possuiam o dominio pleno do idioma. Quando digo “pleno” é
porque esses profissionais ou ndo possuiam fluéncia na lingua falada, apresentando falhas na
pronuncia, ou ndo demonstravam repertdrio sociocultural adequado a realidade dos estudantes,
mostrando que havia a necessidade de uma formacdo qualificada por parte deles.

Essa lacuna na preparagdo dos meus professores de inglés na escola repercutiu
negativamente na minha formacao escolar, pois ndo aprendi a LI na Educacgdo Bésica, embora
eu tivesse sido um aluno com pré-disposicdo para querer aprendé-la. Isso impactou, mais tarde,
na minha decisdo quanto a profissao escolhida, quando ingressei no curso de Letras Portugués-
Inglés e Suas Literaturas, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara.

Como néo seria diferente, com essa falha externa que reverberou em mim e em outros
colegas, apresentei muita dificuldade logo nas primeiras disciplinas de LI na faculdade. Nao
conseguia, por mais que tentasse realizar atividades simples sem a ajuda do dicionario e do
tradutor eletronico. A caréncia de conhecimento acerca do inglés que eu e meus colegas
apresentavamos, naqueles momentos iniciais no curso de Letras, dificultou o andamento das
primeiras disciplinas do idioma, pois perdemos bastante tempo tentando traduzir em vez de
absorver o conteudo, sendo necessarias reposi¢oes posteriores — 0 que retardou 0 NOSSO Processo
de ensino e de aprendizagem e desestimulou a maioria do alunado.

N&o quero dizer que o0 uso do dicionario ndo seja uma ferramenta eficaz de tradugéo.
Pelo contrério, é extremamente importante, € vital, é imprescindivel. A questdo é que, nos,

estudantes naquela condicdo desfalcada, levamos mais tempo e demos mais atengdo as
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tentativas de traducdo do que ao entendimento dos assuntos tratados nessa lingua estrangeira
naquele momento inicial e crucial — o que fez muitos de nos desistir do curso.

Tal experiéncia me levou a compreender, modestamente, que havia uma fenda
consideravel no que tange a qualificacdo dos professores de LI no Ensino Fundamental, levando
0s prejuizos de aprendizagem desse idioma ao Ensino Médio, tendo em vista as inimeras
dificuldades pelas quais passam parte dos alunos que chegaram a Universidade e que
necessitam se expressar em inglés, demonstrando um conhecimento muito aquém daquele que
deveriam ter, apds terem estudado a lingua na escola por anos consecutivos.

A segunda experiéncia aqui relatada ocorreu durante as duas disciplinas de estagio — o
de observacédo e o de intervengdo —, ja ao final do curso de Letras, realizadas em escolas de
Ensino Médio. Percebi, entdo, que havia outros agravantes em relacdo ao ensino de LI.
Inicialmente, em relacdo ao estagio de observacdo, notei que os estudantes se mostravam
desinteressados na aula: a maioria ndo participava quando o professor fazia alguma pergunta
sobre um determinado contetdo e tampouco aderia a realizacdo das atividades.

Dessa maneira, certifiquei-me de que os discentes se portavam de forma passiva durante
as aulas, embora tentassem chamar a atencdo da turma e 0s incentivassem a participacgéo.
Apesar de que no Ensino Médio seja esperado que os docentes possuam um repertério
sociocultural diversificado e que possibilite atender as demandas dos alunos de forma mais
elucidativa, tal caracteristica ndo foi testemunhada por mim nos docentes em tela.

Em se tratando do estagio de intervencdo, no qual eu fui o professor regente da
disciplina, vivenciei a mesma experiéncia por mim até entdo apenas observada: durante as
minhas aulas, os alunos também se mostraram desinteressados: a maioria ndo participou quando
utilizei atividades ludicas para ativar seu conhecimento prévio e ndo se motivou a participar das
aulas que eu tao caprichosamente elaborara e estava conduzindo. A impressdo que me passavam
esses alunos era a de que estavam ali apenas porgque eram obrigados a estar. Nada mais.

A terceira experiéncia aqui pontuada diz respeito a carga horaria reservada para a
disciplina, sendo majoritariamente estipulada em 1(uma) hora de aula por semana e na qual o
ensinante tem que explanar o assunto planejado, tirar as dividas que os alunos possam vir a ter
sobre o assunto, aplicar atividade, resolvé-la, corrigi-la e finalizar a aula. Comprova-se
claramente o pouco tempo que o professor dispOe para repassar todo o contetudo planejado
aprioristicamente e fazer com que todos os discentes tenham uma aprendizagem efetiva.

Para mim, em resumo, 0s estagios cursados nos Gltimos semestres da faculdade, longe
de me desmotivar, intrigaram-me; mostraram-me ndo apenas que a teoria ndo se aplica a

desejada pratica na realidade do ensino de LI das escolas onde estagiei, mas despertaram em
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mim ainda maior vontade de ser um docente que fara a diferenca nesse contexto complexo e

em constante construcao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo e das discussdes das normativas educacionais basilares para o ensino
no Brasil e através dos estagios supervisionados no curso de Letras, pude perceber que a pratica
do ensino de LI na sala de aula destoa bastante da teoria que nos é repassada na faculdade. Isso
se da por trés razdes as quais cheguei apos vivenciar experiéncias lacunosas nesse sentido: a
carga horéria insuficiente da disciplina, a qualificacdo ineficaz dos profissionais do Magistério
gue a ensinam e o desinteresse patente dos estudantes como o resultado desse desencontro entre
o ideal e o real.

Quanto a primeira razdo, notei que o tempo destinado ao ensino de LI adotado pelas
duas escolas onde estagiei ndo era suficiente para que o professor pudesse repassar todo o
conteddo da aula bem como seguir todas as etapas dela para a promocao de uma aprendizagem
efetiva dos estudantes.

Quanto a segunda razdo, percebi que os professores de inglés do Ensino Fundamental
ndo possuiam uma formacdo plena, revelado a partir da lingua falada, pois apresentaram
pronuncias deficientes e pouca vivéncia do idioma, trazendo impacto na aprendizagem dos
estudantes e no Ensino Médio. A mim, trouxe prejuizo quando entrei no curso de Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, pois o dominio da LI nesse curso é
preponderante para a aprendizagem das disciplinas curriculares inerentes ao ensino dela.

Por ultimo, no que concerne a razdo que diz respeito ao desinteresse dos estudantes em
relacdo a disciplina em questdo e em aprender um novo idioma, observei que tal postura adotada
pelos estudantes foi o resultado de sua inaplicabilidade pratica na vida desses aprendentes,
levando-me a concluir que tal aprendizagem néo era importante para eles enquanto futuros
profissionais.

Independentemente dessas anotagdes que faco acima, pude atestar que o0s estagios
supervisionados foram fundamentais para a minha formacdo enquanto estudante de Letras e
para a construcdo do conhecimento como futuro professor. Essas vivéncias fizeram-me
conhecer 0 ensino na pratica e, por conseguinte, levaram-me a perceber que a docéncia requer,
além do exercicio do Magistério, uma reflexdo constante acerca desse exercicio como parte
integrante do fazer-se professor, pois na Educacdo, ha sempre territérios que devem ser

explorados. Aprendemos ensinando; ensinamos aprendendo — e 0 processo nNao para nunca.
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