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RESUMO:

O estudo tem como objetivo investigar o lugar da filosofia no curriculo do Ensino Médio Integrado
(EMI) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia (IFRO) e os impactos da
contrarreforma para essa modalidade. A pesquisa apoiou-se em fontes documentais e bibliograficas para
analisar o processo de constituicdo e reorganizagao curricular do EMI no IFRO. Os resultados
evidenciam que, mesmo antes da contrarreforma do Ensino Médio, em 2013 o IFRO iniciou uma
reorganizacao curricular, influenciada por condicionantes técnicos e or¢amentarios, que promoveu o
enxugamento curricular e a redugdo da carga horaria de filosofia, mesmo ela se mantendo em todos os

anos do EMI.
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ABSTRACT:

The study aims to investigate the place of philosophy in the curriculum of Vocational Education
Integrated to High School courses at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Rondonia (IFRO), and the impacts of the counter-reform on this modality. The research relied on
documentary and bibliographic sources to analyze the process of IFRO curricular reorganization. The

results show that even before the counter-reform, in 2013, the institution initiated a curricular
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reorganization, influenced by technical and budgetary constraints, which led to a streamlined curriculum
and the reduction of philosophy class hours, although it remained present in all school grades of IFRO

integrated high school education.
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Introdugao

O ensino de filosofia no Brasil foi marcado por avangos e retrocessos determinados
historicamente pelas mudangas econémicas, politicas e sociais do Pafs. Presente no curriculo desde o
periodo colonial, quando era adotada pelos jesuitas na instrugao da aristocracia, a filosofia passa a
configurar o curriculo do ensino secundario com o advento da Republica em 1889, seguida da reforma
educacional Francisco Campos de 1931. Do mesmo modo, o projeto educacional varguista, caracterizado
pela Reforma Capanema iniciada em 1942, refor¢ou a manutengio da filosofia como disciplina exclusiva
do curriculo do secundario colegial, direcionada a formagao da elite condutora do Pais. Ja na Segunda
Republica, apesar de se assinalar uma mudanga de orientagao curricular, com a énfase em disciplinas
cientificas modernas em detrimento as disciplinas classicas, a filosofia conservou-se no ensino secundario,
condizente ao papel propedéutico desse nivel de ensino para uma formagao pré-universitaria.

Apesar da presenga da filosofia no ensino secundario colegial, esse movimento nao se estendeu a
educacio profissional nesse perfodo. Prevalecia a formacao técnica, vinculada diretamente as demandas
do setor produtivo, com pequenas doses de cultura geral. Essa estrutura educacional refor¢ou um modelo
dualista, que estabelecia uma clara distin¢ao entre a formacio dos "dirigentes", voltada para uma educagio
intelectual humanistica e a dos "dirigidos", direcionada ao treinamento instrumental.

Com o golpe civil-militar de 1964, a filosofia é banida do curriculo, cedendo o lugar para
disciplinas cuja finalidade era difundir e consolidar hegemonicamente a ideologia do regime. Somente
com o processo de redemocratizacio do Estado Brasileiro, marcado pela luta de diversos movimentos
sociais e a promulgacdo de uma nova Constituicdo de 1988, é que a filosofia retoma ao debate
educacional, no projeto de lei da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB) (PL
1.258/88). Todavia, a promulgacio da LDB 9.394/1996, imputou a filosofia um carater transversal, ao
determinar que no final do Ensino Médio (EM) o educando deve demonstrar “o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania". A imprecisao do texto
dessa lei quanto ao lugar da filosofia no curriculo do EM fomentou a luta de educadores e entidades

ligadas a educagdo para reverter o seu apagamento do curriculo. Esse movimento culminou na
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promulgacio da Lei n.° 11.684/2008, que determina a obrigatoriedade de filosofia e sociologia. No
entanto, com a contrarreforma do EM (Lei n.° 13.415/2017), ancorada no argumento de flexibilizar a
formagao para torna-la mais atrativa aos jovens, a obrigatoriedade da filosofia foi retirada do texto da lei.

Nessa conjuntura, o Ensino Médio Integrado (EMI), historicamente ofertado pelas institui¢oes
da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnol6gica (RFEPCT)', também foi acometido
pela contrarreforma, por meio da Resolugio n® 01/2021 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), impondo a educagao profissional a
logica mercantil e flexivel, estabelecidos na Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Obstante a uma filiagdio aos principios educacionais, mas sobretudo pelos condicionantes
orcamentarios, essa resolugdo representou para muitas instituicdes uma safda viavel para driblar a
limitacdo or¢amentaria®, que condiciona a oferta do EMI as cargas horarias minimas. Dessa forma, os
condicionantes or¢amentarios e normativos fomentaram a reorganiza¢ao curricular do EMI, operada a
partir da reducao da carga horaria da formacgao basica comum (FGB), com énfase nas disciplinas da area
de ciéncias humanas, com destaque para a filosofia, que passou a ter sua carga horaria reduzida e seu
conteudo secundarizado pela fusio com outras disciplinas.

Nesse contexto, insere-se o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia
(IFRO), autarquia federal criada por meio da Lei Federal n° 11.892/2008, multicampi, especializada na
oferta de EPT, com atuagao na educagio basica, profissional e superior e, portanto, possui uma
organizagao pluricurricular, ofertando uma diversidade de cursos, tendo o EMI como guisa propositiva.
Assim como as demais institui¢oes da rede, o IFRO também sofre as consequéncias das reformas e das
limitagGes or¢amentarias, o que impactou de forma direta na reformulacio curricular dos cursos. Diante
do exposto, ha de se questionar, qual é o lugar que a filosofia assume no curriculo do EMI do IFRO?
Quais sdo os impactos da contrarreforma para o ensino de filosofia no EMI do IFRO?

Para tanto, empreendeu-se uma pesquisa bibliografica e documental. Assim, conduziu-se um
estudo bibliografico para averiguar a constitui¢ao histérica do ensino de filosofia na educagao profissional
técnica de nivel médio (EPTNM). Em seguida, procedeu-se a pesquisa documental, considerando os

projetos pedagdgicos dos cursos (PPCs), resolugoes e documentos orientativos da instituigao.

I As institui¢oes que compdem a RFEPCT, consolidaram-se na oferta do EMI tendo como principio uma formagio
politécnica e ommnilateral.

2 Com a promulgacio da Emenda Constitucional n.° 95/2016, o governo congelou os investimentos em Educagio e Saide,
afetando diretamente o repasse de recursos as institui¢oes de ensino. Diante desse cenario de restri¢io or¢amentaria, em 2018,
o Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF) alterou
os critérios de distribui¢do de recursos. No caso do EMI, passou-se a considerar apenas as cargas horarias minimas
estabelecidas pela Resolu¢io CNE/CEN n.° 06/2012 (3.000, 3.100 ou 3.200 hotas), dependendo do tipo de cutso. Isso implica
que qualquer carga horaria excedente a esses limites minimos ndo sera financiada. Como consequéncia, muitas institui¢oes
promoveram a reestruturacio curricular do EMI, pautada na simplificagdo da base comum, em detrimento a base técnica.
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O texto esta organizado da seguinte forma: primeiramente, realiza-se a contextualizagao historica
e normativa do ensino de filosofia na EPTNM, tendo como fio condutor para a analise o dualismo
educacional. Em seguida, procede-se com a analise curricular e dos documentos normativos, para
compreender o lugar da filosofia no EMI dos cursos do IFRO, evidenciado os condicionantes
normativos e financeiros, que culminaram no processo de reorganizagao curricular e as estratégias
adotadas no enfrentamento a contrarreforma. Por fim, ao oferecer uma analise sobre o ensino de filosofia
na EPTNM, o trabalho visa apontar os caminhos necessarios para reconquista de uma formagao
politécnica e ommnilateral, na perspectiva da escola unitaria, para qual a filosofia é primordial ao
proporcionar aos estudantes as ferramentas necessarias para interpretar e dominar os fundamentos das

técnicas utilizadas na producao, possibilitando o desenvolvimento pleno do sujeito humano.

O ensino de filosofia na educagao profissional de nivel médio: a heranga do dualismo
educacional

Discutir o ensino de filosofia na educagao profissional perpassa por compreender a dualidade
educacional que consolidou trajetérias formativas distintas no Brasil cuja origem esta na divisao social do
trabalho. Nas comunidades primitivas a educagdo coincidia totalmente com o trabalho, os sujeitos
apropriavam-se coletivamente dos meios de produgdao de existéncia e nesse processo, educavam-se e
educavam as novas geracoes, ou seja, a educagdo era parte integrante a vida. Com o desenvolvimento da
produgao, a forca do trabalho humano foi tornando-se capaz de produzir mais que o necessario, suscitou
guerras e a apropriacao privada da terra, conduzindo a divisao social do trabalho. Esse processo fomentou
a divisao da sociedade em classes, de uma classe se apropriando do excedente gerado pelo trabalho da
outra (Saviani, 2007).

Essa nova forma de organizagao da produg¢ao da vida levou a organizagao da educagao como algo
separado da producio, rompendo a unidade constituinte da condi¢do humana em partes antes
indissociaveis. A partir daif, a educagdo passou a ser destinada a classe proprietaria, aos “homens livres”,
aqueles que deveriam se dedicar as atividades intelectuais, enquanto o trabalho direcionado aos nao
proprietarios deveriam se dedicar as coisas praticas do mundo.

O surgimento da filosofia esta intrinsecamente ligado a essa estrutura dualista. Concebida como
uma atividade destinada aqueles que podiam desfrutar do "écio digno", as concepcdes filoséficas classicas
ocidentais enfatizavam o conhecimento teérico em detrimento do pratico. A hierarquizagao ontologica

platonica’ é um exemplo, ao classificar os seres e definir que alguns deveriam se dedicar as coisas praticas

3 Tal concepgio € expressa no livro A Republica de Platio.
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do mundo, enquanto outros deveriam se dedicar a contemplacio filoséfica. E também na Grécia Antiga
que se inicia o processo de institucionaliza¢ao da educacao. A “a palavra escola deriva do grego scholé e
significa, etimologicamente, o lugar do 6cio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que
dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir daf, uma forma especifica de educagiao, em
contraposi¢ao aquela inerente ao processo produtivo” (Saviani, 2007, p. 155).

Nesse contexto, emergem dois tipos distintos de educa¢ao: uma vinculada diretamente ao préprio
processo de trabalho, presente na producao da vida e outra organizada na forma escolar (scho/é), reservada
aos detentores dos meios de produgao, que possuem o privilégio do 6cio. Com efeito, criou-se uma cisao
profunda entre o trabalho e educagao, que se consolidou nos diversos modos de produgio, enfatizando
o trabalho intelectual acima do trabalho manual.

Todavia, é no modo de produgao capitalista que se aprofunda a dualidade. Com o advento da
industria moderna e a consolidagao das relagcdes de produgao capitalista, intensificou-se a simplificagao
do trabalho pela limitagao das operagdes de producao a movimentos fragmentados e repetitivos. Vé-se,
entdo, a legitimac¢ao do sistema de dominagao do capital sobre o trabalho. Nesse contexto, a educagao
passou a representar um instrumento de legitima¢do hegemoénico das novas relagSes politicas,
econdmicas e sociais capitalista. De modo que, a universalizagdo da educagao escolar publica e gratuita,
alardeada pela burguesia como forma de garantir aos individuos a igualdade de oportunidades, se
estabelecia de forma dual, j4 que direcionava a classe trabalhadora, uma educagao que se restringia a

promogao da disciplina para o desempenho do trabalho produtivo e a sociabilidade do capital.

[...] 2 educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino primario comum nio
passou, nas suas formas mais avangadas, da divisdo dos homens em dois grandes campos: aquele
das profissdes manuais para as quais se requeria uma formacio pratica limitada a execucio de
tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos
tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio tedrico amplo a
fim de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da
sociedade (Saviani, 2007, p.159).

Dessa forma, aprofunda-se o dualismo educacional, na reprodu¢iao dos interesses das classes
dominantes, para a qual a escola assume o papel de formar os dirigentes e garantir-lhes o acesso a uma
educacdo propedéutica. Em contrapartida, a educagao aprovisionada pela classe dominante aos
dominados, se restringe ao conhecimento necessario que os possibilitem produzir, mas jamais desvendar
o mundo em que vivem.

As marcas do dualismo educacional se atrelam a propria génese da educagao profissional
brasileira, que historicamente foi marcada pela divisio de um modelo de ensino preparatério para a

formagao de dirigentes e uma formacao imediata para o mundo do trabalho, para os dirigidos.
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A dualidade estrutural, portanto, configura-se como a grande categoria explicativa da
constitui¢io do Ensino Médio e profissional no Brasil, legitimando a existéncia de dois caminhos
bem diferenciados a partir das fung¢des essenciais do mundo da produgdo econémica: um, para
os que serdo preparados pela escola para exercer suas fungdes de dirigentes; outro, para os que,
com poucos anos de escolaridade, serdo preparados para o mundo do trabalho em cursos
especificos de formacio profissional, na rede publica ou privada (Kuenzer, 2007, p. 28-29).

Em cada momento historico, a dualidade determinou a funcao atribuida a instrugao profissional,
implicando em propostas que na maioria das vezes excluiram a filosofia da formagao profissional. Com
sua institucionalizagio em 1909, a partir da criacio das Escolas de Aprendizes de Attifices, a educagio
profissional tinha como propoésito o atendimento das demandas de um embrionario desenvolvimento
técnico-industrial do Pais. No entanto, ainda trazia em seu bojo a proposta de regeneragao social, por
meio da qual a educagdo exerceria grande influéncia no condicionamento moral dos jovens
desafortunados. Com efeito, o curriculo desse periodo assinalava-se por uma orientagao instrumental,
restringindo-se as praticas de ensino e aprendizagem artesanais.

Com o processo de industrializagdao, impulsionado pelo Estado a partir de 1930, a educagao
profissional passa a representar a principal estratégia para o seu fortalecimento e desenvolvimento do
Estado Nacional, na forma¢ao da massa de trabalhadores para atender as necessidades da industria
nascente e da defesa nacional. Nesse contexto, o governo implementa diversas agdes com o objetivo de
organizar e regulamentar o sistema de ensino. No ambito da educacdo profissional, as a¢oes foram
marcadas por profundas mudangas, como, a criagio do sistema S°, a transformagio das Escolas Federais
de Aprendizes Artifices em Escolas Industriais ou Escolas Técnicas® e as regulamentacdes estabelecidas
pela Reforma Capanema’, com destaque para a lei organica do ensino industtial n.° 4.073/42, que elevou
o ensino profissional para o nivel médio.

No tocante a reforma Capanema, a organiza¢ao do ensino foi configurada em cinco ramos: 1) o
ensino secundario - com a finalidade de formar a elite dirigente, pelo proprio ensino ministrado e pela
preparagao para o superior - 2) o ensino agricola para o setor primario, 3) o ensino industrial para o setor
secundario, 4) o ensino comercial para o setor terciario, 5) o ensino normal para a formacio de
professores. Cada ramo era dividido em dois ciclos, no caso do ensino profissional configurava-se no

basico, com duragao de quatro anos e no técnico, com duragao de trés anos (Cunha, 2005).

+Toma-se como referéncia sua institucionalizacio como politica de Estado.

>Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (SENAI) em 1942 e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) em 1946.

¢ por meio do decreto 4.127 de 25 de fevereiro de 1942.

7 A Reforma Capanema, o conjunto de Leis Organicas, implementadas durante a gestdo do Ministro Gustavo Capanema
(Decreto-lei n.° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial; Decreto-lei n.” 4.048, de 22 de janeiro de
1942, que instituiu o0 SENAIL Decreto-lei n.° 4.244 de 9 de abril de 1942).
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A elevagio do ensino técnico para o nivel médio ampliou as possibilidades dos estudantes
ingressarem em cursos supetriores, diretamente correlacionados aos cursos da formagao de nivel médio.
Todavia, apesar do avanco, a divisio do sistema de ensino em ramos reforcava a tradicional dualidade,
de um ensino secundario propedéutico para o ensino superior, em detrimento de um ensino profissional
restrito em termos da configura¢iao produtiva e ocupacional.

Do ponto de vista organizacional o curriculo dos cursos técnicos tinha sua composi¢io com
disciplinas de duas ordens: as de cultura geral e as de cultura técnica. No entanto, os curriculos dos cursos
profissionais nao se desvincularam das demandas do setor produtivo, prevalecendo os conteudos da area
técnica e até mesmo a subordinagao de conhecimentos de cultura geral a técnica. Divergente ao curriculo
do curso colegial, tanto o classico como o cientifico, que se assinalava por uma solida formagao
humanistica, com a inclusao da filosofia no estudo das letras e das ciéncias.

Mesmo com a queda do Estado Novo em 1945, o seu sistema educacional nao foi destruido, no
entanto, a reabertura do Congresso Nacional fomentou o surgimento de novas leis que gradativamente
modificavam o sistema (Cunha, 2005). Destaca-se aqui a Lei n° 1.821/53, que possibilitou a ampliacao
da equivaléncia entre diversos cursos de grau médio para efeito de matricula no ciclo colegial e nos cursos
supetiores, condicionado aos "exames de complementacio". Destaca-se, também, a lei 3.552/59, que
transformou as Escolas Industriais e Técnicas em Escolas Técnicas Federais, garantindo-lhes autonomia®
didatica-financeira.

E nesse contexto que sio gestadas as propostas que culminaram na LDB n.° 4.024/61, que apés
treze anos de intensas discussoes e batalhas ideolégicas entre liberais e catélicos, foi promulgada em 20
de dezembro de 1961, o que representou um marco na defesa da “ordem” no contexto educacional. Com
a LDB 4.024/61, o ensino profissional-técnico e o secundatio passaram a ser designados como Ensino
Médio. Apesar da mudanca na nomenclatura, a estrutura do ensino se manteve, com alguns avangos
como o aproveitamento de estudos entre os varios ramos e a flexibilizagdo do acesso ao ensino superior.

Em relagdo ao curticulo do ensino técnico-profissional, a LDB n.° 4.024/61 definiu algumas
diretrizes e os responsaveis pela regulamentacdo. Apontando o nimero de disciplinas obrigatérias e
optativas: “O 2° ciclo incluira além das disciplinas especificas do ensino técnico, cinco do curso colegial
secundario, sendo uma optativa” (BRASIL, 1961). Nessa direcao, é que a Diretoria do Ensino Industrial
(DEI), por meio da portaria 26 de 7 de margo de 1962, estabelece as disciplinas obrigatérias do colégio

técnico industrial, relacionadas ao curso colegial secundario.

8 Apesar da autonomia prevista, a Divisao de Ensino Industrial (DEI) ainda estabelecia um papel decisério na proposicao
or¢camentaria e na fixacdo de curriculos minimos.
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Art. 4° As disciplinas obrigatdrias do colégio técnico industrial serdo: Portugués, Matematica,
Histéria e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas [...]. Paragrafo unico: Haverd no curso, ou em cada série,
uma ou duas disciplinas optativas, escolhidas dentre as seguintes: Lingua Viva, Geografia,
Mineralogia e. Geologia, Estudos Sociais, Psicologia, Direito Usual, Elementos de Economia e
Nogbes de Contabilidade, podendo as disciplinas obrigatérias de uma série ser incluidas nas
demais, como optativas (BRASIL, 1962).

A filosofia esta ausente desse rol de disciplinas do colégio técnico, evidenciando a prioridade
dada a formacao técnica diretamente vinculada as demandas do mundo do trabalho, de formar
trabalhadores intermediarios para a inddstria, garantindo a formacdo de técnicos capazes de prestar
assisténcia imediata a engenheiros ou administradores ou de exercer profissoes que exigissem habilidades
técnicas especificas. Enquanto isso, no ensino secundario, tanto o classico quanto cientifico, a filosofia
permaneceu presente, preservando seu lugar na formagao das “elites condutoras do Pais”. Pode-se aferir
que a LDB de 1961 conserva a dualidade educacional presente nas legislagoes anteriores, de dois projetos
distintos para o EM. Por outro lado, ela se distingue das reformas anteriores ao possibilitar maior
flexibilizagdao no acesso ao ensino superior para os concluintes do ensino técnico.

Com o Golpe de Estado de 1964, instaura-se no Pafs a ditadura civil-militar que nao apenas impos
o poder autoritario, mas ampliou o processo de internacionaliza¢do da economia, aprofundando a
dependéncia ao capital internacional. Diante das transformagdes estruturais no Pais e dos crescentes
problemas sociais e econdémicos, que demandavam acesso a educagdo, o regime propde uma ampla
reforma educacional, que compreenderia uma reforma universitaria e uma reforma do EM, de modo que
a segunda fizesse diminuir a demanda de vagas dos cursos superiores.

Nessa direcao, ¢ promulgada a Lei n.° 5.692/71, que alterou, em parte, a lei das diretrizes e bases
da educacdo. A principal alteragio promovida foi, sem duvidas, a profissionalizagdo universal e
compulséria estabelecida para o ensino de 2° grau. Essa alteracio se estabeleceu na contramao das
tendéncias que vinham se consolidando no contexto educacional até entdao, que reforcavam a fungao
propedéutica do EM, com vistas a atualizagdo do conceito de uma educagao geral centrada na ciéncia e
na tecnologia, voltada para a continuidade dos estudos no ensino superior.

Visando consolidar-se hegemonicamente, o regime buscava moldar o sistema educacional para
atender aos seus propositos de dominag¢ao. Desse modo, o curriculo escolar passou a configurar um dos
temas centrais das orientagoes educacionais estabelecidas pelo regime, para promover uma formagao
adequada a sua ideologia. Com efeito, a filosofia é banida do curriculo escolar, sendo substituida por
disciplinas como “Organiza¢io Social e Politica Brasileira” e "Educagao Moral e Civica", cujo objetivo
era consolidar hegemonicamente a ideologia do regime e neutralizar a disseminacio de ideias

revolucionarias. Nesses termos, a filosofia representava uma ameaga, a0 promover a indagacao critica e
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contestar o discurso massificado, sua exclusio representava uma forma de neutralizar e disciplinar os
educandos a ordem politica vigente.

Somente com o processo de redemocratizagio do Estado Brasileiro, marcado pela luta de
diversos movimentos sociais e a promulga¢iao de uma nova Constituigao de 1988, é que a filosofia retoma
a0 debate educacional, no projeto de lei (PL) da nova LDB 1.258/88. Nesse contexto, a filosofia ¢ a
sociologia configuravam o debate para compor o texto como disciplinas obrigatérias para o EM. Todavia,
a promulgacio da LDB 9.394/1996 imputou a tais disciplinas um caréter transversal, ao determinar que
no final do EM o educando deve demonstrar “o dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania". Assim, a obrigatoriedade da filosofia no curriculo do Ensino
Médio ficou a mercé da interpretagao de cada secretaria de educagdo ou instituigao escolar.

No ambito da educagao técnica-profissional, considerando as disputas travadas por divergentes
projetos societarios para o Ensino Médio, a LDB assegurou a educagdo profissional integrada as
diferentes modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Refor¢ando,
em tese, a integragao entre ensino propedéutico e técnico. No entanto, essa proposta foi atravessada pelo
decreto n.° 2.208/1997, alinhado estritamente as demandas do mercado de trabalho, que promoveu a
cisao do ensino técnico-profissional do EM, ao estabelecer que a formagao técnica-profissional poderia
ocorrer de forma concomitante ou subsequente ao EM. O nefasto decreto foi criticado por estudiosos e
por servidores das escolas técnicas federais, principalmente por compreenderem que tal proposta
intensificava a dualidade educacional. Apesar do movimento de resisténcia, operado dentro das
instituicdes, somente em 2004 que esse decreto foi revogado, sendo substituido pelo decreto n°
5.154/2004, que retoma a previsao da oferta do EMI.

Orientados por uma politica conciliatéria, esse periodo também se assinalou pelo retorno do
debate da obrigatoriedade da filosofia e da sociologia no Ensino Médio. Esse movimento ja havia surgido
logo apés a promulgacio da LDB 9.394/96, que resultou na elaboracio do projeto de lei (PL) 3.178/97,
o qual propunha uma nova reda¢io ao art. 36, § 1°, inciso IIT da LDB/96, com a inclusio de forma
explicita da obrigatoriedade dessas disciplinas. Todavia, o PL foi vetado pelo entio presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso. Somente em 2003, que esse movimento, no ambito legislativo,
¢ retomado culminando na aprovac¢io da Lei 11.684/2008, que estabelece a filosofia e a sociologia como
disciplinas obrigatdrias em todo o Ensino Médio (Alves, 2024).

No ambito da EPTNM, a Lei 11.684/2008 tepresentou um marco, ao tornar obrigatOrias
disciplinas que historicamente foram alijadas da educag¢ao profissional. Do mesmo modo, fortaleceu a

mudanga de concepg¢do na orienta¢ao dessa modalidade de ensino, ao recuperar o fundamento do
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trabalho como principio educativo’ e a concep¢io de uma formagio integral. Todavia, com o
agravamento das relagdes de apropriagao e dominagao do capital e diante das novas possibilidades de
mediagao pedagdgica fomentadas pelas tecnologias da informagao e comunica¢io, o EM novamente
passa a compor objeto de disputa, resultando na contrarreforma expressa pela Lei 13.415/2017. Essa
contrarreforma, teve como proposta principal a flexibilizagdo curricular e a ado¢ao de um modelo
formativo pautado pelas forcas do mercado (precarizado). A flexibilizagao curricular foi argumento
presente no discurso dos reformadores que atribuiam a composi¢ao curricular e ao excessivo nimero de
disciplinas “intteis” ou “desinteressantes”, como causas geradoras da evasio'’. Para Kuenzer (2017, p.

337):

O principio da flexibiliza¢io curricular, que organiza a reforma do Ensino Médio levada a efeito
pela Lei n.° 13.415/2017, insere-se em um quadro conceitual mais amplo: o da aprendizagem
flexivel, concebida como resultado de uma metodologia inovadora, que articula o
desenvolvimento tecnolégico, a diversidade de modelos dinamizadores da aprendizagem e as
midias interativas; neste caso, ela se justifica pela necessidade de expandir o ensino para atender
as demandas de uma sociedade cada vez mais exigente e competitiva.

Pautando-se em um curriculo flexivel, a contrarreforma elevou a carga horaria do Ensino Médio
para 3.000 horas, no entanto, limitou a formagao geral basica (FGB), que anteriormente representava
2.400 horas, para o limite maximo de 1.800 horas. As demais 1.200 horas deveriam ser complementadas
por disciplinas do itinerario formativo escolhido pelo estudante, projeto de vida e eletivas. Quanto a
composicao curricular da FGB, apenas configurava-se como disciplinas obrigatérias nos trés anos do
Ensino Médio, Lingua Portuguesa e Matematica. Ja as que anteriormente configuravam como
obrigatérias no curriculo, passaram a integrar como “estudos e praticas de Educacio Fisica, Arte,
Sociologia e Filosofia” (BRASIL, 2017). Desse modo, a filosofia que anteriormente era uma disciplina
obrigatéria em todas as séries do EM, passa a ter um carater transversal e facultativo, ja que se definem
enquanto “estudos ou praticas”, podendo ser abordada em outras disciplinas.

Por ter sido implementado de forma impositiva, sem didlogo com pesquisadores e profissionais
da educagao, bem como, devido a incompatibilidade da estrutura da proposta com a realidade das escolas
brasileiras, a implementa¢ao do Novo Ensino Médio (NEM) desmascarou o fracasso anunciado. Na

tentativa de minimizar as criticas quanto a incoeréncia do NEM e referendar os interesses do mercado,

% Hssa perspectiva se assinala na proposta do Ensino Médio Integrado, fruto da luta de diversos educadores em prol da
recomposi¢ao da dualidade, o Ensino Médio Integrado visa a superagdo da dualidade educacional, por meio da integragio
entre os conteudos propedéuticos e profissionais, de diferentes areas do conhecimento, em um projeto educativo unitario.

10 “Atualmente o Ensino Médio possui um curriculo extenso, supetficial e fragmentado, que nio dialoga com a juventude,
com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo Centro Brasileiro de Analise
e Planejamento — CEBRAP, com o apoio da Fundacio Victor Civita — FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda nao
veem sentido no que a escola ensina”’(BRASIL, 2016)
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no ano de 2023 o Ministério da Educagao (MEC) iniciou uma série de debates e consultas publicas para
a Avaliagao e Reestruturagdo da Politica Nacional de Ensino Médio (Brasil, 2023). Vale destacar que
existia uma grande expectativa dos movimentos sociais e de entidades ligadas a educagao de revogagao
do NEM com a mudanga de governo, que foi frustrada pela condu¢ao do MEC em garantir as condigdes
para o aprofundamento da mercantilizagio da educagdo publica. A retérica fundamentou-se na
proposi¢ao de que os problemas do NEM estavam na implementagao e que bastariam alguns ajustes para
sua efetivacio plena. O préprio debate conduzido no Congtesso Nacional, a partir do PL n.° 5.230/2023
encaminhado pelo MEC, nio avangou na proposi¢ao de uma revogag¢ao. O que se teve foram adequagdes,
que em sintese garantitam a manuten¢do dos principios do NEM (13.415/2017), culminando na
promulgacao da Lei no 14.945, de 31 de julho de 2024.

A referida lei que redefine as diretrizes para o EM preve a retomada das 2.400 horas para a FGB,
no entanto, essa carga horaria pode ser reduzida para 2.100 na formacao técnica profissional. Admitindo-
se ainda que, 300 horas sejam “destinadas ao aprofundamento de estudos de conteudos da BNCC
diretamente relacionados a formagao técnica profissional”, resultando em apenas 1.800 horas dedicadas
a FGB na formagdo técnica profissional. Divergente a uma proposta de integracao curricular,
compreende-se que esse “aprofundamento de estudos”, tende a um processo de secundarizacio e/ou
apagamento de determinadas disciplinas na organizagdo do curriculo, pela superposicio dos
conhecimentos técnicos.

Ainda, a Lei n.° 14.945/24 atribui a definicio do curticulo, de acordo com os direitos e objetivos
de aprendizagem previstos na BNCC, organizando-se em areas do conhecimento. Desse modo, nao
preve a obrigatoriedade de nenhum componente curricular, apenas relaciona as areas do conhecimento
e as disciplinas que as integram: “Art. 35-D: IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por
filosofia, geografia, historia e sociologia” (BRASIL, 2024). Apesar do texto da lei anunciar as disciplinas
que integram cada area do conhecimento, avalia-se que diante da posi¢ao periférica que a filosofia assumiu
na histéria do Ensino Médio brasileiro, a falta de uma obrigatoriedade explicita colabora para a
marginalizagao e precarizagao de sua oferta. Pois, ao definir as areas do conhecimento e nao um satus
disciplinar, abre caminho para a efetivagao de um curriculo generalista, que partindo de uma abordagem
transdisciplinar, ndo possibilita a compreensio das especificidades de cada disciplina para o dominio da
totalidade concreta. Do mesmo modo, a lei refor¢a praticas adotadas em varios Estados, onde a
distribuicao de aulas e até mesmo a contratagao de educadores ¢ direcionada por area do conhecimento
e nao pela formagao especifica.

Isto posto, para compreender como essas reformas tem impactado o ensino de filosofia na

educacio técnica profissional de nivel médio, especificamente no EMI, torna-se necessario averiguar sua
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materializagdo no curriculo. Por isso, a proxima secao ¢ dedicada a analise do lugar que a filosofia assume

no curriculo do EMI do IFRO.

O lugar da filosofia no curriculo do EMI dos cursos do IFRO

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) foram criados pela lei n°
11.892/2008, que estabeleceu a RFEPCT, composta pelas antigas Escolas Técnicas, Agrotécnicas e
Centros Federais de Educagao Tecnolégica (CEFET), que foram transformados em IFs, distribuidos por
todo o territério nacional. Um dos objetivos centrais da RFEPCT ¢ a oferta do EMI.

O EMI ofertado na RFEPCT constituiu-se, historicamente, como um contraponto ao modelo
educacional hegemoénico imposto pela acomodagao do regime de produgio flexivel, alinhado as
necessidades da classe trabalhadora. Todavia, as conquistas no ambito da RFEPCT sio constantemente
cerceadas pelo conservadorismo dominante, que tende a reproduzir as marcas da divisdo social do
trabalho na educagdo. Nessa direcao, apesar dos IFs desfrutarem de autonomia didatico-pedagogica, o
Estado, paulatinamente, vem ratificando os mecanismos e formas de gestao compelindo a adesio dos
IFs as politicas educacionais mercantilistas.

De tal modo que, o processo de adesdao aos pressupostos da contrarreforma do Ensino Médio
por alguns IFs foi motivada por fatores precedentes. Dentre esses fatores destacam-se as regulamentagoes
normativas para a reorganizagao curricular; as pressdes governamentais para elevagao do indice de
eficiéncia académica, acompanhadas pelos questionamentos e recomendagdes dos 6rgaos fiscalizadores;
a reducio orcamentaria intensificada a partir da Emenda Constitucional n.° 95/2016 e como corolario a
alteragio dos critérios de distribuicio orcamentaria da Matriz CONIF", que a partir de 2018 passou a
considerar somente as catgas horarias minimas estabelecidas na Resolu¢io CNE/CEN 06/2012, de
modo que, o excedente a esses limites minimos nao sera remunerado (RAMOS, 2017). Nessa conjuntura,
a contrarreforma do Ensino Médio e, posteriormente, a tesolucio CNE/CP n° 01/2021 encontraram
terreno fértil para o processo de precarizagao e esvaziamento do curriculo do EMI nos IFs.

Parte-se desse contexto para se analisar o lugar da filosofia no curriculo do EMI do IFRO. Como
outras instituicdes da RFEPCT, o IFRO ¢ composto por antigas escolas técnicas, no caso a Escola

Técnica Federal de Rondoénia, que na época da promulgacao da lei estava em fase de implantagao e a

" Metodologia de rateio do or¢amento de custeio disponibilizado aos IFs pela Secretaria de Educacio Profissional e
Tecnolégica (SETEC)
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Escola Agrotécnica Federal de Colorado do Oeste, com 15 anos de existéncia. A oferta do EMI no IFRO
iniciou-se entre os anos de 2010 e 2011, com cursos de perfil agricola e industrial. Incialmente o curriculo
foi organizado de acordo com as Resolugoes CNE/CBE n° 03/98 ¢ 04/99, sendo sua integracio
otientada por meio da resolu¢io CEB/CNE 1/2005. Quanto ao tempo de integralizacio minima do
EMI, para os cursos de perfil agricola era de 3 anos, devido sua oferta em tempo integral e de 4 anos para
os cursos industriais, com oferta em tempo parcial. Todos os cursos possuiam uma carga horaria total
minima 3.500 horas, as disciplinas que compunham o curriculo eram distribuidas em trés nicleos: base
comum do Ensino Médio, o nucleo profissional e o nicleo complementar, além disso o estagio era
obrigatorio. O quadro 01 ilustra a sintese da organizagao curricular dos cursos do EMI inicialmente

ofertados e a carga horaria destinada a filosofia.

Quadro 01 — Organizagio cutricular do EMI no IFRO (2010 e 2011)

Curso Técnico Ano de ”'I'e.mp ° C/’h 2 C/,h ¢l C/h do G/ Gl
. R - minimo de Nucleo Nucleo h Total anual
Campi integrado ao | aprovagio | . O A Nucleo
. - integralizaga Base Diversific . sem de
Ensino Médio | do curso Profissional .
o Comum ado estagio | filosofia
Ariquemes Agropecudria 2010 3 anos 1.998 299 1.328 3.625 100
Ariquemes Alimentos 2011 3 anos 1.930 332 1.258 3.520 100
Cacoal Agroecologia 2010 3 anos 1.865 366 1303 3.534 100
Porto Velho . - 133
Calama Edificacdes 2010 4 anos 1.930 332 1258 3520
Porto Velho .. 133
Calama Eletrotécnica 2010 4 anos 1930 366 1231 3507
Porto Velho |1 e hatica 2010 4 anos 1931 366 1235 3532 133
Calama
Porto Velho Quimica 2011 4 anos 1.930 365 1.231 3.526 133
Calama
COI?;:iZ do | Agropecudria 2011 3 anos 1.998 299 1.295 35020 | 100
Ji-Parani Quimica 2010 4 anos 1.931 366 1.234 3.531 133
Ji-Parana Floresta 2010 4 anos 1.930 332 1.258 3.520 100
Ji-Parana Informatica 2010 4 anos 1.931 366 1.235 3.532 133
Vilhena Edificacdes 2010 4 anos 1.966 366 1.202 3.534 100
Vilhena Eletromecanica 2010 4 anos 1.966 366 1.204 3.536 100
Vilhena Informatica 2010 4 anos 1.966 366 1.134 3.466 100

Fonte: claborado pelas autoras a partir da andlise documental

Nessa organizagao, a filosofia integrava o Nucleo da Base Comum e era ofertada uma aula
semanal em todos os anos do EMI, com exce¢ao dos cursos técnico em florestas de Ji-Parana e os trés
cursos do EMI do campus Vilhena. Nesses cursos, a énfase recaia nas disciplinas de lingua portuguesa e
matematica, resultando na oferta de filosofia e sociologia apenas nos 3 dltimos anos do EMI. A carga
horaria anual variava entre 100 ou 133 horas. Além disso, alguns cursos do EMI inclufam, no nucleo

diversificado, a disciplina de ética profissional e cidadania, ministrada por docentes de filosofia.
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O programa da disciplina de filosofia era padronizado para todos os cursos do EMI, sua
organizagao era pautada em uma abordagem tematica, enfatizando, muitas vezes, o debate de temas da

atualidade, conforme representado no quadro 02.

Quadro 02 - Programa de filosofia dos cursos do EMI do IFRO (2010-2011)

10

ZO

30

4°

Introducio a filosofia:
conceito;  significado da
palavra; Mito e Filosofia:
distingbes e semelhangas;
Histéria da  filosofia:
principais autores e seus
pensamentos;

Contextualizacdo:  analise
de alguns textos filoséficos.

Principais escolas
filos6ficas. Etica e moral:
conceitos morais e éticos,
num mundo globalizado.
Teotia do conhecimento.
Formas de conhecimento.
Novo conceito de natureza
e responsabilidade.
Conceitos de taga, etnia,

Ftica e politica. Filosofia e
ciéncia. Importancia e
limites da liberdade.
Liberdade e politica. A arte
e a técnica do filosofar. Os
meios de comunicagio e a
informacdo. O homem e o
uso das hipermidias.
Filosofia contemporanea.

Arte e filosofia. Mito e histéria.
Mortalidade e  imortalidade.
Ciéncia, religido e politica. Etica,
filosofia e natureza. Pensamento
filos6fico e senso comum.
Filosofia no contexto da educacio,
ciéncia e tecnologia. A ideologia
no mundo do trabalho.
Informacao, comunicacio e dados.

Exercicio da filosofia. mesticagem, racismo, O pensamento contratualista. O
racialismo. Preconceito e pensamento anarquista. Os
discriminacio. pensamentos alternativos:

otientalismo, p6s modernismo.

Fonte: claborado pelas autoras a partir da andlise documental

O programa da disciplina explicita a falta de um didlogo e planejamento conjunto entre os
docentes da area, o que é possivel constatar pela repeticao de tematicas em diferentes anos, enquanto
outras tematicas sao negligenciadas. Além disso, os conteudos previstos para determinados anos do EMI
sao demasiadamente amplos, enquanto em outros anos sio simplificados, evidenciando uma falta de
planejamento coletivo e alinhamento na construgao do curriculo. No entanto, essa conjuntura
estabeleceu-se pelo proprio processo de expansao do IFRO, que, devido a necessidade de abertura de
cursos e funcionamento dos campi, adotou a reproducio dos PPCs de forma indiscriminada, com
pequenas adequagdes quanto ao perfil socioeconomico especifico de cada regido. Além do mais, a
orientagao institucional estabelecida na época refor¢ava a padronizagao das matrizes curriculares do EMI,

buscando homogeneizar a oferta educacional em todos os campi.

O Instituto Federal de Rondonia, desde seu surgimento, vive aceleradas transformagoes,
inclusive com o nascimento de novos campi, a implantacio de diferentes cursos e o surgimento
de novos profissionais. F preciso atentar-se para a constru¢io de uma identidade para a
Instituigdo, fundada em principios de formagio hegemonicos ¢ com respeito a diversidade
e multiplicidade de sujeitos e processos. [...| Desde os primeiros movimentos de integracio das
unidades de formac¢io do IFRO, seus representantes, de Campus e Reitoria, defenderam a
importincia de se trabalhar com uma unidade possivel em face de uma diversidade real IFRO,
2010, p. 17).

Essa padronizac¢ao, embora facilitasse a gestao dos cursos por parte da reitoria, acabou por cercear
a construgao coletiva dos projetos pedagogicos, reduzindo a capacidade de didlogo com as demandas

locais e do mundo do trabalho e a construgao identitaria especifica de cada campus. Compreende-se o
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projeto pedagdgico como norteador dos compromissos sociopoliticos assumidos pela instituicio. E por
meio dele que a comunidade escolar planeja suas a¢oes, expressa sua concepgao e projeto de formagao
humana. Do mesmo modo, somente por meio do planejamento coletivo é possivel estabelecer o que é
comum e o que ¢ especifico de cada disciplina e, assim, promover a integra¢ao curricular. A analise
documental nos permite afirmar que os projetos de curso desse periodo refletem o carater hierarquizado
na implementagao do EMI no IFRO, assinalados principalmente por uma dimensao técnica, por decisoes
centralizadas e administrativas, em detrimento do carater pedagogico.

Com a promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Profissional Técnica
de Nivel Médio n® 06/2012 e sob pressdes governamentais para elevagio do indice de eficiéncia
académica, frente ao indice de evasao, no ano de 2013 inicia-se a discussdo para o redimensionamento
da carga horiria e do periodo de integralizagio dos cursos do EMI do IFRO"™.

[...] o problema da evasio tem sido comum nos cursos técnicos em todo o Pafs. De acordo com
Dantas (2013), apenas 36,2% e 37,1% dos alunos terminaram os cursos integrados na Rede
Federal de Educacio nos anos de 2011 e 2012, respectivamente. Os dados foram apurados no
Sistema Nacional de Informagdes da Educagio Profissional e Tecnoldgica. No IFRO, de acordo
com o Relatério de Indicadores Académicos a Pro-Reitoria de Ensino (2012), relativos a 2011,
a evasio foi de aproximadamente 13%, a taxa de 8,36 de transferéncias expedidas e 4,48% de
desisténcia. A sobreposi¢do de desisténcias e transferéncias, ano a ano, acumula estas perdas que
passam de 50% durante o curso IFRO, 2014, p.14).

Soma-se aos indices de evasdo, a questao or¢amentaria como um dos fatores determinantes no
processo de redimensionamento dos cursos. A composi¢ao e distribui¢io or¢amentaria dos IFs é
estabelecida pela Matriz CONIF", metodologia que considera varios aspectos na distribuicio do
or¢amento, tais como: nimero de matriculas, infraestrutura e manutengao necessaria para cada curso,
classificagao dos campi, tipo de modalidade, entre outros. Ocorre que, o numero de matriculas possui
um peso significativo, assim, reduzindo-se o tempo de integralizacao se eleva o numero de matriculas, ao
acelerar os ciclos de conclusio, o que influencia de sobremaneira na distribuigao dos recursos.

A discussao foi orientada pelo documento “reorganiza¢ao da oferta dos cursos técnicos de nivel
médio do IFRO (2013). Pautado em dados superficiais quanto a evasao e conclusio no EMI, o
documento apresenta as justificativas para o processo:

Propostas de redimensionamento dos cursos técnicos integrados patciais para oferta em tempo
menor emanaram de alguns Campus, tendo como justificativa o clamor da comunidade para
uma formagdo em tempo menor e assim dar prosseguimento aos estudos e o levantamento de
indicadores como ocupagio de vagas e evasdo, possivelmente relacionados a duragio dos
cursos. [...] O Ensino Médio em trés anos pode ser mais atrativo do que o Técnico Integrado
em quatro anos para aqueles que tém como maior interesse a progressdo nos estudos para o
nfvel superior; o Ensino Técnico Subsequente em dois ou trés semestres também motiva, pela

12 O reordenamento do tempo de integralizacio de 4 anos para 3 anos, foi pauta de diversas discussGes no ambito RFEPCT,
2 REDITEC de 2013 abordou temas concernentes aos dados de evasio e conclusiao dos cursos do EMI.

EDICAO ESPECIAL V.22, N.2.
wlsguat9$§ 2025 e-ISSN: 1984-9206



O LUGAR DA FILOSOFIA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE RONDONIA. EK25017

tendente busca de aceleragdo dos acontecimentos no mundo contemporineo (IFRO, 2013a, p.3
e 25).

A proposta de redimensionamento foi aprovada no dia 6 de agosto de 2013, durante o I Encontro
de Diretores de Ensino, realizado em Vilhena. Nesse encontro, também foi aprovada a parametrizagao
das ementas da base comum, “que consiste na previsao de contetidos consensuais por area de formagao
em todos os cursos”. Essas decisdes pautavam-se no entendimento que deveria haver “uma logica de
formagao e identidade institucional, no sentido de prever conteudos comuns para os mesmos objetivos”
(IFRO, 2013b, p.4).

A parametrizacao das ementas da base comum foi conduzida por meio de um férum no ambiente
virtual Moodle, entre os meses de setembro e outubro de 2013. A cada area foi desighado um moderador,
responsavel por mediar as propostas e sistematizar a ementa. No caso da disciplina de filosofia, haviam
8 professores no IFRO, dos quais, apenas 2 participaram do férum. A falta de adesao para discussio nao
foi algo especifico de filosofia, mas ocorreu também em outras areas. A baixa participa¢do no processo
tem relagdo com o carater hierarquizado na qual a discussio acerca do redimensionamento e
parametriza¢ao ocorreu. Do mesmo modo, a metodologia utilizada nao fomentava o didlogo coletivo, a
ferramenta do Moodle nao proporcionava interatividade, mas apenas a justaposi¢ao de um texto. Dessa
forma, o processo constituiu-se de forma engessada e, ao invés de promover uma construgao coletiva,
serviu apenas para referendar uma decisao ja tomada pela gestao.

Quanto ao programa de filosofia, apresentado no quadro 03, as ementas mantiveram o carater

tematico em sua constitui¢ao, com poucas alteragoes.

Quadro 03 - Programa de filosofia dos cursos do EMI do IFRO (a partir de 2014)

educacio para a diversidade de
sujeitos e formas  de
pensamento.

suas

e responsabilidade. Conceitos de
raga, etnia, mesticagem, racismo.
Preconceito e discriminagao.

10 20 30
Introdugdo a filosofia: conceito. | Filosofia da Idade Média. Principais Filosofia . Moderna. Fllosoﬁa
o . , . Contemporinea. Filosofia no Brasil
Significado da palavra. Mito e |escolas filosoficas. Etica e moral:

Filosofia no contexto da educagio, ciéncia

Filosofia: distingdes e semelhancas. | conceitos morais e éticos, num .
Filosofia da Antiguidade. Histéria da | mundo L A .
Lo ) . tecnologia. Etica e ciéncia. Liberdade e
filosofia: principais autores e seus | globalizado. Teoria do i . -
o . politica. Os meios de comunicacio e a
pensamentos. Contextualizagdo: | conhecimento. Formas de . N
P e . , , informacio. O homem e a
andlise de alguns textos filosoficos. | conhecimento. Logica filosofica. | . L .
- . . hipermidia. Os pensamentos alternativos:
Razio e verdade. Filosofia e|Novo conceito de  natureza

orientalismo, pds-modernismo.
Importincia e limites da liberdade.
Ciéncia, religido e politica. Liberdade e
politica. Filosofia e educag¢io no transito.

Fonte: claborado pelas autoras a partir da andlise documental

Torna-se mais explicita a incorporagao de tematicas transversais, que passam a integrar oOs
conteudos de filosofia. Um exemplo ¢é a inser¢ao da tematica de educagao no transito, que passa a figurar

como conteudo, o que reflete uma interpretag¢ao equivocada das diretrizes para a formagao geral basica.
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Ao incorporar temas como esse exclusivamente na disciplina de filosofia, desconsidera-se o carater

interdisciplinar dessa tematica, que deveria ser trabalhada por todas as areas de maneira integrada. Esse

enfoque acaba sobrecarregando o curriculo de filosofia com contetddos exégenos, enquanto limita o

aprofundamento de conteidos do campo filoséfico.

O processo de (re)formulagio de PPCs nesse periodo, seguindo determinagdes de

redimensionamento e parametriza¢ao, resultou na reduc¢ao da carga horaria e do tempo de integralizacao

dos cursos do EMI, que passaram de 4 anos para 3 anos. O quadro 04 apresenta os dados da organizagao

curricular redimensionada do EMI no IFRO, a partir de 2014.

Quadro 04 — Organizagio curricular do EMI no IFRO a partir de 2014

Cutso Técnico Ano de Tempo C/, h do C/h do , C/h
. . _ . nucleo , C/h do Nucleo | Total C/h
Campi integrado ao | reformulagdo | minimo de base Ncleo Profissionalizante | sem | Filosofia
Ensino Médio do PPC integralizagao Diversificado L .
comum estagio
Ariquemes Alimentos 2017 3 anos 1.800 267 1.200 3.267 100
Ariquemes Agropecudria 2018 3 anos 1.883 267 1.233 3.383 100
Cacoal Agroecologia 2019 3 anos 2.033 167 1200 3.400 100
C(’lgreaig do Agropecuitia 2018 3 anos 2.100 0 1.233 3333 | 100
Ji-Parana Quimica 2015 3 anos 1.800 200 1.200 3.200 100
Ji-Parana Florestas 2016 3 anos 1.797 200 1.200 3.197 100
Ji-Parana Informatica 2016 3 anos 1.800 200 1.100 3.100 100
Porto Velho . -
Calama Edifica¢des 2017 3 anos 2.000 0 1.200 3,200 100
Porto Velho ..
Calama Eletrotécnica 2017 3 anos 2.000 0 1200 3,900 100
Porto Velho L.
Calama Informatica 2017 3 anos 2.000 0 1.200 3,900 100
Porto Velho ..
Calama Quimica 2017 3 anos 2.000 0 1.200 3,900 100
Vilhena Edificagdes 2014 3 anos 1.800 200 1.200 3.200 100
Vilhena Eletromecanica 2014 3 anos 1.800 200 1.200 3.200 100
Vilhena Informatica 2014 3 anos 1.800 200 1.100 3.100 100
Cursos do EMI criados a partir de 2014
Ariquemes MSI 2014 3 anos 1.800 200 1.100 3.100 100
Cacoal Agropecuaria 2015 3 anos 1.800 300 1300 3.400 100
Cacoal Informatica 2016 3 anos 1.800 200 1100 3.100 100
Guajari- Mirim MSI 2016 3 anos 1.800 200 1.100 3.100 100
Guajara- Mirim | Biotecnologia 2017 3 anos 1.800 200 1.200 3.200 100
Guajara- Mirim | Informatica 2018 3 anos 2.000 167 1.100 3.267 100
Jatu Alimentos 2018 3 anos 1.800 200 1.200 3.200 100
Seguranca do
Jatu wtabalho 2018 3 anos 1.800 200 1233 3933 100
Jaru Comércio 2018 3 anos 2.000 167 700 2.867 100

Kalegatoss
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Com o processo de redimensionamento e parametrizacido, a carga horaria do EMI, que
anteriormente era de 3.500 horas, foi significativamente reduzida. Adotou-se a carga horaria minima
estabelecida pela Resolugio n°® 06/2012, como o teto maximo, sob o argumento que: “Se a legislacio
nacional estabeleceu carga horaria minima para os cursos, entende-se que ela deve ser suficiente para a
formagao” (IFRO, 2013a, p. 25). Desse modo, como nao era possivel suprimir a carga horaria do nucleo
profissional, considerando que essa é determinada pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, operou-
se com a reducdo da carga horaria da FGB e do nucleo diversificado. Com efeito, antes mesmo da
contrarreforma do Ensino Médio e da promulgacio das DCNEPT n° 01/2021, a oferta do EMI no
IFRO, ja se limitava a 1.800 horas na FGB, com excecao de alguns cursos que trouxeram as disciplinas
do nucleo diversificado para a FGB.

Com o propésito de evidenciar os impactos do processo de redimensionamento na organizagao
curricular, selecionou-se o curso técnico de informatica, com oferta em 3 campi, para uma analise

comparativa entre o curriculo de 4 anos e de 3 anos.

Quadro 05- Comparagio da organizagio curricular do curso técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio.

Kalegatoss

2025

Vilhena Vilhena VG VG Ji-Parana Ji-Parana
it Informatica | Informatica Ing)aﬁlrzjica Ingilrilrzjica Informatica | Informatica
1sciplinas 2011 2014 2011 2017 2011 2017
4 ANOS 3 ANOS 4 ANOS 3 ANOS 4 ANOS 3 ANOS
]];ir;fﬁlzirl;ortuguesa e Literatura 367 300 333 300 333 300
Matematica 367 300 333 300 333 300
Fisica 233 167 200 167 200 167
Quimica 133 167 133 167 133 167
Geografia 133 133 133 133 133 133
Histéria 133 133 133 133 133 133
Biologia 133 133 133 133 133 133
Filosofia 100 100 133 100 133 100
Sociologia 100 100 133 100 133 100
Arte 67 67 66 67 66 67
Educacio Fisica 200 200 200 200 200 200
Total c/h FGB 1966 1800 1930 1800 1930 1800
Lingua Estrangeira Moderna: Inglés 100 100 100 100 100 100
Lingua Estrangeira Moderna: Espanhol 100 100 100 100 100 100
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Introducio a Informatica 67 - 67 - 67 -
Etica Profissional e Cidadania 33 - 33 - 33 -
Saude e Seguranca no Trabalho 33 - 33 - 33 -
Empreendedorismo 33 - 33 - 33 -
Total c¢/h Nucleo diversificado 366 200 366 200 366 200
Total do ¢/h profissional 1134 1200 1235 1200 1235 1100
C/h total (sem estagio) 3466 3200 3531 3200 3531 3100

Fonte: claborado pelas autoras a partir da andlise documental

Observa-se que a reducao da carga horaria nao afetou todas as disciplinas. Lingua Portuguesa e
Matematica tiveram a reducdo de 10% em sua carga horaria total, enquanto em Fisica e Quimica, operou-
se uma equiparagao da carga horaria entre elas. Todavia, entre as que tiveram maior impacto, destacam-
se a filosofia e a sociologia, com perda superior a 25% de sua carga horaria total. As demais conservaram
suas cargas horarias anteriores. Além disso, o processo de redimensionamento promoveu a exclusao do
curriculo de disciplinas como: Etica profissional e Cidadania; e Introducio a Informatica, que
anteriormente configuravam o nucleo diversificado. J4 as disciplinas de “Satde e Seguranga no Trabalho”
e “Empreendedorismo” foram incorporadas ao nucleo profissional.

Além das mudangas na estrutura curricular, para viabilizar a oferta do EMI em 3 anos, introduziu-
se 20% do curriculo em atividades nao presenciais (ANPs). Dessa forma, todas as disciplinas passaram a
incluir em seu planejamento 20% de ANPs, distribuidas semanalmente em sabados letivos nao
presenciais. Na pratica, essa medida serviu mais como um expediente burocratico de registro para aliviar
o estrangulamento curricular do que uma estratégia efetiva de ensino e aprendizagem. Outras medidas
adotadas foram o aumento do nimero de componentes curriculares por ano letivo e a ampliagao da
jornada semanal, com a inclusao de um sexto tempo de aula diaria e um contraturno. Ocorre que, o EMI
nos campi com perfil industrial manteve-se em oferta parcial, no entanto, sua execugao representava uma
jornada integral ou “extensiva”. Apesar do documento orientador para a reorganizacao da oferta do EMI
no IFRO, proclamar que “Nao vemos risco de perda de qualidade com o incremento de EaD e muito
menos com a prospec¢ao de oferta em turno integral ou extensivo, para além de quatro ou cinco horas
diarias” (IFRO, 2013a, p. 25), a implementacao do redimensionamento curricular no “chdo da escola”
demonstrou o contrario.

Na materialidade, o redimensionamento resultou em uma formagao aligeirada, na qual os
conteudos foram condensados para o cumprimento em um periodo de tempo mais curto, afetando a
profundidade desses, especialmente em disciplinas que exigem maior reflexdo critica, como a filosofia.

Além disso, sua implanta¢do nao foi acompanhada de a¢Ges administrativas e pedagdgicas voltadas para
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ampliar as condi¢des de permanéncia e éxito dos estudantes, tais como infraestrutura adequada,
alimentagao suplementar e espagos de convivéncia. Com efeito, o discurso otimista foi contrariado pela
pratica, evidenciando que a redugao de custos e o aumento de eficiéncia académica prevaleceram sobre a
proposta de uma formagao humana omnilateral e politécnica no EMI.

Embora o processo de redimensionamento do curriculo no EMI do IFRO seja anterior a
contrarreforma do ensino médio, ele ja refletia os principios basilares dessa. A énfase na padronizagio e
no enxugamento do curriculo se coadunam a légica da contrarreforma, assinalando-se por uma
abordagem neotecnicista da educag¢ao, que desconsidera as condi¢oes de infraestrutura e financiamento
para a permanéncia e €xito dos estudantes.

Nessa conjuntura, pouco otimista para o EMI no IFRO, alguns campi comegaram a questionar
o modelo adotado e a inadequagao da jornada escolar parcial para a nova configuragao curricular do EMI.
Além disso, frente a promulgacdo da contrarreforma do EM, buscou-se mecanismos de defesa e
sustentacao de seus principios basilares, fomentando uma discussdao acalorada quanto a necessidade de
reformula¢ao dos PPCs e da ampliacio progressiva da jornada escolar. Soma-se a esse contexto a
publicagao das diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do IFRO,
Resolugao n.° 32/REIT - CONSUP/IFRO/2021, que tinham como objetivo otientar os principios
basilares para a oferta do EMI. Essas diretrizes foram elaboradas a luz das Diretrizes indutoras para a
oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio elaboradas pelo Férum de Dirigentes do Ensino
(FDE) do CONIF em 2018, documento que se estabeleceu como estratégia para a manutengao da
autonomia institucional e didatico-pedagogica dos IFs.

Nesse contexto e munidos dos atos normativos vigentes, o campus Porto Velho Calama e o
campus Vilhena promoveram a reformulagio dos PPCs do EMI. Apesar das diretrizes enfatizarem a
garantia da sustenta¢do dos principios da EPT, bem como da manuten¢ao da oferta de todas as
disciplinas, com foco na articulagio e na formagao humana integral, o processo de reformula¢io, em
alguns casos, divergiu desses principios. Vejamos como esse processo se estabeleceu em cada campus.

O campus Porto Velho Calama, desde 2019 realizava estudos quanto aos impactos do
redimensionamento e buscava estratégias para o enfretamento do enxugamento curricular e para o
fortalecimento dos principios da EPT. Nessa dire¢iao, em 2021 o campus ofertou uma capacitagao aos
profissionais para a atuagao na EPT, que tinha como propésito promover a compreensao dos
fundamentos do EMI frente as proposi¢des hegemonicas. A partir dessa formagao, no ano de 2022, teve
inicio o processo de reformulacio dos PPCs, assinalado pela participagao coletiva e ativa dos membros
da comunidade escolar. Essa reformulagao trouxe alteragdes importantes para o curriculo, nesse campus,

a primeira refere-se a formalizacao da amplia¢ao da jornada escolar, que passou a ser integral. Além disso,
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a carga horaria curricular passou de 3.200 para 3.500 horas, sem contabilizar o estagio. Outro fator de
impacto, refere-se a integracao curricular. Como forma de fomentar a efetivagdo e a construgao de uma
cultura para a integracao, criou-se um componente curricular denominado “Praticas Integradoras”, com
o objetivo de integrar as diferentes areas do conhecimento, na compreensio da totalidade do mundo do
trabalho e na relagao entre teoria e pratica. Quanto a disciplina de filosofia, essa manteve-se nos trés anos
do EMI, o seu programa foi totalmente reformulado a partir das discussdes com os docentes, também
se definiu os conteudos com possibilidade de integracio com outras areas, considerando o perfil do
egresso.

Ja no Campus Vilhena, as reformulacées se estabeleceram no sentido contrario, aprofundando-
se o enxugamento curricular e esfacelando os principios de formagao integrada. Embora nos PPCs se
conclama o “desenvolvimento ommilateral do aluno”, contraditoriamente, se assume uma postura de

adesao aos principios da contrarreforma, ao estruturar uma organizacao curricular que fomenta:

[...] o desenvolvimento de competéncias e habilidades, nos mais variados espagos de ensino,
estimulando a busca de solugdes as problematicas apresentadas e favorecam a construcio da
autonomia e da capacidade de atingir os objetivos da aprendizagem. Dessa forma, as disciplinas
em cada periodo representam importantes instrumentos de flexibiliza¢io e abertura do curriculo
para o itinerario profissional, pois, adaptando-se as distintas realidades regionais, permitem a
inovagdo permanente ¢ mantém a unidade e a equivaléncia dos processos formativos (IFRO,
2022, p. 28).

Com base nesses principios, de uma “educacao significativa”, a organizagao curricular do EMI
do Campus Vilhena, adotou a forma modular, na qual as disciplinas sio ofertadas de maneira condensada.
A carga horaria curricular manteve-se em 3.200, em oferta parcial, mesmo com a inser¢io de mais
componentes curriculares, que no nucleo profissional do curso de eletromecanica, por exemplo, passou
de 19 para 23. No que se refere a disciplina de filosofia, essa passou a ser ofertada no 1° semestre dos 1°
e 2° anos do EMI e no curso de informatica ficou concentrada apenas no 2° ano. Quanto ao programa,
nao houve alteracdo da proposta anterior, apenas concentrou-se as ementas, anteriormente distribuidas

em trés anos, para dois.

Quadro 07- Ementario de filosofia do EMI: campus Porto velho Calama e Vilhena

Ementas de filosofia do EMI do campus Porto Velho Calama

1° ano 2° ano 3° ano

Cultura e humanizagio. Ontologia do | Periodo Helénico: Epicurismo, | Criticismo Kantiano. Dialética Idealista.
ser.  Tipos de Conhecimento: | Estoicismo, Ceticismo. Filosofia | Materialismo  Historico e  Dialético.
Filosofia, Ciéncia, Religido, Artes, | Medieval. @] nascimento da | Fenomenologia.

Senso Comum e Mitologia. A Paideia | ciéncia. Filosofia Moderna. | Etica e moral. Bioética. Etica profissional.
Grega: do “Mythos” ao “Logos”. Os | Epistemologia.  Filosofia  Politica. | Filosofia Pé6s-Moderna. Filosofia
filésofos  pré-socraticos.  Sofistas. | Estética. contemporanea. Escola de Frankfurt.
Periodo socratico: Socrates, Platio e Microfisica do Poder. Epistemologia do Sul
Aristoteles. e Estudos Decoloniais.

Ementas de filosofia do EMI do campus Vilhena

1° ano

2° ano
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Introdugdo a Filosofia: conceito. Significado da palavra. Mito | Novo conceito de natureza e responsabilidade. Conceitos de
e Filosofia: distingdes e semelhancas. Filosofia da | raga, etnia, mesticagem, racismo. Preconceito e discriminag¢io.
Antiguidade. Histéria da Filosofia: principais autores e seus | Filosofia Moderna. Filosofia Contemporanea. Filosofia no
pensamentos. Contextualizagdo: andlise de alguns textos | Brasil. Filosofia no contexto da educagio, ciéncia e tecnologia.
filoséficos. Razdo e verdade. Filosofia e educacio para a | Etica e ciéncia. Liberdade e politica. Os meios de comunicagio
diversidade de sujeitos e suas formas de pensamento.|e a informag¢io. O homem e a hipermidia. Os pensamentos
Filosofia da Idade Média. Principais escolas filoséficas. Etica | alternativos: otientalismo, pés-modernismo. Importancia e
e moral: conceitos morais e éticos, num mundo globalizado. | limites da liberdade. Ciéncia, religido e politica. Liberdade e
Teoria do conhecimento. Formas de conhecimento. Légica | politica. Filosofia e educagio no transito.

filosé6fica.

Fonte: claborado pelas autoras a partir da andlise documental

Compreende-se que o processo de apropriagao dos conhecimentos filoséficos nao pode ser posto
de forma estanque; é necessario um tempo para o desenvolvimento e apropria¢ao desses, o que a oferta
modular ou semestral nao possibilita. Ao contrario, ela tende a reduzir os processos de ensino e de
aprendizagem a mera reproducao de contetudo, dilacerando a proposta de curriculo integrado.

Adverso a essas proposi¢oes, em 2023 ¢ iniciado o processo de constru¢io do Curriculo de
Referéncia do EMI do IFRO, que teve como propédsito orientar a organizac¢ao didatico-pedagdgica dos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, bem como garantir as bases para a integracao curricular.
Divergente ao processo de parametrizacdo, o curriculo de referéncia visa a garantia dos contetidos
minimos para cada disciplina e, a0 mesmo tempo, busca caminhos para a integracdo entre as varias
areas/disciplinas com foco no petfil de forma¢io humana almejado, composto também pelas
especificidades da area de formagao profissional em cada curso.

A construc¢ao do Curriculo de Referéncia foi marcada por um programa de formagao continuada
abordando os principios da educag¢ao politécnica e formacao ommnilateral e por uma ampla discussiao dos
docentes da FGB, como uma primeira etapa, visto que a programagao inclufa a segunda etapa com
docentes da drea técnica e a terceira com todos os docentes para a constru¢ao de caminhos para a
integracao. Na primeira etapa, no caso de filosofia, as discussoes iniciaram-se no “I Encontro de Filosofia
do IFRO: A Filosofia e seu Ensino”, realizado nos dias 16 e 17 de agosto de 2023 em Cacoal/RO. O
encontro fol a primeira agao coletiva realizada pelos docentes de filosofia do IFRO. Na oportunidade,
apresentou-se um panorama do ensino de filosofia no IFRO e as pautas necessarias de enfrentamento a
posicao periférica da disciplina no curriculo. No encontro, iniciou-se as discussoes para constitui¢ao dos
conteudos estruturantes de filosofia, que deveriam integrar o curriculo de referéncia. Apds, também
foram realizados encontros mensais, de forma virtual, para discussao e aprimoramento dos conteudos da

area, chegando a resultado evidenciado no quadro 07.

Quadro 07 — Curriculo de referéncia de Filosofia para o EMI
| 1° ano | 2° ano | 3° ano
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Atitude filoséfica: introducio ao | Escolas  helenisticas.  Filosofia | Filosofia Politica: Estado,
pensamento critico. Introdugdo: do | Medieval. Filosofia Moderna e o|Democracia e Ideologia. Estética.
“Mythos” a0 “Logos”. | problema do conhecimento. Etica e | Filosofia pés-moderna: O fim da
Filosofia  pré-socratica.  Periodo | Bioética. histéria e das metanarrativas.
Socratico:  Socrates, Platio e Estudos decoloniais. Filosofia e
Aristoteles. Meio Ambiente.

Fonte: claborado pelas autoras a partir da andlise documental

A definicao dos conteddos estruturantes de filosofia, que integraram o curriculo de referéncia do
EMI, apresenta uma abordagem distinta das anteriores, assinalando-se pela histéria da filosofia. No
entanto, a constru¢ao da proposta pautou-se na concepgao que a instrumentalizagao dos conteidos nao
se estabelece de maneira acritica, descolada da realidade sociocultural, contririo a isso, deve ser encarada
como um referencial necessario para a compreensao e reflexao das problematicas sociais.

Embora o curriculo de referéncia do EMI do IFRO nio tenha sido concluido devido 2 mudancga
de gestdo, o processo de sua construgao da primeira etapa representou um avango em relacio a tradigao
histérica da institui¢do, que costumava parametrizar e replicar outros curriculos. Ao contrario dessa
pratica, o desenvolvimento desse curriculo envolveu um processo coletivo e formativo, promovendo
uma construgao coletiva, fomentando a integragao curricular, o que representa um passo importante de
resisténcia para a consolidacao da filosofia como disciplina central e nao periférica do curriculo do EMI
no IFRO.

Assim, as futuras reformulagdes terdo como escopo os conteudos estruturantes de filosofia
construido pelo coletivo de docentes. Isso representa um passo importante de resisténcia para a

consolidacio da filosofia como disciplina central e nao periférica do curriculo do EMI no IFRO.
Conclusio

O processo historico da constituicdo da educagdo profissional no Pais foi assinalado pela
dualidade estrutural, de percursos formativos dicotémicos para dirigentes e dirigidos. Essa dualidade, em
cada momento histérico, determinou a fung¢ao atribuida a instrugdo profissional, implicando em
propostas que na maioria das vezes excluiram a filosofia da formagido profissional. Por isso, a
obrigatoriedade do ensino de filosofia, estabelecido pela Lei 11.684/2008, representou um marco
importante no ambito da educagao profissional. Todavia, as reformas educacionais operadas a partir de
2016 e o aprofundamento da redugdo or¢amentaria, paulatinamente, vém promovendo o processo de

desmonte da RFECT, e consequentemente, condicionando a oferta do EMI a l6gica mercantil.
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A analise levada a efeito, evidenciou que no inicio da implantagao do EMI no IFRO, a filosofia
configurava o curriculo do EMI em todos os anos, bem como, existia previsao de ética profissional e
cidadania, como componente curricular. No entanto, a constru¢do do programa de filosofia, nesse
periodo, estabeleceu-se de forma padronizada, sem expressar um planejamento coletivo e uma
organizagao coerente, haja vista a sobreposi¢ao de contetados.

Com redimensionamento curricular implementado a partir de 2014, que promoveu a redugao da
carga horaria e do tempo de integralizacgao do EMI, estabeleceu-se um processo de enxugamento e
estrangulamento curricular. No caso de filosofia, houve a redugao de 25% de sua carga horaria total,
mesmo ela se mantendo em todos os anos do EMI. Nessa perspectiva, embora o processo de
redimensionamento do EMI no IFRO seja anterior a contrarreforma do EM, ele ja refletia os principios
basilares dessa. A énfase na padronizacao e no enxugamento do curriculo, a inser¢io da EaD, entre
outros, se coadunam a légica da contrarreforma, assinalando-se por uma abordagem neotecnicista da
educacio, que desconsidera as condi¢oes de permanéncia e éxito dos estudantes.

Em contraponto, a proposta de constituicio do Curriculo de Referéncia, que fomentou a
discussao entre o coletivo de docentes da area, para o estabelecimento dos contetdos estruturantes de
filosofia, se assinala como um processo de resisténcia e luta pela manutencao da filosofia no EMI. Esse
movimento nao so6 eleva o papel da filosofia no EMI do IFRO, mas também resgata os principios de
uma formagao politécnica e ommnilateral, na perspectiva da escola unitaria, para qual a filosofia é primordial
ao proporcionar aos estudantes as ferramentas necessarias para interpretar ¢ dominar os fundamentos
das técnicas utilizadas na produgao, possibilitando o desenvolvimento pleno dos aspectos estruturantes
do sujeito humano. No entanto, o que se nota é que apesar de poucas iniciativas de fortalecimento do
curriculo nessa direcao, ainda nio ha um projeto institucional que assegure a continuidade de agdes
consistentes, independente da mudanca de gestores, em defenda de um curriculo para a classe

trabalhadora diante das constantes politicas de desmonte.
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