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Resumo

Este texto trata da constituicdo historica das politicas educacionais inclusivas no Brasil,
focando nao apenas na condicao da pessoa com deficiéncia, mas como sujeitos de direitos.
O presente trabalho é um fragmento da dissertacio de mestrado da autora que trata de
politicas de educacao inclusiva. Inicialmente, a pesquisa apresentar o contexto brasileiro e
suas abissais desigualdades e exclusdo social. Em seguida, o mesmo retrata o paradigma da
inclusdo educacional, em seus multiplos cendrios, o que acaba por exigir da instituicdo
escolar uma revisdo de sua compreensao sobre sujeitos e cultura. Por fim, sdo apresentados
os principais marcos regulatorios da politica educacional inclusiva no Brasil. Ressaltando a
evolucdo da concepgao de educacdo especial a educagdo inclusiva que reconhece o direito a
aprendizagem dos novos sujeitos presentes na escola . A metodologia utilizada foi a de uma
revisdo bibliografica de autores renomados sobre o assunto, na intencdo de iniciar uma
série de consideragdes sobre o tipo de politica inclusiva necessaria ao pais.
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Abstract

This text deals with the historical constitution of inclusive educational policies in Brazil,
focusing not only on the condition of people with disabilities, but as subjects of rights. The
present work is a fragment of the author's master's thesis that deals with inclusive
education policies. Initially, the text presents the Brazilian context and its abysmal
inequalities and social exclusion. Then, it presents the educational inclusion paradigm, in
its multiple contexts, which ends up requiring the school institution to review its
understanding of subjects and culture. Finally, the main regulatory frameworks for
inclusive educational policy in Brazil are presented. Highlighting the evolution of the
concept of special education for inclusive education that recognizes the right to learning for
new subjects present at school. The methodology used was that of a bibliographic review
by renowned authors on the subject, with the intention of initiating a series of
considerations on the type of inclusive policy needed by the country.
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Introducao

Pensar a politica educacional de um pais pressupde o conhecimento profundo da
realidade. Nao se trata apenas de um conhecimento a mitide de indicadores, mas também
de sua histdria e seus sujeitos. No caso especifico do Brasil todas as questdes perpassam por
gritantes desigualdades sociais. Pode-se inclusive afirmar que as politicas educacionais que
0 pais ja conheceu foram com o propésito de diminuir tais desigualdades. Todavia, faz-se
necessario compreender que desigualdades educacionais, como: o analfabetismo, baixos
niveis de escolarizacdo, defasagens, evasdes, repeténcias e exclusdo escolar sdo apenas
consequéncias de um panorama maior de contrates sociais, que quando ignorados podem
comprometer as analises mais bem elaboradas.

A partir da década de 90, as desigualdades educacionais foram hierarquizadas de
forma diferente, primeiramente passou-se a cuidar do ingresso e manutencdo dos
estudantes na escola. Para sé entdo, passar a focar nas dificuldades de aprendizagem e a
qualidade dos percursos escolares.

Paralelamente, os sistemas nacionais e internacionais de avaliacdo da educacdo
comecavam a expor as desigualdades do pafs. Sem prévia discussdo confrontavam a
heterogeneidade de condi¢des das instituicdes educacionais publicas, privadas, regionais,
municipais e estaduais, reduzindo-as a médias de resultados de permanéncia e proficiéncia
dos estudantes. As avaliacdes educacionais, medidas e qualificadas cada vez com maior
requinte, mostravam a discrepancias de qualidades da nossa educacdo, revelando
sobretudo, as desigualdades sociais.

Neste sentido o reconhecimento das desigualdades educacionais do palis,
proclamados enfaticamente pela midia, através da exposi¢do dos resultados das avaliacoes
encontravam um culpado razoavel para o subdesenvolvimento nacional, regional, social,
cultural, politico e econdmico. Uma conta muito alta para ser paga apenas pelas politicas
educacionais. Estas, por sua vez, tratariam logo em dividir tamanha responsabilidade com
os gestores, educadores e estudantes, atribuindo a persisténcia das desigualdades a fatores
intraescolares. Desprezando diversas pesquisas e estudos sobre os complexos processos de
producdo e de reproducao das desigualdades sociais, raramente considerados pelos
formuladores, executores, analistas e avaliadores de politicas publicas. Ou seja, padronizou-
se arégua, mas nao as condi¢des do percurso. Em um pais continental como o Brasil, ignorar
a diversidade de condigdes em que vive o povo brasileiro é uma receita para o fracasso.
Assim como, a descontinuidade das politicas educacionais que buscam minimiza-las.

Todavia, o pensamento sdcio-pedagogico se mantém atento e destemido em instigar
provocagdes que elevem as andlises das desigualdades educacionais para além dos supostos
determinantes intraescolares e intersistemas, voltando-se para determinantes sociais,
econdmicos, politicos, culturais, de género, raga e etnia. Para entdo, enxergar como estes
contextos historicos condicionam as politicas educacionais, e por conseqiiéncia a escola. De
modo que, realizou-se uma revisdo bibliografica para introduzir a temdtica da desigualdade
e inclusao escolar promovendo algumas reflexdes sobre os desafios a serem enfrentados
por gestores, professores e alunos na constru¢do de novas pedagogias para novos sujeitos
educacionais.

Educacao, desigualdade e exclusao social no Brasil

Para entender as raizes das desigualdades é necessdario analisar a histdria. E entao,
revisar de maneira critica o processo de construcdo do Brasil, que iniciou com a colonizacdo
do pais através da conquista de povos semindmades, a escraviddo de africanos e a
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exploracdo comercial do latifindio monocultor. Associados a um processo de dominio
cultural que impds sua lingua, costumes, valores e religido. Tanto o periodo colonial quanto
o imperial possuem inimeras semelhancas, pois mantinham o pais voltado as suas raizes
servis. O que em seguida converteu-se em uma democracia de cidadania concedida. Ou seja,
“vinculada, contraditoriamente, a ndo cidadania do homem livre e pobre, qual dependia dos
favores do senhor territorial, que detinha o monopdlio privado do mando, para poder
usufruir dos direitos elementares da cidadania civil.” (SALES, 1994, p.27)

Isto significa que, tudo mudou para permanecer igual, as elites e o povo
continuavam mantendo suas posi¢cOes originais. Estas por sua vez, variavam apenas ao
limite do tolerado para garantir a ordem social. Contudo, depois da redemocratizacio e da
Constituicao Federal de 1988, a populacdo de desvalidos avangou na consciéncia de sua
condicdo de desiguais e excluidos sociais.

Todavia, olhar de frente um passado de indignidades e revisar uma série de fatos
histéricos que desmentem a versdo oficial, entendendo as seqilielas de séculos de
escravidao, é apenas, o ponto de partida para se instigar a reflexdo de como diminuir estas
desigualdades. Do contrario, estaremos repetidamente denunciando a triste e naturalizada
realidade do pais.

Neste sentido, os sistemas de avaliacdes educacionais sdo excelentes vitrines das
desigualdades presentes na escola, porém silenciosos sobre as grandes desigualdades
sociais. E apesar de todas as justificativas politicas para explicar e corrigir as desigualdades
educacionais, as mesmas persistem incomodando os analistas de politicas publicas.

I[sso se dd em decorréncia do fato de ignorar-se os complexos processos de producao
e reproducdo das desigualdades sociais. Para Jesse Sousa (2004, p. 80), “nossa desigualdade
e sua naturalizacdo na vida cotidiana é moderna posto que vinculada a eficicia de valores e
instituicdes modernas.” Afinal, combater desigualdades educacionais como: analfabetismo,
baixos niveis de escolaridade, defasagem, evasdes, repeténcias e desigualdades de
percursos escolares nem se compara em ter que enfrentar questdes com: fome, miséria,
desemprego, discriminacdo, violéncia dentre outros.

Restringir as acgbes aos aspectos intraescolar e intersistemas € tratar
superficialmente questdes mais profundas. Isto é, elas apenas mascaram a realidade com
medidas paliativas. Transferindo responsabilidades para gestores, professores e
estudantes. Entretanto, esta andlise é extremamente inconveniente aos olhos dos
formuladores de politicas educacionais. Com isso, restringi-se a atuacao das politicas de
educacdo sem considerar que os fatores externos estio contribuindo para produzir-se um
falseamento das principais questdes que interferem na educacdo dos estudantes. Neste
sentido faz-se necessario retornar-se a centralidade da relagio entre educagio e sociedade,
por trés razoes fundamentais:

Primeiro, porque foi uma das relagdes mais instigante do pensamento
educacional. Segundo, porque essa relagdo foi desfigurada e soterrada nos
escombros de relages de mercado, de educacdo e padrdo minimo de
qualidade, de curriculos por competéncia, gestio e avaliacdo de resultados.
Terceiro, porque as desigualdades nio s6 continuam como se aprofundam
e vitimam milhGes de familias e alunos (as) pela miséria, o desemprego, a
sobrevivéncia no limite, a violéncia. (ARROYO, 2010, p. 1384).

A citacdo acima traz argumentos que reforcam a necessidade de se considerar os
fatores extraescolares na formulacdo de politicas educacionais. Contudo, faz-se necessario
esclarecer que tais argumentos ndo defendem a limitacdo aos mesmos. Afinal, fatores
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extraescolares nao excluem a relevincia dos fatores intraescolares. De modo que, é
importante que fique claro que, deseja-se apenas redimensionar as questoes de acordo com
sua abrangéncia. Os desafios educacionais tornaram-se mais complexos com o acesso das
criangas a escola. De forma que, s6 o fato de ter mais pessoas ingressando no sistema
escolar, expdem as brutais desigualdades que os vitimam, o que evidencia o impacto da
relacdo educacdo - politicas - desigualdades.

Percebe-se, entdo que, o acesso dos excluidos ao sistema escolar, com sua presenca
afirmativa torna-se o ponto de partida para reconsiderar-se as desigualdades educacionais
e sociais. Ou seja, a relacdo abstrata e genérica de outrora dd espaco ao embate dos
desiguais, reagindo as mesmas e se afirmando como sujeitos politicos. Esta presenca
incémoda acontece ndo apenas nas escolas, mas em todos o0s espacgos socais e politicos. Este
novo momento impde um repensar ao Estado, suas instituicdes e sua relacdo com os
diferentes, agora se afirmando como sujeitos politicos. A escola agora conta com a presenca
desses novos atores, que geram uma nova dindmica que exige novas formas de politicas
pedagogias.

Nesta perspectiva, eis que surge uma nova forma de enxergar o Estado e os
desiguais, superando sua relacdo tradicional, onde o Estado era o centro e a sociedade mera
destinataria de acdes e intervengdes. Diante deste contexto provocativo, onde os desiguais
ndo aceitam inertes a benevoléncia de um Estado que decide suas vidas sem considera-los.
Faz-se surgir assim, uma série de indagacdes a educacgdo, ao sistema educacional, a gestao
publica, aos formuladores de politicas, aos legisladores e outros sobre a condicdo dessas
pessoas.

Esta nova forma de pensar as desigualdades sociais e as acdes do Estado faz com
que os coletivos comecem a questionar as politicas publicas, a percep¢io e reconhecimento
de tais desigualdades passando a exigir do Estado acdes mais efetivas. Ou seja, os excluidos
passam a reivindicar maior participacdo e de seus grupos nas tomadas de decisdo.
Superando a visdo antiquada de excluidos como problema e Estado como solugao.

Segundo Nascimento (1994), ha trés formas de reconhecer a exclusido social. A
primeira, “Trata-se da concep¢do mais ampla e mais genérica. Neste sentido o conceito de
exclusdo social aproxima-se do de discriminagao racial, sexual, religiosa, enfim, de qualquer
ordem. Dito de outra maneira, toda discriminacdo seria uma forma de exclusdo social.”
(NASCIMENTO, 1994, p. 31). Esta exclusdo social ndo exclui formalmente, mas tem
dificuldades em reconhecer no outro direitos. A segunda forma, alude a clara exclusdo de
direitos. “Sdo grupos sociais que ndao tem uma integracdo no mundo do trabalho, nao
possuindo, em decorréncia, condigdes minimas de vida. Por vezes, esta nido integracio
produz efeitos de ndo-insercdo social.”. E a terceira, também denominada de nova exclusio
social’, é quando, o ndo reconhecimento vai além da negacdo de direitos. “Se insere em um
processo de [...] recusa ao espaco da obtencao de direitos.[...] Sem serem reconhecidos como
semelhantes, a tendéncia é expulsa-los da 6rbita da humanidade. Passam, assim, a ser objeto
de exterminio” (NASCIMENTO, 1994, p. 32). Esta por sua vez, traduz uma postura de total
desumanizacdo dessas pessoas, ultrapassando assim o ultimo limite comunitario.

Na busca por combater ou pelo menos minimizar estas formas de exclusido social
nascem as politicas de inclusdo educacional. Reverberando através das politicas sociais da
década de 90, novos desafios para a educacdo. Pois a partir do momento em que os desiguais
e diversos adentram o espago escolar os mesmo passam a reivindicar uma série de direitos
que lhes foram seqliestrados, diretos tais que ultrapassam questdes materiais para
focarem-se, especialmente, em novos processos relacionais de afirmacao de identidade e
cultura. Dai deriva novas percepg¢des sobre a multiplicidade de conceitos que envolvem
inclusao escolar. Segundo Defourny apud Favero (2009):
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O objetivo da educacdo inclusiva é eliminar exclusdo social que resulta de
atitudes e respostas a diversidade com relagdo a etnia, idade, classe social,
religido, género e habilidades. Assim, parte do principio que a educagdo
constitui direito humano basico e alicerce de uma sociedade mais justa e
solidaria. (DEFOURNY apud FAVERO, 2009, 6)

0 desafio da inclusao escolar se impde tanto a paises ricos como paises pobres, é
obvio que os desafios sdo distintos. Contudo, exigem igualmente grandes esforc¢os para se
colocar em pratica. Por diversas vezes as escolas sdo vistas com certa desconfianca, pois
mesmo com politicas publicas que enfatizam a integra¢do, a mudanca tem se manifestado
essencialmente metodolégica, o que a faz ser percebida como um reducionismo, pois o que
precisa ser revisto nas escolas sdo as concepgoes de sujeito e suas representacdes culturais.
Reeducando assim, a sensibilidade pedagégica para perceber estes cidaddos como sujeitos
de sua educacio, de construcao de saberes, valores e cultura. (ARROYO, 2010)

Vale ressaltar que no Brasil, a inclusdo, por vezes, esta limitada a referir-se a
necessidade de educagdo especial, o que refor¢a a perspectiva de que, a dificuldade de
aprendizagem vista como necessidade educacional permanece como dominante, pois
absorve na discussdo sobre as dificuldades de construcdo de novos conhecimentos as
necessidades individuais. O que reproduz uma visao limitada deste modelo de educagao.

A evolucao das Politicas Educacionais de Inclusao

A instituicdo escola nasceu para atender um grupo privilegiado. O que significa que
desde o principio, foi legitimada uma exclusdo nao apenas de classe, mas de tudo aquilo que
fosse diverso. Além de garantir a separacao dos grupos sociais a escola deveria garantir que
os valores desse grupo de privilegiados fossem repassados de geracdo em geragao, para que
desta forma garantissem a ordem social. A instituicio escolar nasce sob os signos da
dualidade estrutural e da segregacdo. De modo que, mesmo sendo pensada para atender os
filhos das familias abastadas, se estes apresentassem qualquer diferenciacdo, também eram
excluidos do espago publico.

Inicialmente, as escolas especiais surgiram separadas das escolas regulares,
estabelecidas por organizacdes religiosas ou filantrépicas. Particularmente, no Brasil, a
maioria das instituicdes de educacio especial foram iniciadas por particulares ou pessoas
préoximas aos governantes. Os exemplos mais emblematicos datam do Brasil - Império,
quando foram criados: o Instituto Imperial dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1856, atualmente denominado
Instituto Nacional da Educag¢do dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro.
(JANUZZI,1985). Vale ressaltar que estas instituicdes atendiam apenas os filhos da nobreza,
nao havia neste momento a intencao de oferecer estes servigos as classes populares.

As escolas de educacido especial inauguraram a perspectiva das escolas inclusivas.
Apesar de sua tradigdo elitista, apoiada em valores estrangeiros e acessiveis apenas a uma
restrita classe de brasileiros. Esta iniciava uma pequena expansao do que entendia-se como
funcdo social da escola, onde o diverso comecou a ser reconhecido. A l6gica exclusivista e
elitista sempre esteve presente nas instituicdes brasileiras, conhecidas por suas praticas
patrimonialistas. As instituicdes educacionais apenas expressavam as praticas sociais do
periodo.

Somente depois da independéncia do Brasil é que surgiram as primeiras ideias de
uma educacido publica, mais especificamente, no item 32 do Art. 179 da Constituicdo de
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1824, onde se determinava a instrucdo primaria, e gratuita a todos os cidadaos. Depois disso
os avancos foram mais formais que reais.

Contudo, em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN, Lei n? 4.024/1961, determinou o atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia. Este avan¢o na legislacdo abriu espagos para uma série de iniciativas
educacionais e permitiu que as familias pobres reivindicassem o direito a educac¢ido para
seus filhos junto ao Estado. Em seguida, veio a Reforma do Ensino de 12 e 22 grau, Lei n®
5.692/71, alterando a LDBEN de 1961, ao definir tratamento especial para os alunos com
deficiéncias, com atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, estabelecendo uma segregacdo através das classes e escolas especiais.
(BRASIL, 1971)

Somente em 1988, com marco legal, da Constituicdo Cidada, é que diversas
concepcoes, no que diz respeito a educacio brasileira, foram repensadas. A Constituicio
Federal, de 88, é fundamentada em acordos internacionais humanisticos, o que acabou por
trazer grandes mudancas para as politicas educacionais de todo o pafs.

Assim como o Brasil, nesse periodo, o mundo discute uma série de questoes. No que
diz respeito a educacdo especial, impulsionados pelos direitos humanos, varios grupos
exigiam mudancas nas politicas de reconhecimento e atendimento, especialmente as que
orientavam as escolas. Os mesmos identificavam que, a coexisténcia de sistemas separados
contradizia os preceitos da inclusdo, presentes nos direitos humanos. Este argumento partia
do pressuposto que a origem das dificuldades de aprendizagem eram influenciadas pela a
exclusdo do estudante dos ambientes na aprendizagem, ou melhor, as dificuldades
educacionais ndo decorriam apenas de uma deficiéncia. Havia uma intencdo clara nestas
reivindicag¢des, pois ao garantirem o direito de ingresso desses estudantes em escolas
comuns dentro da comunidade, se partiria para o segundo passo, que era a melhoria das
condig¢des de atendimento.

Um dos principais marcos para educa¢do especial aconteceu em 1990, com a
realiza¢do da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, na Taildndia, evento ancorado
com o novo idedrio de universalizacdo da educagao e satisfagdo das necessidades essenciais
da aprendizagem. Este acordo internacional exigiu que os paises signatarios repensassem
seus sistemas de ensino e suas formas de atendimento.

Logo em seguida, tem-se a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, organizada pelo governo da Espanha em cooperagdo com a UNESCO, realizada
em Salamanca, em junho de 1994. A Declaracdo de Salamanca, como é conhecida, tornou-se
um divisor de aguas da educagdo especial, pois reconhecia a seletividade dos sistemas
escolares e exigia a construcdo de uma escola para todos.

Neste ensejo foi lancada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o
processo de ‘integracdo instrucional’.(BRASIL, 1994, p.19). No entanto, o que ocorreu na
pratica, foi a responsabilizacdo do estudante por seu desempenho escolar, contribuindo
assim, para a naturalizacdo de um fracasso escolar massivo desses jovens.

Esta por sua vez, foi ratificada na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, Lei
n? 9.394, de 1996, que destina o Capitulo V, para discutir a Educa¢do Especial. Neste
momento, influenciadas pelas sucessivas reivindicacdes dos grupos ligados aos direitos das
pessoas com deficiéncia, as politicas educacionais e seus programas passaram a realizar, de
forma diferenciada, o atendimento institucional agora considerando a escola regular como
locus de socializagdo, mas com um olhar mais atento as necessidades dessas pessoas. Neste
sentido a Educagdo especial passa a ser modalidade. Tornando-se assim, transversal a todos
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os niveis de educacao, o que reforcava sua atuacdo complementar junto a educagao regular,
assegurando-lhe ainda a possibilidade de ser pensada para junto a educacgio profissional.
Acompanhando tais mudangas, surgiram a partir dai as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica, Resolucao CNE/CEB n? 2/2001, onde o Art. 29,
determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessdrias para uma educac¢do de qualidade para todos. (MEC/SEESP,
2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacio especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo, porém, ao
admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a ado¢do de uma
politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino.

Outro documento emblematico foi o Plano Nacional de Educacio - PNE, Lei n?
10.172/2001, onde ressaltava-se que, “o grande avanco que a década da educacdo deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. (BRASIL, 2001). Ao defender a inclusdo dos diversos o PNE
estabeleceu metas e objetivos para os sistemas de ensino, o que oportunizou o atendimento
as necessidades dos alunos especiais através de um conjunto de acées como, a criacio de
classes comuns, formagdo docente, acessibilidade estrutural e o atendimento especializado.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educac¢do Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a

escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade.

Outro marco histérico da educagao especial do século XX, foi a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, nesse momento foi
estabelecido que os paises deveriam assegurar um sistema de educagio inclusiva em todos
os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
compativel com a meta da plena participacdo e inclusao.

Em 2007, foi a vez do Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE, através do
Decreto n. 6.094/2007, reconhecendo e propondo diretrizes, por meio do Compromisso
Todos pela Educacdo, e eixos para a formacao de professores de educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, além do acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino
superior e o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacio
Continuada - BPC.

Em 2008, é divulgada pelo MEC, a Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva Inclusiva, um documento que se prop0s a apresentar diretrizes para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos. Esta proposta implicaria em mudangas
estruturais e culturais nas escolas, tendo na educacdo inclusiva um paradigma educacional
fundamentado nos direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, de modo a caminharem juntos com as propostas politico pedagogica das
escolas.
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Contudo, a mudanca mais emblematica da ultima década se daria com a Lei n.
12.796, de 4 de abril de 2013, que estabelece a “educacio basica obrigatdria e gratuita dos
4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”. (BRASIL, 2013) A partir dela toda a educagdo
publica passa a ser repensada, for¢ando o Estado assumir por completo a responsabilidade
com a educacido do cidadao, desde a educacio infantil até o ensino médio.

Finaliza-se a retrospectiva historica das principais regulamentacdes da politica
educacional de inclusdo, com a Lei n. 13.146/2015, conhecida como a Lei Brasileira de
Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Este documento se configura como um
marco na luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia. E foi instituido para assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e liberdades das pessoas com
deficiéncia, visando sua inclusdo social e cidadania. As grandes novidades deste documento
é o capitulo especifico sobre a igualdade e nao discriminagdo, pois assume uma forma mais
abrangente de identificar e combater as formas de exclusio sofrida por essas pessoas.

Todavia, esta serd apenas mais uma lei morta se ndo encontrar espaco e vontade
politica para sua efetiva realizacdo. O que significa dizer que ndo ha descanso para aqueles
que lutam por seus direitos. Basta acompanharmos os movimentos da recente agenda
politica em nosso pais. Pois, apesar dos diversos avangos que foram citados atualmente os
mesmos encontram-se seriamente ameacados. Visto que, desde 2016, os mesmo vem
sofrendo um progressivo desmonte. E 0o mais emblematico de todos foi a extingdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacido, Diversidade e Inclusdo - SECADI do
Ministério da Educacdo - MEC, logo no primeiro més do Governo Bolsonaro, eleito em 2018.

Consideracoes finais

A escola revela-se como um dos espacos institucionais mais complexos e
multifacetado da atualidade. Isto significa que, congrega as mais diversas expressdes
sociais, culturais, etarias e étnicas. Este panorama tem aumentado sua complexidade desde
que o Estado assumiu, na Constituicdo Federal de 1988, a responsabilidade por garantir o
acesso da populacdo a politicas sociais. Isto resultou na abertura do espacgo escolar para
coletivos historicamente excluidos deste ambiente. Esta nova configuragdo impos a escola
problemas nunca antes enfrentados como, as desigualdades e a exclusdo social.

Neste sentido, a educacdo inclusiva do Estado brasileiro foi paulatinamente
incorporando novos significados, distanciando- se de uma abordagem que restringia-se ao
simples atendimento de pessoas com deficiéncia dentro dos sistemas regulares de
educacdo. E passasse a compreender de forma mais ampla a questdo da inclusao,
incorporando no modelo educacional uma compreensao que apoéia e acolhe a diversidade
entre todos os sujeitos do processo educativo. Em suma, a proposta da educacdo inclusiva
passou a defender o fim da exclusdo social resultante de atitudes e respostas a diversidade
com relacdo a etnia, idade, classe social, religido, género e habilidades. Ou seja, assumiu que
a educagdo constitui direito humano basico e inalienavel a constru¢do de uma sociedade
mais justa e solidaria, uma compreensao decorrente dos embates dos novos sujeitos dento
do espaco escolar.

Nesta perspectiva, faz-se necessario perceber a construcdo e a cronologia das
politicas publicas de educacgdo inclusiva no Brasil, porém com um olhar ampliado,
sobejando aquilo que convencionou-se chamar de politicas de inclusdo. Dai esta pesquisa
iniciar apresentando a apropriacdo do espaco escolar pelos desiguais. Para entdo, iniciar a
discussdo que repensa as dindmicas escolares, considerando as relagdes escola e sociedade.
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Contudo, a discussdo ndo estaria completa se ndo elencasse alguns desafios que esta
nova realidade trouxe para as principais categorias da escola, gestores, professores e
estudantes. Por esta razao, a pesquisa apresenta em suas considerac¢des finais alguns destes
pontos.

Primeiramente, tratou-se dos gestores, estes que tem a fundamental tarefa de
mediar de interesses conflitantes, uma vez que, sdo os executores da politica educacional.
Todavia, sem restingir-se aos aspectos intraescolares e intersistemas, pois suas analises
devem considerar o impacto de fatores externos na organizacdo pedagégica e no
desempenho dos estudantes, isto sem limitar-se a eles. Seu maior desafio é construir junto
com o grupo espacos democraticos, respeitosos e sensiveis as demandas dos novos sujeitos.
J& para os professores o desafio é diferente, pois primeiramente faz-se necessario
desenvolver uma sensibilidade aos problemas sociais que desembocam na escola.
Ampliando seu olhar no reconhecimento da heterogeneidade presente na sala de aula,
abrindo-se ndo sé para construcdo de novas metodologias, mas novos saberes e culturas.
Contribuindo verdadeiramente com a constru¢do de uma pedagogia dos oprimidos. Para os
estudantes, o grande desafio é impor-se enquanto sujeito de direitos, atuante na construgao
de seus conhecimentos, consciente de sua identidade e cultura. Entendendo que seu
desempenho escolar possui uma série de condicionantes, o que exigira dele um maior
protagonismo para discutir as politicas educacionais para o alcance de seus objetivos.
Superando a falacia da neutralidade dos conhecimentos e reconhecendo seus pontos de
partida.
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