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Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar a proposta curricular do curso de licenciatura em
matematica da Universidade do Distrito Federal (UnDF), sob a perspectiva conceitual do
Conhecimento Matematico Proprio da Docéncia (CMPD) e da discussao acerca da necessaria
reformulacdo da formacao inicial de professores(as) de matematica. Para isso adota uma
abordagem qualitativa, por meio de um estudo do tipo documental, ao se debrugar sobre o
referido curriculo para analise de seu conteudo. Tal apreciagao aponta que é possivel alinhar
conteudos matematicos a pratica docente, integrando teoria, investigacdo e experiéncia
escolar, e considerando a matematica da Educacao Basica como referéncia formativa central.
A proposta evidencia que a mudanga do paradigma formativo ndo € apenas técnica, mas
também politica e ética, envolvendo o compromisso de superar a tradigdo transmissiva e
aproximar o curso da complexidade e diversidade da pratica docente real.

Palavras-chave: Licenciatura em matematica. Conhecimentos profissionais docentes.
Matematica escolar e académica.

A curriculum for a degree in Mathematics from the perspective of
the CMPD: the case of the UNDF

Abstract

This article aims to analyze the curriculum proposal of the mathematics degree course at the
University of the Federal District (UnDF), from the conceptual perspective of Mathematical
Knowledge Specific to Teaching (CMPD) and the discussion about the necessary
reformulation of the initial training of mathematics teachers. To this end, it adopts a qualitative
approach, through a documentary study, focusing on the curriculum to analyze its content.
This analysis shows that it is possible to align mathematical content with teaching practice,
integrating theory, research, and school experience, and considering the mathematics of Basic
Education as a central formative reference. The proposal demonstrates that the change in the
formative paradigm is not only technical, but also political and ethical, involving a commitment
to overcome the transmissive tradition and to bring the course closer to the complexity and
diversity of real teaching practice.
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1 Introducgao

Ha pelo menos duas décadas a comunidade de educadores(as)
matematicos(as) que pesquisam sobre a formagdo de professores aponta
problematicas no modelo vigente de licenciaturas, herdeiro direto daquele conhecido
como “3+1”, concebido ha quase um século (SBEM, 2003). A configuragdo desses
cursos de formacéao inicial tem mostrado desagradar, por diferentes motivos, nao
apenas a esses, mas também aos(as) matematicos(as), como se pode ver no
Relatério da Comisséo Paritaria composta por representantes da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SBEM) e da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM),
publicado em 2013".

Entre as fragilidades desse modelo esta a concepcédo da matematica como
saber neutro e descontextualizado, a incipiente integragdo entre conhecimentos
matematicos e pedagogicos, e o distanciamento das demandas reais da Educacgao
Basica e, especificamente, da pratica profissional do(a) professor(a) de matematica.
Tais contradigdes sustentam a urgéncia de se conceber essa licenciatura como um
projeto de formagao inicial em Educagcdo Matematica, capaz de superar dicotomias e
incorporar perspectivas criticas, historicas e socialmente situadas em sua concepgao
e efetivacdo, em consonancia com as demandas da pratica docente.

Dessas contradigbes e conflitos entre matematicos(as) e educadores(as)
matematicos(as) inseridos em cursos de formagao inicial, uma discussdo que ganha
lastro € a respeito de que matematica deve o(a) professor(a) saber. A legislagao e o
discurso vigente abordam “uma sélida formagdo matematica”, embora o fagam do
ponto de vista dessa visdo unificadora, que compreende a matematica como unica e
representada por sua versdo cientifica. Perspectiva essa que praticamente
desconsidera aquela que se consubstancia na pratica cotidiana da sala de aula, do
fazer docente, que mobiliza saberes especificos para o propdsito de ensinar e fazer
aprender matematica. A Resolugao n.° 04/2024, do Conselho Nacional de Educacéo,
agora em debate para reformulagdes das licenciaturas, traz uma abordagem que
mostra a necessidade de articular o conhecimento especifico da formagdo com a
perspectiva da docéncia, o que torna este debate ainda mais atual.

Para utilizar os termos de Moreira e David (2018), ndo é incomum observar

entendimentos de uma distincdo da matematica escolar para a matematica

! Disponivel em: https://www.sbembrasil.org.br/files/Boletim21.pdf. Acesso em: 14 ago. 2025.
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académica. Isto €, ao acessar o curso de formagao inicial, o(a) estudante praticamente
nao reconhece a “nova matematica” que se apresenta, em sua linguagem e métodos
especificos, sendo levado a “deixar de lado” a matematica da Educagao Basica para
se dedicar a essa nova; ao finalizar o curso, havendo ultrapassado todos os
obstaculos que levam aos altos indices de reprovagdao e evasdo, o(a) entdo
professor(a) retorna ao contexto da escola basica e, reencontrando “aquela
matematica que havia deixado de lado”, tem agora que “reaprendé-la” e, ainda mais,
mobilizar conhecimentos e saberes da/na pratica para viabilizar o ensino-
aprendizagem desse saber matematico.

Esse cenario, que €, no minimo, problematico, por negligenciar a formagéao
profissional, suscita a discussdo acerca de que conhecimentos para o ensino da
matematica se fazem necessarios e prementes na licenciatura. Para além daqueles
que sao proprios da profissdo docente — os quais a literatura é farta em discutir —,
chamamos ateng¢ao para os conhecimentos voltados ao ensino de matematica, aqui
denominados Conhecimentos Matematicos Préoprios da Docéncia (CMPD). Pautado
em modelos que tratam dos conhecimentos especificos do(a) professor(a) de
matematica, o CMPD traz especificidades considerando essencialmente a pratica
escolar, as quais serao discutidas em detalhe mais adiante (Cristovao et al., 2023).

Dessa formulacao tedrica e do acumulo de discussdes sobre a necessaria
mudanga na licenciatura em matematica surgem propostas inovadoras, que, sob o
signo da insubordinagao criativa (D’Ambrosio; Lopes, 2015), buscam formas de
contemplar uma formagao mais adequada a pratica do(a) futuro(a) professor(a) de
matematica, ainda que limitadas por uma legislagdo com concepgdes e diretrizes
problematicas, como a Resolugdo CNE/CES n.° 03/2003 (Brasil, 2003). E o caso, por
exemplo, do recém-criado curso de licenciatura em matematica da Universidade do
Distrito Federal (UnDF), que reuniu uma equipe de pesquisadores(as) experientes,
com énfase na formagao docente e em educagdo matematica, para que se elaborasse
uma proposta coerente com as problematizagdes sobre formacédo para o ensino de
matematica, alinhada as demandas da pratica e sintetizada no Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC — UNDF, 2025).

Diante dessa problematica, surgem questionamentos sobre a eficacia do atual
modelo de formagao de professores(as) de matematica e da possibilidade (e desafios)
de aventar mudangas paradigmaticas nesse contexto. Langamos vistas
especialmente as iniciativas inovadoras, isto €, a propostas inéditas de cursos de

licenciatura em matematica, como o da instituicdo mencionada, consubstanciando

https://revistas.uece.br/index.php/impa @ @ Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons
ISSN: 2675-7427 = Atribuicdo 4.0 Internacional.



https://revistas.uece.br/index.php/impa

nosso interesse de pesquisa na seguinte questao: que avangos, lacunas e desafios
podemos observar na proposta curricular da UnDF a formagao inicial de
professores(as) de matematica?

O presente texto tem como objetivo, portanto, analisar a proposta curricular
do curso de licenciatura em matematica da UnDF, sob a perspectiva conceitual do
CMPD e da discussado acerca da necessaria reformulacdo da formacao inicial de
professores(as) de matematica. Para alcangar esse intento, metodologicamente
lancamos mao de um estudo documental, nos ditames de Fiorentini e Lorenzato
(2009), sendo objeto desta andlise o PPC em questédo, disponivel no site da
instituicao?.

O texto estd, assim, organizado da seguinte forma: apds esta introducéo, que
visou contextualizar e apresentar a problematica de pesquisa, faremos uma breve
discussao tedrica sobre as contradicdbes do modelo de formacéao vigente, bem como
as limitagdes encontradas ao tencionar uma mudanga de paradigma. Em seguida,
discutiremos propriamente o PPC em questéo, apresentando a proposta curricular e
analisando, sob as lentes tedricas apresentadas, as potencialidades e fragilidades da

proposta, e finalizaremos com algumas consideracoes.
2 O curriculo das licenciaturas em Matematica e o CMPD

Discutir o atual modelo dos cursos de licenciatura em matematica é abordar
uma tradicao histérica de formacao de professores como uma extensao da formacao
em uma area especifica do conhecimento. Tradicdo essa que perpetua concepgoes
como, por exemplo, a de que saber o conteudo é condi¢ao suficiente para ensina-lo,
ou que, em outras palavras, ao se aprender o conteudo, aprende-se automaticamente
a ensina-lo. Sabe-se, todavia, que a pratica pedagdgica é muito mais complexa, pois
ha um conjunto de conhecimentos e saberes vinculados a ela que necessitam estar
na formacdo. Assim, constata-se uma premente necessidade de mudanca de
paradigma na formagao de professores de matematica.

Embora muito se tenha avancado nas discussbes e no ideario sobre a
formagéo para o ensino de matematica — em grande parte, gragas aos resultados de
pesquisas em Educacao Matematica —, sabe-se que o modelo “3+1” ainda nao foi, de
fato, superado. Se escamoteou uma homogeneizagcdo dos componentes especificos

e didatico-pedagdgicos, mas, na pratica, ainda ha um isolamento desses

2 Disponivel em: https://universidade.df.gov.br/graduacao-2. Acesso em: 14 jun. 2025.
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componentes, que concorrem a fragmentacdo formativa comum desses cursos
(Moreira, 2012; Zaidan et al., 2021). Mesmo que possamos considerar que a
Resolucdo CNE n.° 04/2024 caminhe no sentido da superacdo do tradicional modelo
(Diniz-Pereira, 2025), tal intento indica claramente a necessidade de repensar a
formacao matematica especifica.

Além disso, conforme constatam Cristovao et al. (2023, p. 92), “[...] o modelo
de formagao foi questionado, mas que o lugar da Matematica no modelo ainda nao”.
Ou seja, embora algumas mudancgas na superficie sejam visiveis, o cerne da questao
continua, com uma formacédo que nado contempla integralmente as demandas da
pratica profissional para a qual forma, atendendo, ao invés, a manutencao de
inumeras questdes que estao vinculadas a uma formagcao matematica nos moldes que
se vem praticando nas ultimas décadas.

Além do aspecto subjetivo da cultura de formacgao praticada durante todo esse
tempo, um dispositivo que contribui para essa realidade € a Resolugdao CNE/CES n.°
03/2003, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de matematica
(Brasil, 2003). Ao considerar o bacharelado e a licenciatura como apenas diferentes
habilidades do mesmo curso, essa legislagdo equipara os dois cursos, reconhecendo
diferencas em seus propdsitos formativos, mas ignorando-as em nome de uma
formacgao que parte do (e chega ao) mesmo objeto do conhecimento: “a” matematica.
Dessa viséo, se estabelece o imbricamento dos dois cursos, que formam profissionais
distintos, com clara énfase ao bacharelado, conservando a concepg¢ao da licenciatura
como uma espécie de extensao, vide o que estabelece a referida Resolugao sobre o
perfil dos egressos, as competéncias e habilidades do bacharel e do licenciado e as
areas de conhecimento abordadas.

A efetivacdo dessas diretrizes curriculares nos ultimos vinte anos tem
retroalimentado uma visao contraria ao que se discute em relagdo a que matematica
deve o professor saber e quais sao os conhecimentos profissionais significativos para
a pratica docente. Afinal, ndo datam de hoje, mas sim da década de 1980, um dos
estudos pioneiros sobre os conhecimentos profissionais docente; nos referimos a
tipologia de Lee Shulman para o que deve um professor saber para realizar sua
pratica. Esse autor coloca no debate os aspectos pedagdgicos do proprio estudo dos
conhecimentos especificos, mas o faz criando um novo conjunto para a formagao (que
chamou de conhecimento pedagdgico do conteudo). Desde ent&o, outros grupos de
estudiosos — em sua maioria relacionados ao ensino de matematica —, tém debatido

particularidades desse saber matematico que é especifico (nos dizeres do grupo
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liderado pela pesquisadora americana Deborah Ball) e especializado (nos termos da
tipologia criada por José Carrillo e seus colaboradores) do professor de Matematica.

Toda essa discussdo converge para um entendimento comum de que o(a)
professor(a) de matematica mobiliza conhecimentos especificos — da docéncia e da
propria matematica —, que devem ser considerados e trabalhados, na medida do
possivel, nos cursos de formacdo inicial. Afinal, seu propdsito primeiro é formar
docentes para a Educagao Basica (o que nédo inviabiliza formar docentes da Educagao
Superior e/ou pesquisadores). Essa demanda se acentua nos dias de hoje pela
incompatibilidade entre o volume de conhecimento produzido, o investimento
realizado (que, ressalte-se, ainda esta longe do adequado) e os resultados alcangados
na aprendizagem matematica global.

Ao ignorarmos a necessidade de ndo apenas reformar, mas romper com esse
modelo de formagado — especialmente no ambito dos criadores e operadores das
legislagbes educacionais —, postergamos uma necessaria mudanca. Todavia,
reconhecer o problema, por si sé, ndo é suficiente. Urge que se proponha modelos
formativos alternativos, que atendam as demandas da profissdo e preencham as
lacunas apontadas no atual formato das licenciaturas (em matematica). A discussao
s6 avanga, afinal, se, apods identificarmos as contradi¢gdes, passarmos a “[...] elaborar
e efetivar modelos de formagao que contemplem aquilo que se tem investigado e
concluido ser uma boa formagéo para o(a) professor(a) de Matematica, que mobilize
seus conhecimentos profissionais [...]” (Melo; Taveira; Cristovao, 2025, p. 12).

Dentre os desafios para que isso ocorra esta a distancia entre a formagao
matematica praticada nas licenciaturas e a realidade da profissdo no contexto escolar.
Além da separagado cultural entre as instituicbes formadoras e as escolas, como
apontam alguns autores do campo da Educagdo, ha, neste caso especifico, a
distancia entre a matematica trabalhada nas duas esferas. Argumentamos, afinal, que
a “[...] pratica [escolar] ndo é apenas o0 ponto de chegada ao qual se destina a
formagao, mas também o ponto de partida para o estudo da matematica” (Cristovéao
et al., 2023, p. 96). Superar o modelo 3+1 implica significativamente diminuir a
distancia entre IES e escola, livrando-se da visdo instrumentalista de que se aprende
na primeira o que deve ser “aplicado” na segunda. A formacgao dos professores requer
inadiavelmente a construcao de um interim entre Educacao Basica e Superior.

Relacionado a isso esta a dificuldade de pautar um novo olhar a matematica
estudada nas licenciaturas. Afinal, o ideario de uma matematica unica (ainda que

aplicada a diferentes contextos), impede de considerar a matematica da pratica
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profissional do professor com suas especificidades. Como apontam Moreira e David
(2018, p. 21-22),

[...] a pratica do professor de Matematica da escola basica desenvolve-se
num contexto educativo, 0 que coloca a necessidade de uma visdo
fundamentalmente diferente. Nesse contexto, definigbes mais descritivas,
formas alternativas (mais acessiveis ao aluno em cada um dos estagios
escolares) para demonstragbes, argumentacbes ou apresentagdo de
conceitos e resultados, a reflexao profunda sobre as origens dos erros
dos alunos etc. se tornam valores fundamentais associados ao saber
matematico escolar (grifo dos autores).

Dessa discussao surge a conceituacao do CMPD, fruto da pesquisa de um
grupo de educadores(as) matematicos(as) e pesquisadores da formagao docente,
iniciado com a analise minuciosa dos curriculos das licenciaturas em nosso pais
(Zaidan et al., 2021) e que se enveredou pela discussdo dos conhecimentos
profissionais, com énfase na matematica que deve o professor mobilizar (e, portanto,
saber) para seu exercicio profissional. Nas palavras de Pereira, Rodrigues e Zaidan,

O conhecimento matematico proprio da docéncia é entendido como um
conhecimento que forma e instrumentaliza o professor na formacgao inicial
para a pratica profissional, sendo assim, um conhecimento da Licenciatura.
Constitui o conhecimento matematico préprio da docéncia compreender a
Matematica como construcdo histérica; valorizar as relagdes entre
Matematica e outras disciplinas, assim como sua aplicagdo em temas e
problemas da vida social; ver a pratica do profissional matematico com
caracteristicas diferentes da pratica pedagdgica docente, de modo que
também se diferenciam as suas formagbes pelo bacharelado e pela
licenciatura; entender que a formagéo de professores(as) significa preparar
para ensinar e formar educandos de idades diferentes em realidades
distintas, numa sociedade cada vez mais tecnoldgica, em que nao se aplica
mais um ensino unicamente transmissivo; preparar o(a) professor(a) para
aprender a agir dentro de um conjunto de demandas préprias da profissao,

além de compreender a avaliagcdo da aprendizagem como um processo
continuo e inclusivo (Pereira; Rodrigues; Zaidan, 2024, p. 7).

Nessa perspectiva, evidencia-se que o CMPD n&o se reduz ao dominio de
conteudos matematicos em si, mas envolve formas particulares de se relacionar com
esses objetos de conhecimento, proprias da profissdo docente. Trata-se de uma
especificidade que distingue o fazer pedagogico do fazer matematico académico,
marcada pela necessidade de articular a matematica como ciéncia em constante
construgcao com sua funcéo educativa na escola basica.

Assim, o CMPD caracteriza-se por integrar dimensdes relacionadas ao
ensinar e ao aprender matematica, considerando tanto a historicidade e as aplicagdes
sociais do conhecimento, quanto a responsabilidade de mobiliza-lo em situagdes de
ensino que contemplem as diferentes realidades dos(as) estudantes e as demandas

de uma sociedade em transformacgao. Em sintese, envolve
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[...] tanto compreender profundamente como e porque as nogdes
matematicas surgem historicamente, quanto promover/desenvolver, dentre
outras coisas, uma forma prépria de entender os erros e as dificuldades
dos(as) estudantes, de considerar o papel das demonstragcdes e da
formalizacdo no ensino da Matematica e, em especial, modos de estruturar a
apresentacdo de nocgdes matematicas adequados a sala de aula da
Educacao Basica, selecionando exemplos e meios para tal, amparado em
uma compreensao profunda da articulagdo de tais nogdes com o curriculo
desta disciplina, assim como dos(as) estudantes e da escola (Cristovao et al.,
2023, p. 99).

Nao pense o leitor que esta discussao aponta para uma mera simplificagcao
da matematica ja abordada nos cursos de formag¢ao ou, menos ainda, a uma restricao
aquela presente nos curriculos da Educacao Basica. O debate que se propde é
justamente o de que “saber mais matematica” ou ter um “solido conhecimento
matematico” — como sugerem as diretrizes — nao significa saber mais matematica
académica, mas sim, saber, em profundidade, a matematica a ser trabalhada nas
escolas. Defendemos, ainda mais, que “saber matematica em profundidade” significa
coisas distintas para um bacharel em matematica, que “[...] tem como uma de suas
caracteristicas mais importantes, a producédo de resultados originais de fronteira”
(Moreira; David, 2018, p. 21, grifo dos autores), e para um professor, que mobiliza a
matematica em contexto educativo.

Pode-se pensar, por exemplo, “[...] em um curriculo de licenciatura em
matematica organizado de modo helicoidal, isto €, do mais simples para o mais
complexo, de modo que parta dos conhecimentos da escola basica para alcangar uma
Matematica avangada, superior’ (Pereira; Rodrigues; Zaidan, 2024, p. 7), ainda com
vistas a matematica da pratica escolar. Pela escassez de exemplos nesse sentido, em
um contexto predominante de curriculos descontinuos (Zaidan et al., 2021), que
reproduzem o modelo 3+1 em suas multiplas (in)variantes (Moreira, 2012), é dificil
imaginar possibilidades de organizar a licenciatura em matematica nessa perspectiva.

Por esse motivo, langamos vistas a proposta do recém-criado curso da
Universidade do Distrito Federal, elaborado por educadores(as) matematicos(as),
pautado tanto na discussao corrente sobre as contradi¢coes e os dilemas da formacao
inicial de professores de matematica quanto no CMPD. E ao que nos dedicamos na

proxima segao.
3 A licenciatura em Matematica da UNDF: conhecendo a proposta

No ano de 2022, o educador matematico Cristiano Muniz, professor na
Universidade de Brasilia (UnB), foi convidado pela Reitoria da UnDF a pensar um

projeto de curso de Licenciatura em Matematica. Esse professor estendeu, entado, o
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convite a professora Ana Cristina Ferreira, da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), a partir do que constituiram uma equipe — da qual fez parte a terceira autora
deste texto — para pensar a proposta formativa, elaborando um PPC. Tal movimento
se mostrou como uma oportunidade de “experimentar” algumas das ideias que vinham
sendo discutidas, especificamente de que matematica € necessaria a docéncia. A
equipe final foi ampliada®, quando da elaboragdo de mdédulos de ensino, e, como
estava em processo de criagdo do curso, ndo havia equipe docente constituida para
participar, o que foi feito logo que se iniciou o curso, em 2023.

O PPC da licenciatura em matematica da UnDF, nesse sentido, representa
uma iniciativa singular no panorama nacional, ao dialogar diretamente com as criticas
histéricas dirigidas ao tradicional modelo “3+1” e buscar delinear uma proposta
formativa que responda as exigéncias da pratica profissional docente. Essa proposta
nao surge isolada, mas como parte de um movimento mais amplo que questiona a
fragmentacgao curricular, a énfase excessiva na matematica académica em detrimento
da escolar e a concepcao tecnicista da docéncia. Nesse horizonte, o PPC da UnDF
representa um avango significativo, ao propor uma formagao inicial comprometida
tanto com o conhecimento matematico quanto com sua articulagdo as necessidades
reais da Educacao Basica.

Um dos elementos de maior relevancia evidenciados no PPC refere-se a
centralidade atribuida a construcdo de um processo formativo que toma como ponto
de partida os conteudos da Educacao Basica como cerne estruturante da formacgao
inicial de professores de matematica, contemplando, entre outros, os eixos de
numeros, algebra, geometria, estatistica, grandezas e medidas. Assim, o estudo da
matematica é proposto de modo articulado a um conjunto de saberes da educagao
(metodologias participativas, matematica em relacdo a diversos outros
conhecimentos, avaliacao continua etc.), numa visdo progressiva que avanca do que
os ingressantes trazem para uma matematica formal. Tal opgao curricular revela uma
intencionalidade formativa que busca alinhar o percurso académico as demandas da
pratica docente, superando, em parte, a histérica dissociacdo entre a matematica

académica e a matematica escolar.

3 Equipe participante: Cristiano Alberto Muniz (UnB - aposentado), Ana Cristina Ferreira (UFOP),
Raquel Carneiro Dérr (UnB), Nilza Eigenheer Bertoni (UnB — aposentada), Jonei Barbosa (UFBA),
Samira Zaidan (UFMG — aposentada), Graga Luzia Dominguez Santos (UFBA), Cirléia Pereira Barbosa
(IFMG), Edilene Simbes Costa (UFMS), Guy Grebot (UnB), Jorge Cassio Costa Nobriga (UFSC), Airton
Carridao Machado (UFMG), Celi Espasandin Lopes (PUC-SP), Flavia Cristina Figueiredo Coura (UFSJ).
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Nesse sentido, o proprio documento explicita essa orientagao ao afirmar que

“[...] a missao deste curso € a capacitacdo com qualidade para atuagao nos anos finais

do Ensino Fundamental e do Ensino Médio” (UNDF, 2025, p. 17). De maneira mais
especifica, esse curso tem como objetivo:

[...] formar professores e professoras de Matematica da educacédo basica,

conhecedores e conhecedoras dos conceitos matematicos essenciais na

perspectiva da educacdo matematica, capazes de interpretar a realidade

escolar em que se inserem e a seus educandos de modo a promover

aprendizagens que sirvam para compreender e intervir criticamente na
sociedade (UNDF, 2025, p. 29).

Buscando uma centralidade curricular na matematica escolar (Moreira; David,
2018), propde-se um rompimento histérico com a tradicdo de formar professores a
partir de conteudos que pouco dialogam com a realidade da escola, impondo aos
licenciandos a tarefa de “reaprender’” a matematica que haviam deixado de lado
durante o curso (Moreira; David, 2018). Nesse aspecto, observa-se um movimento em
direcdo a uma resposta a questdo de “que matematica deve saber o professor?”, e,
ao assumir a matematica escolar como referéncia, reafirma que a licenciatura néao é
extensao do bacharelado, mas um espaco de formacgao especifico para a docéncia.
Ha4, inclusive, uma mencao nominal ao conceito de conhecimento matematico
préprio da docéncia (e matematica escolar, nos termos de Moreira e David, 2018), ao
afirmar que a formacgao proposta por essa licenciatura pretende criar caminhos para
tornar a matematica conhecimento acessivel a todos. Segundo o documento:
Essa matematica da docéncia deve constituir a esséncia da matematica
desenvolvida nos cursos de licenciatura e, para tal, deve ser explicitada, tanto
quanto possivel, neste projeto. Isso significa o desenvolvimento de uma
formagéo que instrumentalize lidar com conceitos essenciais da matematica,
com diferentes formas de comunicagdo conceitual, conexdes intra e
extramatematica, dificuldades de aprendizagens dos educandos,
metodologias diversificadas de ensino com recursos manipulativos e

tecnoldgicos digitais adequados, com avaliagdes continuas e formativas
(UNDF, 2025, p. 31-32).

Outro avanco notavel é a clara ruptura com a visao tecnicista da profissao
docente. O PPC assinala que ndo se trata de formar um técnico transmissor de
algoritmos e procedimentos, mas de preparar profissionais criticos, conscientes do
papel social da escola e de sua fungado educativa. Esse posicionamento aproxima-se
das defesas da necessidade de superar a docéncia como mera aplicagdo de
conteudos (SBEM, 2003), e alinha-se ao chamado de Moreira (2012) para romper com
a fragmentacdo entre saberes matematicos e pedagdgicos. Trata-se de uma aposta

em uma concepgao ampliada de formacdo, em que o(a) professor(a) é
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compreendido(a) como sujeito reflexivo(a), capaz de interpretar, problematizar e
ressignificar os saberes que mobiliza em sala de aula.

A estrutura curricular da licenciatura organiza-se em trés grupos de
componentes, distribuidos ao longo dos oito semestres, de modo a favorecer a
integracao entre diferentes saberes e praticas formativas. O Grupo | reune disciplinas
do nucleo universal da UnDF e de Educagao Matematica, em que estdo incluidas
disciplinas como Tecnologias na Educagdo Matematica, Histéria da Educagao
Matematica, Experiéncias em Educacdo Matematica Inclusiva, Curriculo e Avaliagao,
além das eletivas de Educacdo Matematica. Esse grupo contribui ao aproximar o(a)
futuro(a) professor(a) das dimensdes historicas, sociais, culturais e tecnoldgicas que
atravessam o ensino da matematica.

Ja o Grupo Il concentra os conteudos matematicos articulados a pratica
pedagdgica e a pesquisa, em consonancia com os objetos de conhecimento previstos
pela BNCC. Sao ofertadas disciplinas como Numeros e Operagdes, Geometria,
Algebra, Grandezas e Medidas, Modelagem Matematica, Combinatéria, Educagéo
Estatistica e Probabilistica, além da Pesquisa em Educagao Matematica e do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC). O Grupo lll, por sua vez, corresponde ao eixo pratico,
sendo composto por cinco estagios supervisionados, realizados a partir do quarto
semestre, com carga horaria de 80 horas cada.

Importa destacar que esses grupos nao funcionam de forma isolada; ao
contrario, estao distribuidos de maneira integrada ao longo do curso, permitindo uma
articulagdo continua entre teoria e pratica, pesquisa e docéncia. Nesse arranjo,
observa-se, ainda, que “[...] a maioria das unidades do Grupo Il e alguns do Grupo |
possuem parte de sua carga horaria destinada a pratica pedagogica, sendo 20
unidades com 20h de pratica cada” (UNDF, 2025, p. 44). Tal organizag&o dialoga com
a concepgao de CMPD (Cristovao et al., 2023; Pereira; Rodrigues; Zaidan, 2024), ao
reconhecer o conhecimento matematico para o ensino como indissociavel de sua
mobilizagdo no contexto escolar. Além disso, responde as exigéncias das horas de
Pratica como Componente Curricular (PCC), em acordo ao que defende a SBEM:

Em funcdo dessas caracteristicas do conhecimento do professor, as
atividades de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado desempenham
papel central nos cursos de licenciatura, motivo pelo qual devem impregnar
toda a formacéo, ao invés de constituirem espacos isolados. Assim, todas as
disciplinas que constituem o curriculo de formacdo, e n&do apenas as

disciplinas pedagdgicas, devem ter sua dimensao pratica (SBEM, 2003, p.
21).
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Outro aspecto relevante é que, embora o curso mantenha em sua matriz os
conteudos matematicos previstos pela Resolugdo CNE/CES n° 3/2003, sua
organizagdo rompe com a logica tradicional. As Diretrizes Curriculares indicam a
necessidade de contemplar conceitos matematicos especificos na formacgéo, tais
como Caélculo Diferencial e Integral, Algebra Linear, Fundamentos de Anélise,
Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria e Geometria Analitica.
Todavia, nos curriculos convencionais, essa exigéncia geralmente se traduz
literalmente em disciplinas académicas com esses nomes, pouco ou nada vinculadas
a matematica escolar.

No curso da UnDF, esses conceitos sao elaborados e distribuidos em
componentes como Numeros e Operagdes, Geometria, Grandezas e Medidas,
Modelagem Matematica e Educacdo Estatistica e Probabilistica, favorecendo a
articulagcdo com a pratica docente da Educagcao Basica. O intuito desses eixos €&
abordar desde o conhecimento matematico da Educacédo Basica — que deve o(a)
licenciando(a) ter mobilizado e estar apto a mobilizar em seus futuros estudantes —
até nogcdes avancadas, tanto quanto forem necessarias. Como exemplo, citamos o

caso da Algebra, sobre o qual o documento assevera que:

As unidades curriculares designadas como Algebra tém como objetivo
abordar o desenvolvimento do pensamento algébrico de estudantes da
educacao basica, envolvendo a resolugao de situagdes-problema por meio
da generalizagdo e modelagem de padrdes, descricdo de relagbes e
manipulagdo de sistemas abstratos de calculos e relagbes. Para que o
pensamento algébrico seja abordado de forma indissociavel da resolugao de
problemas, é imperativo que se tematizem as situagbes-problema e as
circunstancias histéricas que deram origem aos conceitos, nomenclaturas e
estratégias. Ademais, os tdépicos previstos para essa unidade curricular
devem ser explorados por meio de ambientes de aprendizagem voltados para
a resolucdo de problemas, investigagdes matematicas e modelagem
matematica, utilizando diferentes midias, inclusive tecnologias digitais. A
unidade curricular deve aprofundar o conhecimento dos tépicos previstos de
modo a subsidiar os futuros professores para planejarem e conduzirem aulas
sobre estes em seu futuro exercicio profissional. Para isso, pode-se prever
atividades de analise de materiais didaticos (incluindo livros didaticos),
observagéo de aulas de matematica e de estudantes (e suas dificuldades),
planejamento de aulas e materiais, ou quaisquer outras atividades que visem
apoiar a aproximacgao dos futuros professores com as especificidades do
ensino e da aprendizagem dos topicos previstos nessa unidade curricular
(UNDF, 2025, p. 65-66).

Desse modo, além de contemplar os diversos fatores considerados no CMPD
em relagéo a algebra (como conhecimento histérico, das dificuldades dos estudantes,
das formas de raciocinar algebricamente etc.), a proposta curricular ainda distribui ao

longo das cinco disciplinas desse eixo 0 conhecimento matematico algébrico

https://revistas.uece.br/index.php/impa @ @ Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons
ISSN: 2675-7427 £y Atribuicdo 4.0 Internacional.



https://revistas.uece.br/index.php/impa

considerado adequado (e necessario) para o desempenho da fungéo do professor. O

Quadro 1, a seguir, detalha essa distribuigéo:

Quadro 1 — Ementas do eixo de Algebra (I - V)

DISCIPLINA EMENTA

[...] padrées numéricos e geométricos, proporcionalidade e razéo, proporgao direta e
inversa, propriedade fundamental das proporcdes, taxas e escalas, regra de trés
simples e composta, porcentagem e juros, expressdes algébricas e formulas,
mondmios, polindbmios e operagdes algébricas, fatoragao e simplificagdo, nocao de
fungdes e suas representagbes, equagdes inequagdes polinomiais de primeiro e
segundo graus, sistemas de equacbes e inequacdes polinomiais, equacdes de
diferencgas, sistemas lineares, métodos de resolugao e analise grafica, e sistemas de
inequacodes e sua representacdo em regides (UNDF, 2025, p. 66).

Algebra |

) [...] definicdo e representacdo de fungbes, fungdes polinomiais (grau 1, 2,..., n),
Algebra Il fungdes exponenciais, fungdes logaritmicas, fungbes racionais, composi¢cdo de
fungdes e fungdes inversas (UNDF, 2025, p. 68).

[...] Angulos e medigéo, circulos e setores circulares, relagdes métricas nos tridngulos
retangulos, Circulo Trigonométrico, Fungdes trigonométricas, Identidades e
equagdes trigonométricas, Trigonometria no Tridngulo, Trigonometria e o Plano
Complexo (UNDF, 2025, p. 69).

Algebra Il

[...] Sequéncias, Sequéncias como fungdes, Progressdes aritméticas, Progressodes
geomeétricas, Séries, Convergéncia e divergéncia de séries, Séries infinitas, Matrizes,
Algebra IV | Operacdes com matrizes, Sistemas Lineares, Métodos de resolucdo de sistemas
lineares, Determinantes, Calculo de determinantes, Determinantes e Sistemas
Lineares (UNDF, 2025, p. 71).

[...] Graficos de Funcgdes, Funcdes Crescentes e Decrescentes, Maximos e Minimos,
Continuidade, Limites, Derivadas, Integrais (UNDF, 2025, p. 72).

Fonte: Elaboracao prépria, a partir de UnDF (2025).

Algebra V

Note o leitor que nao se trata, portanto, de excluir a matematica académica,
mas de reinterpreta-la a partir das demandas da Educagao Basica, o que corresponde,
em esséncia, a fungdo formativa da licenciatura em matematica. Tal opgéo dialoga
com as recentes Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE/CP n.° 04/2024),
que enfatizam a articulagdo entre teoria e pratica, ao mesmo tempo em que busca
superar a lacuna histérica deixada pela Resolugdo CNE/CES n.° 03/2003 (Brasil,
2003), cuja equiparagédo entre bacharelado e licenciatura toma como premissa a
concepgao de que ambas compartilham um mesmo objeto, “a” matematica, mas nao
considera os diferentes propdsitos formativos (e saberes profissionais). Nesse
sentido, o PPC da UnDF apresenta um avango por explicitar uma distingao
fundamental: a matematica escolar, mobilizada no contexto educativo, exige uma
formacao especifica, tanto em profundidade quanto em perspectiva critica.

Também merece destaque a énfase na integracao entre pratica, pesquisa e

formacao docente. O curso prevé estagios supervisionados distribuidos ao longo da
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formacéo e inclui também a iniciagdo a pesquisa em Educagcdo Matematica e a
elaboracao do Trabalho de Conclusdo de Curso. Essa estrutura amplia a concepgéao
de formacao inicial, permitindo que o licenciando se aproprie da docéncia ndo apenas
como pratica profissional, mas também como campo de investigagdo, em consonancia
com a concepcado de que o conhecimento profissional docente envolve tanto a
compreensao de conteudos quanto a capacidade de transforma-los em conhecimento
ensinavel. Ainda se pode ressaltar que a organizagdo curricular prevé tempos para
que os(as) licenciandos(as) estudem na propria universidade.

Apesar dos avancgos, a leitura do PPC nos faz pensar na existéncia de
algumas lacunas. A mais notavel é a auséncia de disciplinas ligadas as psicologias da
aprendizagem, que poderiam fornecer ao futuro professor um embasamento sobre os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem dos estudantes. Tal auséncia limita
a possibilidade de articular o conhecimento matematico préprio da docéncia com
referenciais psicolégicos essenciais para compreender erros, dificuldades e
potencialidades dos alunos no processo de aprendizagem matematica.

Outra auséncia notada é a de uma disciplina tradicional nas licenciaturas, a
Didatica, tanto geral quanto especifica. Consideramos essa auséncia, em partes,
como lacuna do curriculo, pois pode representar uma perda de espago para o estudo
tedrico desse campo do conhecimento importante a pratica educativa. Por outro lado,
pode-se compreender como salutar o fato de nao haver um “espaco especifico” para
se estudar Didatica, ao se notar aspectos didaticos imbricados aos aspectos
conceituais nas diversas disciplinas dos eixos, evidenciando uma maior integragao
entre conhecimentos especificos e didatico-pedagdgicos. Em outras palavras, €
importante que os conhecimentos que compdem essa disciplina sejam contemplados
nas demais existentes ou se apresentara como uma lacuna na proposta formativa.

Diante a realidade da formacéo inicial docente, pode-se considerar que tal
projeto representa grandes desafios. Entre os principais, destaca-se o fato de que a
reformulagdo de uma licenciatura ndo se restringe ao seu curriculo. Como defendem
Melo, Taveira e Cristovao (2025), € preciso considerar como um tripé que sustenta
qualquer curso seu curriculo, seus formadores e as praticas formativas realizadas.
Afinal, um curriculo, por mais bem elaborado que seja, € apenas um documento, que
depende de sujeitos (dentre os quais, os formadores) que desenvolvam praticas
formativas alinhadas a proposta e ao ideal formativo. Assim, a inovagéo apresentada
pela formulagdo curricular da UnDF dependera fortemente dos professores

formadores, de sua relacdo com a Educacao Basica e das metodologias que, de fato,
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serao implementadas em sala de aula. Sem esse alinhamento, corre-se o risco de que
a proposta inovadora do PPC nao se efetive plenamente.

Outro desafio é a necessidade de condi¢cbes concretas de sustentacao, tanto
no que se refere a materiais didaticos adequados quanto a formagao continuada dos
docentes universitarios. Persistem caréncias na existéncia de recursos que
acompanhem a légica inovadora do curriculo, ja que a maioria dos materiais
disponiveis ainda esta ancorada em uma perspectiva tradicional de ensino, entendida
como aquela centrada na transmissdao do conhecimento, com forte énfase na
exposicao de definigdes, teoremas e demonstragdes, seguida de longas listas de
exercicios que o estudante deve apenas reproduzir. Nessa légica, o aluno assume
uma postura passiva, restrita a observacgao e repeticdo de procedimentos, sem espago
para a contextualizagéo histérica, a problematizagdo ou a investigagdo matematica.
Além disso, é fundamental que os formadores se mantenham atualizados, em dialogo
constante com a Educacao Basica, para que a proposta da UnDF nao se dilua ao

longo do tempo, enfraquecida pela for¢a dessa tradigéo.
4 Consideragoes finais

A analise do PPC da UnDF evidencia que é possivel alinhar conteudos
matematicos a pratica docente, integrando teoria, investigagao e experiéncia escolar,
e considerando a matematica da Educacao Basica como referéncia formativa central.
Nesse sentido, possibilita-se a licenciatura deixar de ser mera extensdo do
bacharelado e passar a constituir um espaco especifico para o desenvolvimento do
CMPD, em que o(a) professor(a) € preparado para mobilizar conteudos de forma
contextualizada, reflexiva e socialmente comprometida.

No entanto, inovar na formacgao de professores de matematica vai muito além
de reorganizar o curriculo, dependendo igualmente das praticas dos formadores. Faz-
se necessario fortalecer o engajamento politico na formagao docente, para que
debates curriculares nao fiquem apenas na teoria, mas se convertam em politicas
educacionais concretas. Nesse sentido, € de se supor que os desdobramentos dessa
proposta curricular implicam aos formadores a vivéncia de uma pratica e formagao na
pratica, quando ensinam e aprendem, formam e se formam. Observar e apoiar o
desenvolvimento profissional dos formadores torna-se, portanto, tdo importante
quanto repensar a estrutura curricular, pois sédo eles que efetivamente dao vida as

propostas pedagogicas, mediando a articulagao entre conteudos, pratica e pesquisa.
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O carater coletivo da formacao também se revela central; conforme Cristovao
et al. (2023), é importante reconsiderar a formagédo de professores sob o aspecto
metodoldgico, reconhecendo que o conhecimento se constrdi coletivamente, por meio
de debates durante a formag&o, sempre em dialogo com as necessidades da pratica
escolar. Essa dimensao reforgca que a inovagao se concretiza na interagdo continua
entre formadores, licenciandos e a realidade da Educacao Basica (representada por
seus agentes, professores, gestores e estudantes), exigindo reflexividade,
colaboracéo e sensibilidade as especificidades do contexto escolar.

Por fim, a experiéncia da UnDF sinaliza que formar professores de
matematica preparados para os desafios contemporadneos exige integrar
conhecimentos, pratica pedagogica e investigacdo, em um processo dindmico e
coletivo. A proposta evidencia que a mudanga do paradigma formativo ndo € apenas
técnica, mas também politica e ética, envolvendo o compromisso de transformar a
educacao de forma concreta e significativa, superando a tradicao transmissiva e

aproximando o curso da complexidade e diversidade da pratica docente real.
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