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Resumo

Este trabalho se circunscreve a um relato de experiéncia de uma licencianda do curso de
Pedagogia de uma universidade publica situada no sudeste brasileiro. No interesse em
compartilhar experiéncias vivenciada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, objetiva-se
analisar como as experiéncias do estagio supervisionado no contexto de um colégio de
aplicacao favorece a formagdo de uma licencianda em Pedagogia. Metodologicamente,
optou-se pelo relato de experiéncia, a partir de registros no diario reflexivo (Zabalza, 2004).
Teoricamente, ancora-se na perspectiva da formagédo de professores (Noévoa, 2017) e do
professor formador (André, 2010). A experiéncia demonstra a importancia da diversidade de
estratégias pedagdgicas e a intencionalidade da formacdo docente no contexto da
Educacéo Basica.

Palavras-chave: Formacao de professores. Professor formador. Estagio Supervisionado.
Pratica de ensino.

Teacher training in the contexto of basic education: na experience report on the
supervised internship

Abstract

This paper is centered on the construction of an experiential report from a Pedagogy student
at a public university. With the aim of sharing experiences gained during supervised
internship in the Initial Years of elementary education at an application school, the objective
is to analyze how these experiences within the context of an application school contribute to
the training of a Pedagogy student. Methodologically, we have chosen the experiential report
based on reflective journal entries (Zabalza, 2004). Theoretical foundations are rooted in the
perspective of teacher education (Névoa, 2017) and the role of the teacher educator (André,
2010). The experience demonstrates the importance of diversity in pedagogical strategies

and the intentionality of teacher training in the context of basic education.

Keywords: Teacher education. Teacher educators. Supervised teaching practice. Teaching
practice.

1 Introducgao

Este trabalho se circunscreve a um relato de experiéncia de uma licencianda
do curso de Pedagogia de uma universidade publica situada no sudeste brasileiro.
Ancorado no campo da formagao docente, defendemos a perspectiva do continuum

profissional, em que o aprende a ser, a sentir, a agir, a conhecer e a intervir como

https://revistas.uece.br/index.php/impa Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons
ISSN: 2675-7427 £ Atribuicdo 4.0 Internacional.



https://doi.org/10.51281/impa.e023016
https://doi.org/10.51281/impa.e023016
https://orcid.org/0000-0002-5078-0362
https://orcid.org/0000-0003-1799-0963

professor (Névoa, 2017) relaciona agdes, reflexdes, estudos e anadlises intencionais
para o desenvolvimento profissional docente.

O curso de Licenciatura em Pedagogia € organizado em disciplinas tedricas,
tedrico-pratica e praticas, em que parte da carga horaria deve ser cumprida na
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Uma das Praticas de Ensino é a
realizacdo do Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano). A escolha pela escola para realizagdo dos estagios supervisionados
obrigatérios é sempre dilematica: envolve deslocamento geografico, pontos positivos
das instituigdes, acolhimento, concepgdao da gestdo escolar, abertura do corpo
docente, entre outros aspectos. Este trabalho, especificamente, se insere no
percurso formativo de uma licencianda do curso de Pedagogia de uma universidade
publica.

Assim, no interesse em compartilhar experiéncias desenvolvidas no campo
de estagio supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em um colégio
de aplicagéo, objetiva-se analisar como as experiéncias do estagio supervisionado
no contexto de um colégio de aplicagéo favorece a formagao de uma licencianda em
Pedagogia.

Metodologicamente, optou-se pelo relato de experiéncia enquanto
modalidade de redagao critica-reflexiva (Mussi; Flores; Almeida, 2021), a partir de
registros do diario reflexivo (Zabalza, 2004). O relato de experiéncia, como
metodologia investigativa no campo da pesquisa qualitativa em Ciéncias Humanas,
desenvolve-se na relacdo discursiva entre os registros do diario reflexivo
(observagdes de aulas, planejamentos compartilhados, analises de produgdes dos
alunos e reflexdbes sobre as acgbes discentes), bem como os encontros de
supervisdes entre professor formador e professor em formacéo.

O estudo esta estruturado nos seguintes topicos: a) Formacgdo de
Professores: do professor formador ao professor em formacdo; b) O curso de
Pedagogia e o Estagio Supervisionado; c) Percurso metodoldgico; d) Formagao de
professores na Educagao Basica: potencialidades de um colégio de aplicagao; e)
Formacao de professores na Educacao Basica: experiéncias formativas durante o

estagio supervisionado; f) Consideragdes finais.

2 Formacgao de Professores: do professor formador ao professor em formagao
A formacao docente no Brasil acontece em distintas modalidades, niveis e

contextos. A diversidade formativa tem o desafio de formar professores nos
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aspectos tedrico-pratica, reflexiva e plural. E nesse espago desafiador que
defendemos que o professor formador é todo aquele que trabalha na atividade
docente de formar professores. O que envolve uma profissionalidade capaz de, “ao
mesmo tempo que desenvolve a sua atividade profissional, contribui para que
mudangas ocorram ao seu redor e, simultaneamente, reconstréi-se pelas
experiéncias” (André, 2010, p. 126).

Assim, ha distintas demandas e complexibilidades na agao docente. Seja no
ambito individual, social e institucional, a formacéao profissional docente envolve uma
multidimensionalidade formativa para formar o “ser professor’. Além disso, ha a
especificidade docente sobre o ensinar alguma coisa a alguém (Roldao, 2005), pela
dupla transitividade do saber (idem), para além da transmissdo do conhecimento
pela via de que existe alguém que sabe e alguém que n&o sabe.

Compreendemos, neste estudo, o professor formador como todo aquele que
esta envolvido “nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros
professores” (André, 2010 apud Mizukami, 2005, p. 69-70). Isto €, seja o professor
da instituicdo de ensino superior, do estagio supervisionado na escola basica ou até
de cursos e programas de pesquisa, extensdo e artisticos culturais. E aquele que
assume papel importante para a construgao de sua identidade profissional, uma vez
que ocupa espacgo de formar futuros professores, ao mesmo tempo que trabalha
para a constituicdo de identidades profissionais dos formandos, com ac¢des, valores
e praticas docente (André, 2010).

Diante desses esforgos, podemos destacar os movimentos individuais (na
direcdo dos estudos, formagdes e autoanadlises) e coletivos (conversas,
planejamentos e estudos) da formagao docente. Novoa (2017), em uma perspectiva
de posigao profissional, fortalece a argumentacdo em torno da disposi¢ao pessoal,
interposicao profissional, composicdo pedagdgica, recomposicao investigativa e
exposicao publica.

Sobre a disposicao pessoal, defende a formacdo com possibilita espacos de
tempos que permitam um trabalho de autoconhecimento, de autoconstrugao, de um
acompanhamento e de uma reflexao sobre a profissdo. No que tange a interposicao
profissional, o autor argumenta sobre a necessidade de o professor manter o contato
com a profissdo, com o conhecimento, com a socializagdo e com a colaboragao
profissional. Os vinculos institucionais com os ambientes formativos séo, para

Névoa, cruzamento crucial para tornar-se professor.
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Em didlogo com a composigcao pedagdgica, observa-se a aprendizagem em

torno do agir como professores e como desejam ser, da sua propria maneira e

concepgao. Novoa (2017, p. 1127) enfatiza 3 géneros de conhecimento da agéo
profissional:

A entrada de um professor impreparado na sala de aula coloca-o perante

uma serie de relagbes externas, marcadas pelo comportamento dos seus

alunos e por reacgdes involuntarias. E o primeiro género de conhecimento.

Ao dominar o ritmo da sala de aula, as relagbes que a compdem, o

professor acede ao segundo género de conhecimento. A capacidade de

compreender a “esséncia” do ensino, e sobre ela falar, representa o terceiro

género de conhecimento. Este ultimo género &, também, uma maneira de

viver profissional e, por isso, constitui-se no interior de uma dada
comunidade docente.

A recomposicdo investigativa decorre de uma reflexdo profissional propria do
trabalho docente, feita de analises sistematicas. E que gere “renovacgao,
recomposicao, do trabalho pedagdgico, nos planos individual e coletivo” (ibidem,
p.1128). E, por ultimo, a exposigdo publica relaciona-se com a participagdo mais
ampla na sociedade, nas questdes educativas, na relacdo com os espacos publicos
de discussao, de colaboracdo e de decisdo. Desse modo, no desenvolvimento
docente, desde o processo de formacao inicial, € importante que o professor
construa sua identificagdo e socializacdo profissional através da mobilizagao de

saberes.

3 O curso de Pedagogia e o Estagio Supervisionado

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996), no
paragrafo unico do artigo 61, a formagdo dos profissionais da educagéo, deve
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, tendo trés grandes
fundamentos: i— a presenca de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; ii — a
associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; iii — o aproveitamento da formagcdo e experiéncias
anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades.

Inserido nessa normativa o curso de Licenciatura em Pedagogia da
universidade publica destacada neste trabalho € composto por um total de 186
créditos e a duracao de 3.690 horas de efetivo trabalho académico. Desse total,
2.280 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por 39 disciplinas
obrigatdrias; 90 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por, no minimo,

duas disciplinas complementares de escolha condicionada; 800 horas de Pratica de
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Ensino e Estagio Supervisionado; 100 horas de Atividades Académicas
Complementares; 45 horas de Orientagdo de Monografia e 375 horas de atividades
de extenséo.

No curso, como foi dito, o Estagio Curricular Supervisionado é obrigatério e é
organizado em 800 horas totais divididas em: 500h sdo de Estagio Supervisionado
realizado em uma das escolas/instituicdbes parceiras, sob a supervisdo do professor
da escola e acompanhamento do professor da universidade e 300h sao de Pratica
de Ensino realizada na universidade, sob a orientacdo do professor da Universidade,
referente a cada uma das énfases. Sdo 5 énfases formativas: a) Docéncia na
Educacao Infantil; b) Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; c)
Docéncia nas Disciplinas Pedagdgicas do Curso Normal (modalidade do Ensino
Médio); d) Docéncia na Educacédo de Jovens e Adultos; e) Gestdo de Processos
Educacionais.

O estagio esta inserido na formacao de professores como espaco crucial de
formagao docente, em que possibilita vivéncia e experiéncia no ambito da pratica
pedagogica, sejam elas positivas ou negativas o estagio correntemente deixa sua
marca. De acordo com Rodrigues (2009, p. 18), a literatura apresenta o estagio
supervisionado na formacado de professores como uma possibilidade “de o futuro
docente conhecer melhor a realidade de uma escola, promovendo a reflexdo dos
estudantes a partir do seu contexto real de trabalho”.

Para a autora, ha um desafio em integrar a formagao académica e pratica do
professor em formagao que realiza o estagio supervisionado. Algumas dificuldades
séo evidenciadas:

[...] dificuldade de acompanhamento do estagio pelos supervisores de
estagios, devido ao grande numero de estudantes que acompanham e a
diversidade de escolas em que estes estagiam; pouca receptibilidade dos
estagiarios pelos professores regentes; estagio considerado apenas como o
espago da pratica e atividade final do curso; dificuldade em assegurar a
relacdo teoria/pratica proposta; divisdo fixa e estagnada do estagio, onde
haverd momentos de observagdo, participacao e regéncia; condicionamento
da etapa de observacéo que torna o estagiario apenas um visitante na sala
de aula; estagio como cumprimento de atividades burocraticas de
preenchimento de fichas ou realizacdo de uma atividade e a constante falta

de integracdo entre escola de formagdo docente e escola basica.
(Rodrigues, 2009, p. 18-19).

Infelizmente, em alguns casos, o estagio é pautado mais na burocratizagéo
da inser¢cdo na escola e na conclusao das horas obrigatérias (as declaragdes e
permissdes que precisam ser liberadas por diferentes representatividades -

coordenacgdes, professores etc.), do que no entendimento das agbes docentes, nas
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analises dos conteudos, atitudes ou comportamentos. Mesmo assim, defendemos
que o estagio pode proporcionar uma (re)identidade docente, em que o estudante

pode significar ou modificar ideias, concepgdes, pensamentos, argumentos e agoes.

4 Percurso metodolégico

Diante dos estudos no campo da formagao de professores, a pratica
formativa no ambito do estagio supervisionado realizada por uma licencianda
suscitou a seguinte questao: como o contexto formativo da educagao basica pode
favorecer a formagao docente durante o estagio supervisionado em um colégio de
aplicacao?

Desse modo, como objetivo geral, buscou-se analisar como as experiéncias
do estagio supervisionado no contexto de um colégio de aplicagao favorece a
formagao de uma licencianda em Pedagogia.

Para isso, metodologicamente, o relato de experiéncia, enquanto
modalidade de redacéao critica-reflexiva (Mussi; Flores; Almeida, 2021), a partir dos
registros no diario reflexivo (Zabalza, 2004), expressa a integragao entre saberes e
fazeres docente. Segundo Josso (2006) a experiéncia possibilita integrar os
conhecimentos docentes para a transformacao da reflexao e acao profissional. O
experienciar do professor transformado em narrativa potencializa a tomada de
consciéncia do ser e fazer docente.

Quando essa experiéncia € narrada no diario reflexivo, a escrita apresenta-
se como caminho para a reconstru¢do mental e para possibilitar significacdo das
experiéncias de sala de aula, isto é, o diario atua como instrumento investigativo e
formativo (Zabalza, 2004). O ato reflexivo e analitico, através do diario reflexivo,
durante o processo de constituir-se professor na formacéao inicial corrobora para o
autoconhecimento e a postura investigativa da prépria pratica profissional.

O Estagio Supervisionado contou com a producao de registros no diario
reflexivo a partir de observacdes de aulas, planejamentos compartilhados, analises
de producgdes dos alunos e reflexdes sobre as acdes discentes. Assim, a partir do
objetivo, buscou-se destacar alguns eixos de analises, séo eles: i- caracterizagdo do
colégio de aplicacao; ii- reflexdo sobre a intencionalidade da formagao docente no

contexto da educacéo basica.
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5 Formagao de professores na Educagdo Basica: potencialidades de um
colégio de aplicacao

A proposta do colégio de aplicagdo tem uma marca histérica para a
formacéo de professores no Brasil, considerado como escola publica de referéncia.
A criacdo da escola ora em foco, ocorrida em 1948 no Rio de Janeiro, caracteriza-se
pela necessidade da formacdo de futuros professores. Assim, vinculado a
universidade, o colégio de aplicagcdo tem como principio a relagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, bem como a formacgao de licenciandos e de estudantes da
Educacao Basica.

A concepcao de colégio formador de professores em formagao e, ao mesmo
tempo, formador de alunos de 4 a 17 anos, se confirma quando no Projeto Politico
Pedagogico do Colégio ha o destaque de que:

Como unidade universitaria representante da Educagao Basica, cabe a um
colégio de aplicagdo estabelecer pontes entre a produgdo académica de
saberes disciplinares e pedagoégicos e a produgao de saberes gerada na
prépria pratica educativa cotidiana. Pode-se afirmar que a triade basica de
um colégio de aplicagéo é ensino, pesquisa e extensio; por iSso mesmo 0s
“colégio” funcionam como um espacgo privilegiado de articulagdo dessas

diretrizes na area de formacgao inicial e continuada de professores. (UFRJ,
2018, p. 7)

Especificamente sobre a formacao inicial dos alunos de graduagao dos
cursos de Licenciatura da universidade,
[...] o colégio tem como funcdo atuar na orientacdo, acompanhamento e
avaliagdo do estagio em parceria com a Faculdade de Educagido. A
presenga do licenciando no cotidiano da escola exige do professor dos
colégios uma reflexao e reformulagdo continuas sobre seu préprio trabalho,
pois as visbes dos variados sujeitos em formagdo agregam

questionamentos e observacgdes valiosas ao aprimoramento do trabalho
(UFRJ, 2018, p.7).

Gonzales Arroyo (2007) relaciona o curriculo com a docéncia, em que “os
educandos s&o situados como sujeitos de direito ao conhecimento e ao
conhecimento dos mundos do trabalho” (p.13). Ressalta, ainda, que ha uma
necessidade de romper com visdes mercantilizadas de curriculo, do conhecimento e
dos sujeitos. Essa concepgao torna-se importante quando ha o trabalho na formagao
dos educandos e na formagao docente, uma vez que defende o curriculo como
favorecedor das relagdes entre conhecimento, sociedade, sujeitos, culturas,
territérios e histérias.

Assim, a organizagcao curricular voltada para a concepg¢édo imbricada de

ensino, pesquisa e extensao, além de fortalecer e desenvolver a formagao docente
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inicial e continuada potencializa “a centralidade para a docéncia e para o curriculo
dos processos de apreensao do conhecimento, da possibilidade de aprendizagem
de todo ser humano, da centralidade dos tempos de aprender, das tensdes entre

conhecimento, aprendizagem e diversidade etc” (Gonzales Arroyo, 2007 p.12).

6 Formacao de professores na Educagao Basica: experiéncias formativas
durante o Estagio Supervisionado

A fim de cumprir a carga horaria de 100 horas no estagio supervisionado
em Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a licencianda realizou o estagio em uma
turma de 2° ano com criangas entre 7 a 8 anos. A turma, composta por 17 alunos, é
agrupada segundo critérios estabelecidos pelo Setor de Orientagdo Educacional,
assim, a diversidade socioeconémica e cultural é perceptivel. Além disso, a turma
conta com um aluno de inclusdo, diagnosticado com autismo. Por isso, ha a
docéncia compartilhada entre professora efetiva das matérias de matematica e
ciéncias, professora substituta das matérias de lingua portuguesa, historia, geografia
e oficina da palavra. Além disso, ha a bidocéncia com uma professora de educacao
especial que trabalha com as especificidades do estudante publico-alvo da
educacgao especial na turma regular de ensino.

A heterogeneidade contribui para o trabalho pedagodgico quando este
valoriza o trabalho coletivo, os saberes e vivéncias de cada crianca, o respeito e a
valorizacdo da escuta. De maneira geral, a turma do 2° ano € participante,
comunicativa, curiosa, criativa e envolvente com as propostas. Nas leituras coletivas
e individuais, na realizagdo de bingos, na investigagao no patio, na exploragdo do
abaco e material dourado, na escrita de histérias, entre outras atividades, o grupo
apresenta interesse em participar, ouvir e falar. Mesmo com 7-8 anos, percebe-se
que as criangas sao estimuladas a argumentarem sobre seus desejos e suas
angustias, a negociar com os colegas.

O leque metodoldgico utilizado pelas professoras foi um ponto positivo.
Desde atividades individuais, em duplas ou em grupos de producdo escrita com
livros didaticos e folhas de atividades (sempre com imagens coloridas e com
enunciados relacionados a vida das criangas), até atividades de bingo, adedanha,
pesquisa de ciéncias no espaco escolar, estudo de campo, leitura e contagdo de
histéria, entre outras atividades.

Além disso, a participacdo em propostas da escola, além da sala de aula, foi

de grande importancia. Como licencianda foi uma experiéncia interessante participar
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da reunidao de pais, uma vez que nesse momento as posi¢des entre familias e
professoras e coordenadoras demonstram os sentidos sobre ser crianga, o papel da
escola e a atuacao docente. As concepgdes e tensdes observadas, também, nesse
momento de reunido demonstram aspectos importantes para o pensamento
curricular da escola. Uma vez que o curriculo envolve “uma organizagao temporal e
espacial, que condiciona a organizagdo da escola, dos processos de ensinar
aprender e do trabalho dos educadores e educandos [...]" (Gonzales Arroyo, 2007

p.12). Assim como,

[...] a diversidade, as diferencas e as desigualdades que configuram nossa
formagado social, politica e cultural. Diversidades que os educadores e
educandos levam para as escolas: socio-étnico-racial, de género, de
territério, de geracao, etc. [...] Reconhecer e respeitar a diversidade indaga
concepgdes generalistas de conhecimento, de cultura, de saberes e valores,
de processos de formagéo, socializagado e aprendizagens.

As professoras ressaltavam, particularmente, suas intengbes pedagogicas,
percepcgdes e objetivos diante de algumas atividades. Também, buscavam conversar
com a turma sobre diversos temas que surgem dos estudantes: problemas
cotidianos, chuvas na cidade, saida de um aluno, doenga de outro aluno,
aniversariante do més, festa junina, conscientizacdo ambiental, além de, nos
conflitos grupais refletir junto com as criangas e repensar as atitudes, ressaltando a
necessaria mudanga de comportamento.

Sobre a educagao, a turma busca ouvir, conversar e mediar 0S processos
pedagogicos e relacionais com o estudante publico-alvo da educagao especial. Tal
aspecto ressalta grande atengdo, uma vez que, mesmo sendo comum um
distanciamento ou estranhamento com os modos de aprender, relacionar e
expressar do estudante autista, a turma demonstra um acolhimento importante ao
escutarem, trocarem e aprenderem sobre a diversidade, bem como quando se
colocam em lugar de aprender e ensinar.

A partir deste trabalho, acdes e reflexbes pedagdgicas foram difundidas. A
formacédo docente é um desafio para as instituicbes de ensino. Nela o licenciando
inicia sua caminhada na busca de ser, sentir, agir, conhecer e intervir como
professor (N6évoa, 2017). Na inquietude das reformas politicas e educacionais,
repensar a formacao, atuacao e envolvimento docente com os espacos educativos &
ponto crucial para o campo investigativo da formagdo docente. As relagbes na
educacgao e, principalmente, as diversidades politicas, culturais, histéricas, sécio-

étnico-racial, de género e de territério impulsionam o “pensar a educacgdo, o
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conhecimento, a escola, o curriculo a servico de um projeto de sociedade

democratica, justa e igualitaria” (Gonzales Arroyo, 2007 p.12).

7 Consideragoes finais

Este trabalho aborda o percurso formativo de uma licencianda do curso de
Pedagogia de uma universidade publica brasileira situada no sudeste do Brasil. Foi
possivel compartilhar experiéncias desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no colégio de aplicagao, exercicio realizado com o objetivo de analisar
como as experiéncias do Estagio Supervisionado no contexto de um colégio de
aplicagao favorece a formacao de uma licencianda em Pedagogia.

O relato de experiéncia, como caminho metodoldgico, possibilitou apresentar
nuances da formagao docente, a partir dos registros do diario reflexivo, durante as
aulas e as reunides, bem como nas supervisdes entre professora e licencianda. Foi
discutido sobre a relagdo entre o curriculo, a agcdo docente, as estratégias
pedagogicas e os fazeres profissionais.

Assim, relatar e compartilhar a experiéncia formativa possibilita pensar
vivéncias escolares em suas estratégias e praticas como potentes para reflexédo e
reconstrugdo de saberes. Por isso, ressalto que a formagao docente intencional
durante o estagio supervisionado no colégio de aplicagcdo possibilitou
(re)descobertas, (re)criagdes e (re)analises sobre o fazer e viver docente, envolvido,
sobretudo, por singularidades, concepgdes e dilemas de ordens diversas. Também,
foi possivel destacar a importancia da diversidade de estratégias pedagodgicas e a
intencionalidade da formacéo docente no contexto da educacéao basica.

O objetivo ndo foi de exaltar o colégio de aplicagdo como parametro
formativo ou pedagdgico, mas sobretudo ressaltar que a institucionalizagao de
estratégias especificas para a formacao de professores no contexto da Educacgao
Basica possibilita maior envolvimento do licenciando e do professor formador.
Assim, as experiéncias a partir de parcerias entre formador e formando durante o
estagio obrigatorio potencializam a formagao inicial e a aquisicdo dos saberes

profissionais docente.
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