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Onde reside a memoéria: ensino da literatura do pés-guerra através da palavra
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Resumo

O presente artigo desenvolve uma proposta didatica para o ensino da
literatura espanhola do pds-guerra na sala de aula do 4° ano do Ensino
Secundario Obrigatério (ESO). A intervencdo baseia-se nos principios da
Didatica da Lingua e da Literatura e concebe o texto literario como eixo central
do processo educativo, favorecendo uma integracao significativa entre a
educacao literaria e a reflexao linguistica. Esta proposta didatica inscreve-se
no quadro normativo da LOMLOE e articula-se em torno de um modelo de
ensino-aprendizagem competencial que toma como ponto de partida o texto
literario para desenvolver a educacgao literaria na sala de aula. O eixo tematico
central é a literatura do pds-guerra, abordada de uma perspectiva critica e
histérica, e complementada com conteudos linguisticos centrados na analise
morfoldgica. Além disso, a proposta incorpora elementos transversais como
a igualdade de género e o desenvolvimento da competéncia digital.
Palavras-chave: Didatica. Literatura espanhola do pods-guerra. Morfologia.
Ensino e Aprendizagem.

Where memory dwells: teaching post-War literature through words

Abstract

This article develops a teaching proposal for teaching Post-War Spanish
literature in the 4™ course of Secondary education. The intervention is based
on the principles of Language and Literature Teaching and conceives the
literary text as the backbone of the educational process, favouring a
meaningful integration between literary education and linguistic reflection.
This teaching proposal falls within the regulatory framework of the LOMLOE
and is structured around a competency-based teaching-learning model that
uses literary texts as a starting point for developing literary education in the
classroom. The central theme is Post-War literature, approached from a
critical and historical perspective and complemented by linguistic content
focused on morphological analysis. The proposal also incorporates cross-
cutting elements such as gender equality and the development of digital
competence.

Keywords: Didactics. Post-War Spanish literature. Morphology. Teaching
and Learning.
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1 Introduccién

En las ultimas décadas, la ensefanza de la literatura, tanto en la Educacion
Secundaria Obligatoria como en el ambito universitario, ha sido objeto de un intenso
debate pedagdgico y académico. Diversos estudios y experiencias docentes han
advertido una progresiva pérdida de significaciéon de los textos literarios en el aula,
consecuencia, en gran medida, de modelos didacticos anclados en planteamientos
excesivamente historicistas y academicistas, que privilegian la acumulacién de datos
y categorias criticas frente a la experiencia estética y reflexiva del lector en formacion
(Colomer, 2001; Correa y Zepeda, 2024; Nieto, 2019). Esta deriva metodoldgica
dificulta el establecimiento de vinculos significativos entre el alumnado y las obras, y
relega la literatura a un saber erudito, distante y escasamente interpelador.

Esta situacion se acentua en el tratamiento de la literatura espanola de
posguerra, un corpus profundamente atravesado por el material del franquismo, la
censura y el exilio. Con frecuencia, estos textos son presentados como un repertorio
cerrado de autores y movimientos, organizado en torno a cronologias rigidas y
etiquetas criticas estandarizadas, que apenas dialogan con la experiencia vital,
linguistica y cultural del estudiantado. Tal aproximacién no solo empobrece la
dimension estética y ética de las obras, sino que limita su potencial para el desarrollo
del pensamiento critico, la memoria democratica y la comprension del lenguaje como
una construccion historica y social.

Ante este panorama, se hace necesario replantear las practicas docentes
desde una perspectiva integradora, competencial y humanizadora que restituya al
texto literario su valor formativo. El presente articulo se inscribe en esta linea y
propone una alternativa didactica orientada a situar el texto literario en el centro del
proceso educativo, concebido como un espacio privilegiado para la reflexién
linguistica, historica y cultural. El nucleo tematico de la propuesta gira en torno a la
literatura espafola de posguerra, entendida tanto como un corpus de textos
producidos a partir de 1939 como un vehiculo privilegiado para la comprension del
contexto sociocultural del franquismo, de la represidén y del exilio, asi como de las

transformaciones estéticas y linguisticas que emergieron durante ese periodo. La

Ensino em Perspectivas, Fortaleza, v. 6, n. 1, p. 1-21, 2025
https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/
ISSN: 2675-9144

Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons
v Atribuicdo 4.0 Internacional.




ENSINO EM PERSPECTIVAS

~“EnPe | ENSINO EM PERSPECTIVAS

literatura de posguerra se configura, asi, como un lugar de memoria en el que se
inscriben voces silenciadas y nuevas formas de concebir el lenguaje.

De este modo, la propuesta que aqui se presenta aspira a restituir a la literatura
de posguerra su condicion de experiencia viva en el aula, no como un vestigio
académico del pasado, sino como un espacio de interrogacion critica desde el que el
alumnado pueda comprender la relacion entre lenguaje, historia y poder. La
integracion de la reflexion morfoldgica en el analisis de estos textos supone, ademas,
una reivindicacion de la gramatica como una herramienta de pensamiento y no como
un mero ejercicio formal. Solo una ensefianza que conciba la literatura como un
espacio de memoria, conciencia y construccion del lenguaje permitira formar lectores
capaces de comprender el pasado, interpretar el presente y, en ultima instancia,

intervenir de manera critica y responsable en la realidad que los rodea.

2 Marco teérico

En el contexto educativo actual, atravesado por transformaciones sociales,
culturales y tecnoldgicas vertiginosas, los procesos de ensefianza y aprendizaje
enfrentan desafios crecientes que interpelan, de manera directa, tanto a los docentes
como a los estudiantes. En esta linea, Daniel Cassany, Marta Luna y Gloria Sanz,
versados en el campo de estudio de la Didactica de la Lengua y la Literatura —en
adelante, DLL—, advierten que “cada vez es mas dificil ensefiar y cada dia es mas
dificil aprender. La escuela no motiva a los alumnos y desmotiva, cada dia mas, a los
profesionales de la ensefianza” (Cassany et al.,, 1994, p. 11); una afirmacién que
evidencia el desencanto y la crisis de sentido que atraviesa, aun en la actualidad,
buena parte de las instituciones educativas.

Esta situacion obliga a repensar profundamente las propuestas didacticas y los
enfoques metodolégicos desde una perspectiva critica y contextualizada. En
particular, el ambito de la ensefianza de la Lengua Castellana y Literatura demanda
un tratamiento que supere la mera dicotomia entre contenidos linguisticos vy literarios,
apostando por una integracion significativa que dé cuenta de la complejidad del objeto

de estudio y de las necesidades formativas del alumnado. Asi, la ensefianza de la
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lengua y de la literatura no debe reducirse a la mera transmision de normas
gramaticales, analisis sintacticos y/o estudios memoristicos de obras canodnicas.
Consiste, muy por el contrario, en formar a usuarios competentes de la lengua,
capaces de interpretar y producir discursos adecuados en distintos contextos
comunicativos y, al mismo tiempo, en educar a lectores criticos y sensibles que sean
capaces de dialogar con los textos literarios, comprender su dimension estética —y
simbolica— e integrarlos en su propia experiencia personal y cultural. Desde esta
perspectiva, la lectura no es una habilidad neutra o universal. Lejos de la concepcion
mecanica de la decodificacion textual, “leer es comprender un texto” (p. 44) y, para
ello, se requiere anticipar, inferir, relacionar y construir el significado de forma activa.
Ensefar lengua vy literatura exige comprender la pluralidad de discursos, géneros y
contextos en los que el lenguaje actua.

No se trata, por tanto, de ensefiar el como se dice, sino también el por qué, el
para qué y el cuando se dice. Ensefar literatura, por su parte, no debe reducirse al
analisis formal o a la cronologia de movimientos literarios, sino que debe fomentar,
ademas, la educacion literaria como una experiencia estética, critica y emocional. La
literatura permite al alumnado desarrollar una mirada interpretativa del mundo,
comprender otras realidades y ejercitar su empatia, creatividad y juicio critico (Petit,
2001). La lengua, como la literatura, es, en esencia, una herramienta social y cultural
y su ensefianza ha de atender tanto a sus dimensiones funcionales como a su
capacidad para construir significados, representar el mundo y favorecer el desarrollo
del pensamiento critico (Cassany, 2006).

La DLL, como disciplina cientifica, surge precisamente para responder a estas
demandas formativas desde una perspectiva pedagodgica. A partir de la segunda mitad
del siglo XX, la DLL ya se configura como una ciencia autbnoma, como sefiala Antonio

Mendoza, Amando Lépez y Eloy Martos:

Por Didactica de la Lengua entendemos entonces la disciplina
cientifica que instrumentaliza, en los diversos niveles de ensefianza,
la formacion en los dominios linglisticos, es decir, enumera, estructura
y discute los principales parametros que se dan y se interrelacionan
en el proceso didactico de la Lengua, parametros que debe conocer el
docente si quiere sacar el maximo rendimiento a su labor diaria.
(Mendoza et al., 1996, p. 10-11).
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Si bien estos autores aseveran que el propésito de la ensefianza de la lengua
es “seleccionar y adaptar el conocimiento de los mecanismos funcionales de la
expresion linguistica humana, a nivel teorico (corrientes linguisticas y normativa
gramatical) y practico (norma y uso)” (p. 36), a fin de que los hablantes desarrollen
“‘una comunicacion efectiva y correcta” (p. 36), Amando Lopez estima que la DLL no
se limita a ensefiar reglas gramaticales o autores literarios, sino que busca responder
a las demandas reales de comunicacion que cada individuo enfrenta en su desarrollo
personal, académico y social (Lopez, 1998). Manuel Francisco Romero, Hugo Heredia
y Ester Trigo coinciden, también, en su definicion de DLL. Los tres autores sostienen
que la DLL se erige como “una disciplina cuyo objetivo es la mejora del
comportamiento linguistico de los estudiantes y su formacion literaria desde
planteamientos metodolégicos adecuados a cada contexto” (Romero et al., 2020, p.
76).

La ensefianza de la literatura, eje vertebrador de esta Situacion de Aprendizaje
(SdA), constituye un eje fundamental en la formacion humanistica del alumnado, ya
que no solo permite el acceso a una tradicion cultural y estética compartida, sino
también favorece el desarrollo de una conciencia critica, una sensibilidad estética y
una actitud reflexiva ante el mundo. Sin embargo, la forma en que se ha concebido
histéricamente esta ensefianza ha sido objeto de importantes cuestionamientos.
Advertia Luis Landero que “me parece una barbaridad pedagodgica anteponer la
ensenanza de la literatura a la formacién y afinamiento de la sensibilidad artistica, o
de la educacion estética” (Landero, 1994, p. 28). La afirmacion del novelista pacense
subraya, ya desde el afio 1994, el riesgo de reducir la literatura a un objeto de estudio
meramente académico, despojado de su potencial. En este sentido, la DLL no puede
limitarse a la transmision de contenidos literarios, sino que debe ofrecer marcos
tedricos y metodoldgicos que permitan al docente mediar entre la obra y el lector
favoreciendo, asi, un encuentro significativo con el texto. Este canon, por supuesto,
incluiria obras pertenecientes a los distintos géneros literarios, asi como textos
representativos de diversas tendencias y corrientes, seleccionados en todo caso

conforme al criterio de su relevancia y valor literario (Cerrillo, 2007).
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Como sefalan Joan Badia y Daniel Cassany, la educacion literaria comprende
diversas dimensiones fundamentales para la formacion integral del individuo. Por una
parte, posee una educacion ética, en tanto que la literatura refleja los valores de una
sociedad y permite una reflexion critica sobre ellos, o que favorece el desarrollo del
juicio moral y del pensamiento autonomo. Por otra parte, incorpora una educacion
estética, dado que contribuye al cultivo de la sensibilidad artistica y al reconocimiento
de la belleza en las formas expresivas. Asimismo, integra una educacion cultural al
constituir la literatura una manifestacion privilegiada tanto del patrimonio cultural como
del conocimiento humano. Finalmente, incluye una educacién linguistica, ya que
fomenta el desarrollo de la competencia comunicativa y enriquece el dominio del
lenguaje (Badia y Cassany, 1994); todas ellas sustanciales a fin de forjar,
integralmente, a nuestros estudiantes.

En este contexto, la DLL se configura como una disciplina de confluencia que
articula el conocimiento literario con las necesidades formativas del sujeto. Asi, esta
disciplina ha de “analizar criticamente las diversas tradiciones escolares” (Varela y
Pignedoli, 2012, p. 5) y, a su vez, proponer alternativas que permitan superar practicas
reproductivas. La ensefianza literaria, por tanto, no debe buscar unicamente que el
alumnado conozca épocas, autores o movimientos, sino que pueda vivir una
experiencia lectora que contribuya a la formacién de su sensibilidad y a la construccion
de su mundo simbdlico. Como advierte Michéle Petit, leer literatura permite “construir
un pais interior, un espacio psiquico, y apuntalar el proceso de autonomizacion, la
construccion de una posicion de sujeto” (Petit, 2009, p. 27). Ignorar esta dimensién, y
limitarse a una ensefianza técnica o enciclopédica, es incurrir en el error pedagdgico
que, en efecto, Landero denuncia.

Llegados a este punto, Mendoza, Lopez y Martos disponen que la DLL no es,
simplemente, una técnica de transmision de contenidos, sino que se configura como
un espacio de intervencion pedagdgica que analiza y transforma los procedimientos
mediante los cuales se ensefa y se aprende a comunicarse —Yy a expresarse— en la

lengua oral y escrita:

El espacio de la didactica de la Lengua y a Literatura se configura
como un espacio de intervencién en los procedimientos de ensefianza
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y formacion, a partir de la consideracion de los condicionantes que
regulan los procesos de adquisicion y aprendizaje de los dominios
expresivos y comunicativos (Mendoza et al., 1996, p. 33).

En esta direccion se encaminan, también, Carlos Lomas y Andrés Osoro,
quienes defienden que “una didactica de la lengua vy la literatura solo es posible en la
medida en que surge de la reflexion sobre las diversas practicas de la educacion
linguistica y literaria” (Lomas y Osoro, 1996, p. 146). Bajo esta misma premisa, Jesus
Hernandez estima que “la conjuncion armonica e integrada de los conocimientos
linguistico-literarios y de los didacticos respecto de la especificidad de la disciplina, asi
como también de otros saberes psico-socio-pedagogicos de caracter mas general,
sera la que procure la mejor practica docente” (Hernandez, 2000, p. 114).

Ahora bien, la integracion de la lengua y de la literatura no puede ser concebida
como una mera suma de contenidos, sino como una articulacion didactica que, desde
una perspectiva critica y comunicativa, responda a las necesidades formativas del
alumnado. En este proceso, el papel del docente es esencial: no se limita a ser un
transmisor de saberes, sino que se convierte en un mediador entre los avances
tedricos y la realidad del aula, entre las investigaciones académicas y las practicas

pedagdgicas concretas, como sostiene Henry Widdowson:

Los maestros han de hacer de intermedios entre la teoria y la practica,
entre los mundos de la investigacion académica y la pedagogia
concreta. La cuestién reside, por lo tanto, en la definicion del papel de
intermediario de los maestros y en la manera en que se les puede
orientar para que lo adopten (Widdowson, 1998, p. 1).

Esta mediacién requiere de una sodlida formacién tedrica, pero también—y
sobre todo— de una actitud critica y reflexiva por parte del profesorado, que le permita
cuestionar las practicas heredadas, valorar las propuestas didacticas actuales y
adaptarlas a su contexto educativo. El docente, en este sentido, no puede asumir un
papel pasivo ante las exigencias del curriculo o la rigidez de ciertos materiales
editoriales. Por el contrario, debe situarse como un agente activo en la construccion
de experiencias de ensefianza-aprendizaje significativas, tal como plantea Antonio

Mendoza:
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Los avances de los cambios educativos solo se logran si el profesor
se implica en el proceso de reflexién sobre su practica y si el proceso
investigador se dirige a la transformacién de la practica; es obvio que
la implicacién y participacion del profesorado de los distintos niveles
educativos es totalmente necesaria, para generar una investigacion
real y pragmatica (Mendoza, 2011, p. 35).

Desde esta concepcion, el docente de Lengua Castellana y Literatura no puede
limitarse a seguir pautas preestablecidas ni a aplicar propuestas estandarizadas. Debe
ser capaz de interpretar criticamente los desarrollos tedricos de la didactica especifica,
de contextualizarlos en su realidad pedagdgica y, como consecuencia, de construir
propuestas que atiendan, simultaneamente, a la formacién linguistica y a la educacion
literaria. La experiencia estética que ofrece la literatura no puede desarrollarse al
margen de la reflexién linglistica ni, por supuesto el aprendizaje gramatical puede
desvincularse de contextos discursivos significativos. Es, precisamente, en este punto
donde el profesor juega un rol clave.

La DLL, en tanto que es una disciplina de confluencia, proporciona el andamiaje
tedrico-metodoldgico para la tarea docente. No se trata de reproducir modelos, sino
de construir un conocimiento pedagdgico situado que responda a los retos de una
ensefanza que aspira a formar ciudadanos criticos, usuarios competentes del
lenguaje y lectores activos del mundo. Asi, el profesor se configura como un
transmisor de saberes y, al mismo tiempo, como un intelectual comprometido, capaz
de vincular la teoria con la practica, de integrar la lengua y la literatura como
dimensiones complementarias del conocimiento y, por supuesto, de situar al
alumnado en el centro del proceso educativo.

Acerca de las bases cientificas que cimentan la DLL, conviene resaltar que los
estudios que establecen un marco de referencia se orientan hacia una doble vertiente:
las aportaciones de Milian y Camps (1990) y Camps (1998). Si bien, por un lado, Milian
y Camps plantean que la DLL se configura como un espacio de interrelacion entre
diversas disciplinas cientificas, concebidas no como una simple suma de sus
aportaciones, sino como un ambito donde los datos proporcionados se transforman y
se redefinen (Milian y Camps, 1990), estas autoras identifican hasta cuatro marcos en
la fundamentacion epistemoldgica de la DLL delimitando, asi, su campo de
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intervencidon: epistemologico —de caracter linguistico-filolégico—; educacional
pedagogico-metodoldégico —integra factores educativos, metodolégicos vy
organizativos dispares—; individual —con base en las teorias sobre el desarrollo
comunicativo y cognitivo— vy, finalmente, sociocultural —abarca aspectos sociales y
culturales que influyen en el aprendizaje y uso de la lengua— (Milian y Camps, 1990).
Camps, ocho afios mas tarde, sostiene que resulta restrictivo abordar la DLL desde la
perspectiva de una unica disciplina subrayando, asi, la interdependencia de cada uno
de estos ambitos con respecto a los demas (Camps, 1998).

Por otro lado, Mendoza et al. establecen los fundamentos teéricos de la DLL a
partir de la articulacidn entre distintas bases: linguisticas; psicologicas —incluyendo la
psicologia educativa, la psicologia del desarrollo y la psicolinguistica—; sociolégicas
—como la sociologia y la sociolinguistica— y, por ultimo, pedagogicas —
representadas por los modelos didacticos (Mendoza et al., 1996).

La DLL adquiere, por tanto, una dimension clave para responder a los desafios
actuales de la educacion. Desde un enfoque integrador, se superan las tradicionales
divisiones entre la ensefianza de la lenguay la de la literatura y se promueve, ademas,
una formacién que contempla ambas como dimensiones complementarias de una
misma competencia comunicativa. Articular de forma coherente los contenidos
linguisticos y literarios, superando la tradicional fragmentacion curricular, no solo es
posible, sino deseable, con el objeto de potenciar un aprendizaje contextualizado y

significativo.

3 Metodologia

La presente propuesta se inscribe en el ambito de la DLL y adopta un enfoque
metodoldgico de caracter cualitativo, interpretativo y didactico, orientado al disefio y
desarrollo de una SdA centrada en la educacion literaria del alumnado. No se
persigue, por tanto, la obtencion de resultados generalizables en términos
estadisticos, sino la comprensién y mejora de los procesos de ensefanza y
aprendizaje vinculados a la lectura literaria desde una perspectiva comunicativa,

critica e integradora.
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Desde el punto de vista metodologico, la SAA se fundamenta en los principios
tedricos de la DLL expuestos en el marco tedrico, especialmente en aquellos que
conciben la lengua y la literatura como practicas sociales y culturales, y la ensefianza
como un proceso mediado que atiende a los contextos, a los sujetos y a los usos
reales del lenguaje. En este sentido, la metodologia adoptada se aleja de modelos
transmisivos y reproductivos para situarse en un enfoque activo y reflexivo, en el que
el alumnado participa de manera progresiva en la construccién del significado de los
textos y en la elaboracion de interpretaciones personales y colectivas.

La propuesta metodologica se articula en torno a la lectura literaria como
experiencia estética, cognitiva y emocional, entendida no como una actividad
mecanica de decodificacion, sino como un proceso de comprension activa que implica
anticipar, inferir, relacionar y dialogar con el texto. La seleccion de las obras responde
a criterios de relevancia literaria, adecuacion al nivel educativo y potencial formativo,
de modo que permitan al alumnado establecer vinculos entre el texto, su experiencia
personal y el contexto sociocultural en el que se inscribe.

En este marco, el docente asume un papel de mediador entre el texto literario
y el alumnado. Su funcién no se limita a la transmision de contenidos, sino que
consiste en orientar los procesos de lectura, plantear preguntas que estimulen la
interpretacion critica, ofrecer andamiajes ajustados y favorecer un clima de aula que
legitime la pluralidad de lecturas y respuestas. Esta mediacion se apoya en una actitud
reflexiva sobre la practica docente, entendida como un proceso dinamico de ajuste y

mejora continua.

4 Resultados y Discusiones

4.1 Contexto de actuacion

La SdA se desarrolla en un grupo de 4° de ESO compuesto por veinte
estudiantes, con una distribucion heterogénea en cuanto a género y perfiles de
aprendizaje. El grupo presenta un clima de aula generalmente favorable,
caracterizado por una actitud respetuosa hacia el profesorado y los comparieros, asi

como por una participacion activa en las dinamicas propuestas, especialmente en
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aquellas que implican el trabajo cooperativo y el intercambio de ideas. Entre el
alumnado se encuentra un estudiante con necesidades educativas especificas, que
cuenta con una adaptacion curricular significativa derivada de un diagndéstico de

dislexia.

4.2 Presentacion de la propuesta

La presente SAA mejorada, La palabra como memoria y resistencia, parte del
disefo de una propuesta didactica integrada que responde a la necesidad de dotar de
coherencia, cohesion y sentido a dos bloques de contenido habitualmente ensefiados
de manera desvinculada en 4° de ESO: la literatura de posguerra y la morfologia. Este
propuesta se articula, por tanto, en torno a un nucleo de interés: el lenguaje como
forma de resistencia, creacién y transformacion, especialmente en contextos de
represion, silencio o censura, como los que caracterizaron el periodo histérico
posterior a la Guerra Civil Espafiola. El alumnado se convierte en agente activo de
lectura, reflexion y creacion linguistica, a partir de una secuencia de actividades que
promueve no solo el analisis de textos poéticos del periodo de posguerra, sino también
la creacion de nuevas palabras.

Se debe destacar la inclusiéon de dos elementos transversales, la igualdad de
género y la competencia digital, abordados de forma integrada y significativa a lo largo
de la presente SdA. En cuanto a la igualdad de género, esta se trabaja especialmente
a través del visionado de un documental centrado en el papel de las mujeres durante
el franquismo impulsando, asi, la empatia y la conciencia critica en el alumnado. Por
su parte, la competencia digital se trabaja, en el desarrollo de la propuesta, mediante
el uso creativo y colaborativo de las tecnologias digitales. El alumnado disefa
productos multimedia como el poema y el diccionario poético de aula, utilizando
herramientas digitales accesibles (Canva, Genially, Google Slides, entre otras). Esta
integracion de lo tecnolégico responde tanto al contexto actual de transformacion
digital como a la necesidad de formar ciudadanos capaces de desenvolverse de

manera ética, segura y critica en el futuro.
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4.3 Secuenciacion didactica

En el marco de la actual ordenacion curricular derivada de la LOMLOE, la SdA
se concibe como una estructura didactica integradora que permite al profesorado
organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma competencial. En esta linea,
la presente SdA, La palabra como memoria y resistencia, se ha estructurado en torno
a un total de doce sesiones —correspondientes a cincuenta minutos lectivos cada
una— cuya organizacién responde a las fases del proceso de construccion del
aprendizaje planteadas en el modelo de la Linguistica del texto (Romero et al., 2020).
El objetivo principal es que el alumnado logre comprender y apreciar la literatura de
posguerra como forma de testimonio y resistencia y que, a partir de dicha lectura,
reflexione sobre el funcionamiento morfoldgico del lenguaje desarrollando, asi, una

conciencia linguistica.

4.3.1 Fases

Fase 1. Movilizar: esta primera fase tiene como finalidad despertar la
curiosidad y la implicacion emocional del alumnado ante el contexto historico y literario
que se trabajara a lo largo de la SdA.

Sesidén 1: Se proyectara la cancion “Papa cuéntame otra vez”, del cantautor
Ismael Serrano, una pieza musical que evoca de forma intima y critica los ecos de la
posguerra espafola. A través de este recurso se busca introducir al alumnado en la
dimension afectiva de la memoria historica y generar una conexién significativa con
los contenidos que posteriormente seran abordados desde una perspectiva literaria y
linglistica. Tras el visionado, se formularan preguntas abiertas que propicien la
reflexion critica y emocional: ;,qué emociones os despierta la cancion?, ¢ qué historia
se cuenta?, ;qué referencias historicas aparecen?, ;como se representa la
esperanza? Posteriormente, se realizara una lluvia de ideas en la pizarra con palabras
clave como censura, libertad, control o dolor, que funcionaran como conceptos clave
a lo largo de la SdA. Finalmente, se presentara la tarea final que consistira en la

creacion de un poemario y un diccionario poético colectivo de aula. Los poemas seran
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expuestos en clase, ya sean en formato fisico o digital, y, también, se expondran en
el centro el 14 de junio como parte de la celebracion del Dia de la Memoria Historica
y Democratica fomentando, ademas, la conexion interdisciplinar con la asignatura de
Geografia e Historia y/o Tecnologia de la Informacién y de la Comunicacién (TIC). Al
término de la sesion, y con el objeto de consolidar el aprendizaje y promover una
actitud reflexiva por parte del alumnado, se reservaran los cinco ultimos minutos de
clase para que cada estudiante registre sus impresiones en el diario, estructurado
conforme al Método Cornell.

Fase 2. Activar: esta fase tiene como propédsito activar los conocimientos
previos del alumnado en relacion con la historia reciente de Espafa, asi como
favorecer el reconocimiento de los vinculos entre el contexto histérico y la creacion
literaria.

Sesidn 2: se proyectara el testimonio de un hombre de 91 afios que busca a su
padre, fallecido a causa de la dictadura franquista (Andrés). A partir de este video, se
iniciara un debate guiado para reflexionar sobre el silencio institucional y el valor de la
memoria durante la dictadura franquista mediate preguntas como: ;qué relaciéon
puede tener esta situacion social con la literatura de ese momento? y/o ¢ creéis que
los escritores de la época podian expresar libremente sus ideas en sus obras?
Seguidamente, se procedera a la lectura colectiva de los poemas “El llanto es nuestro”,
de Leon Felipe, e “Insomnio”, de Damaso Alonso, promoviendo la reflexion sobre el
papel de la literatura como una forma de denuncia y resistencia.

Sesiodn 3: se llevara a cabo una actividad en la que los estudiantes, por grupos
de tres a cuatro alumnos, rotaran por estaciones de aprendizaje. Cada estacion
mostrara ciertos fragmentos representativos de la poesia, la narrativa y el teatro de
posguerra por intermedio de autores como Gabriel Celaya, Gloria Fuertes, Camilo
José Cela, Miguel Delibes, Miguel Mihura y/o Antonio Buero Vallejo. El alumnado,
mediante preguntas guia como ¢;qué sensacion o emocion os ha transmitido el
fragmento?, ;de qué tema trata?, ;qué palabra o frase os ha resultado mas curiosa?,
¢ qué querra expresar el autor con ella? o encontrais alguna estructura del lenguaje

que no se ajusta a lo convencional?, registrara sus impresiones en el diario de
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aprendizaje con el Método Cornell, prestando especial atencion al vocabulario y a las
estructuras que despiertan su interés.

Antes de concluir ambas sesiones, y con el proposito de consolidar el
aprendizaje y promover una actitud reflexiva por parte de los estudiantes, se
reservaran los cinco ultimos minutos de clase para que cada alumno registre sus
impresiones en el diario, estructurado conforme al Método Cornell.

Fase 3. Explorar: en esta fase se busca profundizar en el contexto literario de
la posguerra y ampliar la perspectiva critica del alumnado, haciendo especial hincapié
en la relacion entre literatura y morfologia.

Sesion 4: el docente presentara las caracteristicas principales de la literatura
de posguerra —la poesia arraigada y desarraigada, la novela social y existencial y el
teatro del absurdo y el critico— a través de una presentacion disefiada para guiar la
comprension de los estudiantes. Como parte final de esta sesién, se introduciran
algunos fragmentos seleccionados de Gloria Fuertes, autora clave del periodo,
conocida por su capacidad de experimentar con el lenguaje mediante juegos
morfoldgicos. La lectura y el analisis de estos poemas servira para conectar la
dimensidn estética de la lengua con su potencial ludico y creativo. La sesidn concluira
con la siguiente pregunta: ;de qué manera el uso de estructuras inusuales en la
poesia de Gloria Fuertes contribuye a expresar emociones, criticas o ideas que,
quizas, no podian comunicarse de forma directa? o 4 creéis que jugar con las palabras
puede ser una forma de expresar lo que no se podia decir en voz alta? Estas
preguntas permitiran al alumnado relacionar el contexto de la posguerra con las
elecciones linguisticas de los autores anticipando, asi, el trabajo sobre la creacion y
el analisis morfolégico.

Antes de finalizar la sesion, y con el objetivo de consolidar el aprendizaje y
promover una actitud reflexiva, se reservaran los cinco ultimos minutos de clase para
que cada alumno registre sus impresiones, en el diario de aprendizaje.

Sesion 5: se visualizara el documental La mujer en el franquismo (La Sexta),
con el objetivo de incorporar la perspectiva de género al analisis historico-literario.
Tras el visionado, se fomentara el debate critico y se elaborara una lluvia de palabras

asociadas a conceptos como silencio, invisibilidad y/o resistencia, susceptibles de
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integrarse como palabras en el diccionario poético de aula. Finalmente, los alumnos,
de forma individual, responderan a unas preguntas de comprension acerca del
documental.

Para facilitar este proceso, se utilizaran diversos recursos didacticos, entre los
que destacan un ordenador con conexion a Internet, un proyector para el visionado de
contenidos audiovisuales, una presentacion sobre la literatura de posguerra para guiar
la explicacion, asi como cuaderno y boligrafo, por parte del alumnado, para escribir
en el diario.

Fase 4. Estructurar. esta fase tiene como propdsito sistematizar los
conocimientos gramaticales y ortograficos, con especial énfasis en la morfologia, y
dotar al alumnado de las herramientas necesarias para crear e interpretar palabras
con autonomia.

Sesién 6: se impartira un taller de morfologia centrado en los elementos
constitutivos de las palabras: raiz, morfemas, prefijos, sufijos, derivacion, composicion
y parasintesis. El enfoque sera aplicado para que el alumnado adquiera conciencia de
los mecanismos de formacién Iéxica.

Sesién 7: se dedicara a la creacién de palabras inventadas, cada una
relacionada con un valor, emocion o situacién contextualizada en el marco de la
posguerra (por ejemplo, rabientura, desolalma, esperanzar). Estas palabras se
someteran a un analisis morfolégico y ortografico y, ademas, se propondran como
entradas formales en el diccionario poético de aula. Se reforzaran también contenidos
normativos como la acentuacion.

Se reservaran los cinco ultimos minutos de clase para que cada alumno registre
sus impresiones, en el diario de aprendizaje.

Fase 5. Aplicar: durante esta fase, el alumnado pondra en practica todos los
conocimientos y competencias adquiridos en fases anteriores mediante la creacién
del producto final.

Sesiones 8, 9, 10: a lo largo de las tres sesiones, cada grupo —de tres o cuatro

estudiantes— redactara un poema inédito que debera incorporar al menos cinco
palabras inventadas por los alumnos. Este poema, ademas, debera girar en torno a

un eje tematico trabajado previamente (represion, libertad o, por ejemplo, esperanza)
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y complementarse con dos manifestaciones artisticas, ya sean visuales o sonoras,
seleccionadas por el propio alumnado a través de obras pictéricas, musicales e,
incluso, creadas por la IA. Asimismo, se preparara la exposicion en estas clases.

Antes de concluir estas sesiones, y con el propdsito de consolidar el
aprendizaje y promover una actitud reflexiva por parte de los estudiantes, se
reservaran los cinco ultimos minutos de clase para que cada alumno registre sus
aprendizajes en el diario, estructurado conforme al Método Cornell.

Fase 6. Concluir: esta ultima fase se centra en cerrar el proceso de aprendizaje
mediante la exposicion publica, la coevaluacion y la reflexion final.

Sesiones 11 y 12: durante estas sesiones, cada grupo compartira su poema,

los recursos visuales y/o auditivos empleados, las palabras creadas y su justificacion
morfoldgica. La presentacion se realizara en el aula y también como parte de una
muestra institucional el 14 de junio, con motivo del Dia de la Memoria Historica y
Democratica.

Esta fase culminara con una autoevaluacion, una coevaluacion entre iguales y
un cuestionario de heteroevaluacion sobre la practica docente, con el propoésito de

favorecer una valoracion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.3.2 Atencion educativa a la diversidad del aula

La atencion a la diversidad constituye uno de los pilares sobre los que se
articula el modelo educativo contemporaneo y un principio irrenunciable en la
configuracion de propuestas didacticas inclusivas. En el contexto educativo espafiol,
este enfoque se ve respaldado por la normativa vigente, que concibe la ESO como
una etapa organizada conforme a los principios de educacion comun y de atencion a
la diversidad del alumnado, promoviendo una organizacion flexible de las ensefanzas
ajustada a las caracteristicas del estudiantado (Real Decreto 217/2022, 2022).

Desde este marco, la SdA se disena a partir de una concepcion metodolégica
inclusiva que atiende a la diversidad de intereses, capacidades, ritmos y estilos de
aprendizaje presentes en el aula. La propuesta asume como referencia el DUA,

entendido como un enfoque que promueve la eliminacion de barreras desde el disefio
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inicial del curriculum y la creacion de entornos flexibles que ofrezcan opciones
personalizables para que todo el alumnado pueda progresar desde su punto de partida
(CAST, 2013).

La atencion a la diversidad se refuerza mediante la variacion metodoldgica y la
incorporacion de dinamicas participativas que favorecen la implicacion activa del
alumnado. El aprendizaje cooperativo y el trabajo entre iguales se conciben como
estrategias que permiten responder a los distintos ritmos de aprendizaje (Romero et
al., 2020).

5 Consideraciones finales

La elaboracién de la presente propuesta didactica ha supuesto un ejercicio de
reflexion profunda sobre las posibilidades que ofrece el area de Lengua Castellana y
Literatura para abordar los contenidos curriculares desde una perspectiva critica,
integradora e interdisciplinar. A lo largo del articulo se ha defendido la necesidad de
repensar la ensefianza de la literatura —y, en particular, de la literatura espanola de
posguerra— como un espacio de construccion de memoria, conciencia historica y
pensamiento critico, superando enfoques excesivamente academicistas que tienden
a desvincular los textos de la experiencia vital del alumnado.

La SdA presentada se caracteriza por una estructura metodolégica coherente
y una clara intencionalidad educativa, en la que convergen de forma articulada los
contenidos literarios —la literatura de posguerra—, los contenidos linguisticos—
especialmente el andlisis morfologico— y diversos ejes transversales, como la
igualdad de género y el desarrollo de la competencia digital. Asimismo, la propuesta
se sustenta en un enfoque competencial e inclusivo que atiende a la diversidad del
aula desde el disefio inicial, incorporando principios del DUA y metodologias activas
como el aprendizaje cooperativo, el trabajo por estaciones y la reflexion metacognitiva
mediante el diario de aprendizaje. No obstante, una valoracién rigurosa de la
propuesta exige reconocer también las dificultades inherentes a una secuencia
didactica de caracter ambicioso. Entre los principales retos se encuentran la gestion

del tiempo y la adaptacién de las tareas al nivel real del grupo clase.
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Este trabajo reafirma la idea de que ensefiar lengua vy literatura implica mucho
mas que transmitir contenidos: supone ofrecer al alumnado herramientas para
comprender el mundo, interpretar el pasado y posicionarse criticamente en el
presente. La literatura, concebida como memoria y palabra, se revela asi como un
espacio privilegiado para una educacion transformadora, capaz de formar sujetos
criticos y conscientes de su responsabilidad social. Renunciar a este enfoque
supondria empobrecer la ensefianza y desaprovechar el potencial humanizador que

reside, precisamente, en la palabra.
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