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Resumo

O tema desenvolvido nesta pesquisa, a importancia dos saberes docentes
nas praticas pedagoégicas dos professores do Ensino Fundamental, teve por
objetivo geral: ldentificar o que os professores do Ensino Fundamental
entendem, utilizam e pensam sobre a importancia dos saberes docentes em
suas praticas pedagdgicas. Os dados foram coletados através de um
guestionario aplicado a uma amostra de professores do Ensino Fundamental
de uma escola publica localizada em um bairro periférico do municipio de
Itapipoca- CE. Optou-se, nesta pesquisa, pela abordagem qualitativa, em que
a analise dos dados foi realizada com base nas respostas dadas as
perguntas constantes no questionario aplicado aos professores. A pergunta
de partida que norteou esta pesquisa foi: Como os professores do Ensino
Fundamental entendem, utilizam e avaliam a importadncia dos saberes
docentes em suas praticas pedagdgicas? O estudo demostrou que o0s
professores participantes tém um bom entendimento dos saberes docentes,
reconhecem a sua importancia para a pratica, mas que tém dificuldade
guanto a sua aplicacdo na sala de aula.

Palavras-chave: Professor. Saberes docentes. Pratica pedagdgica.

The importance of teaching knowledge in the pedagogical practices of
elementary scholl teachers

Abstract

The theme developed in this research, the importance of teaching knowledge
in the pedagogical practices of elementary school teachers, had the general
objective of: Identifying what elementary school teachers understand, use and
think about the importance of teaching knowledge in their pedagogical
practices. Data were collected through a questionnaire applied to a sample of
elementary school teachers from a public school located in a peripheral
neighborhood of the city of Itapipoca-CE. In this research, a qualitative
approach was chosen, in which data analysis was performed based on the
answers given to the questions contained in the questionnaire applied to the
teachers. The starting question that guided this research was: How do
elementary school teachers understand, use and evaluate the importance of
teaching knowledge in their pedagogical practices? The study demonstrated
that the participating teachers have a good understanding of teaching
knowledge, recognize its importance for practice, but have difficulty applying it
in the classroom.

Keywords: Teacher. Teaching knowledge. Pedagogical practice.

Ensino em Perspectivas, Fortaleza, v. 5, n. 1, p. 1-17, 2024
https://revistas.uece.br/index.php/ensinoemperspectivas/
ISSN: 2675-9144

Esta obra estd licenciada com uma Licenga Creative Commons
By Atribuicdo 4.0 Internacional.




AN PERARRETIVANY

~EnPe ' ENSINO EM PERSPECTIVAS |

1 Introducéo

O professor, em sua pratica cotidiana em sala de aula, esta constantemente
mobilizando saberes. N&o apenas um saber, mas diversos, o que significa dizer que
ele precisa ter consciéncia desses saberes e também conhecer como utilizi-los em
prol de um ensino de melhor qualidade.

Alguns desses saberes ele adquire em formacofes, tanto na formacéao inicial
quanto na continuada, outros, porém, ele adquire na sua propria pratica, saberes
estes construidos a partir da sua vivéncia, da sua experiéncia, e outros ainda por
meio da troca de ideias e informacdes com seus pares e também através da busca
na literatura especializada e na pesquisa.

Definiu-se como tema desta pesquisa 0s saberes docentes, em virtude
justamente de sua importancia para o exercicio mais qualificado da docéncia,
delimitando-se, porém, o estudo aos professores do Ensino Fundamental, de forma
gue o titulo do trabalho passou a ser: A importancia dos Saberes docentes na pratica
pedagdgica de professores do Ensino Fundamental.

A motivagdo para a escolha desse tema tem suas razfes na constatacao,
vastamente expressa na literatura cientifica, de que grande parte dos professores da
educacado basica orienta suas praticas pedagogicas, muitas das vezes, sem se dar
conta dos saberes docentes exigidos para isso. Assim, definiu-se para este estudo a
seguinte questdao norteadora: Como o0s professores do Ensino Fundamental
entendem, utilizam e avaliam a importancia dos saberes docentes para a pratica
pedagogica?

Diante do exposto, o objetivo geral deste estudo consiste em identificar o que
os professores do Ensino Fundamental entendem, como utilizam e analisam a
importancia dos saberes docentes em suas praticas pedagdgicas.

O conhecimento de como os professores do Ensino Fundamental pensam e
aplicam os saberes docentes em sala de aula é importante para que se possa, a

partir dos resultados obtidos, definir metas formativas de como aprofundar essa
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tematica na escola, contribuindo assim para a melhoria da qualidade do ensino e,
consequentemente, da aprendizagem.

Além da introducéo, este texto contém ainda quatro itens: a metodologia da
pesquisa, onde sdo apresentados o tipo de abordagem da pesquisa, 0 cenario onde
a pesquisa foi desenvolvida e o instrumento de coleta de dados adotado; os
resultados e discussfes, onde se faz uma reflexao tedrica sobre pontos importantes
da tematica, como por exemplo, o conceito de saberes docentes, além de uma
apresentacdo e discussao dos resultados obtidos na pesquisa realizada; as
consideracdes finais e as referéncias bibliograficas, contendo a relagdo dos autores

citados no texto.

2 Metodologia

Para esta pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa que, segundo
Minayo (1994), trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes. Na pesquisa qualitativa, portanto, o interesse € com a
qualidade das informacdes, e ndo com a quantificacdo das mesmas. Dessa forma,
os dados obtidos foram apresentados descritvamente e abordados
interpretativamente.

A pesquisa teve como cendrio uma escola publica de Ensino Fundamental
localizada em um bairro periférico do municipio de Itapipoca-CE, pertencente a rede
municipal de ensino, que oferece ao publico Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano.

Foi feita uma reunido online com os professores da Educacdo Basica no
sentido de apresentar aos mesmos a importancia da pesquisa pretendida e tentar
sensibiliza-los a participar. Entretanto, apenas trés professores da Educacéao Basica
decidiram participar da pesquisa. Na reunido online foi apresentada a problemética e
0 objetivo da pesquisa e, logo apds a reunido, foi repassado aos professores um
guestionario composto de trés perguntas abertas, que foi enviado a cada professor
para ser respondido pelos mesmos. Na ocasido, também ficou acordado a garantia

da manutencao de inteiro sigilo quanto as informacdes por eles fornecidas.
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3 Resultados e Discussodes

Importa, inicialmente, estabelecer uma discusséo teorica sobre a tematica em
questdo. O primeiro ponto a discutir € sobre o conceito de saber que segundo
Bombassaro (1992), a concepc¢édo de saber pode ser interpretada a partir de duas
vertentes: a primeira esta associada a palavra crenca, ou seja, saber significa crer,
acreditar em algo como verdadeiro, portanto, trata-se de uma visdo ligada a uma
racionalidade pratica; a segunda vertente associa saber a poder, dando a entender
que, quem sabe, pode, estando essa concepcdo mais préxima a nocdo de
habilidade.

Nessa percepcdo de Bombassaro (1992), esté implicito que a noc¢ao de saber
significa ‘ser capaz de’, ‘compreender’, ‘dominar uma técnica’, ‘poder manusear’,
‘poder compreender’, remetendo-o, visivelmente, ao mundo pratico (Cunha, 2007).

Uma segunda concepg¢ao de ‘saber’, citada por Cunha (2007), pode ser
encontrada em Furié (1994) que, do ponto de vista filosofico, assinala que os
saberes ou conhecimentos podem ser classificados em trés grupos: conhecimento
declarativo - também chamado descritivo ou factual, por meio do qual sabemos
expressar em forma de proposi¢cdes 0 que acontece ou 0 que pensamos sobre um
determinado conceito. Este tipo de saber ou conhecimento, procura responder ao
que é, o que acontece, de forma descritiva; conhecimento processual ou
procedimental - relativo as habilidades ou destrezas que dominamos e que, em
geral, se demonstram por meio da acdo de um saber-fazer. Este tipo de
conhecimento se manifesta quando se responde ao como se faz uma coisa e, em
geral, se pode demonstrar fazendo-a. Existe também quando se expressam o0s
argumentos de uma resposta em forma proposicional; conhecimento explicativo —
que leva ou implica no dominio de teorias (compreendidas como construcfes
dindmicas de hipoteses entrelacadas) que dao significado e profundeza aos dois
tipos de conhecimentos anteriores e se caracteriza por seu poder predicativo. Este
tipo de conhecimento responde ao porqué dos fatos, conceitos etc., e pode ser

considerado um pensamento causal.
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Observa-se aqui uma ampliacdo do conceito de saber em relacdo a do autor
anterior, posto que saber ndo mais se liga a racionalidade pratica, ao saber-fazer,
mas abrange aspectos outros como o porqué fazer, isto é, o dominio de teorias.

E interessante transcrever para este estudo o pensamento de Gauthier et al.
(1998) sobre o conceito de saber apresentado por Cunha (2007). Para esse autor a
nocdo de saber pode ser mais bem compreendida a partir de trés aspectos: a
subjetividade, o juizo e a argumentacdo. O saber que se origina na subjetividade é
aguele que resulta do pensamento pessoal e que, por iSso mesmo, resulta em
certeza para quem o produz. O saber que se funda no juizo nasce de uma atividade
intelectual, presente nos discursos que apresentam um juizo verdadeiro sobre um
objeto, um fenébmeno. O saber associado a argumentacdo é aquele que se
fundamenta na légica, ou seja, é aquele em que o sujeito & capaz de apresentar as
razbes de uma determinada realidade.

O segundo ponto a discutir neste estudo diz respeito a compreenséao do
conceito de saber docente, ou seja, de como a no¢éo de saber pode ser aplicada na
atividade docente.

A principio, é preciso colocar que a atividade do professor em sala de aula a
bastante complexa, visto que o seu trabalho consiste fundamentalmente em ensinar
e fazer com que os seus alunos aprendam. Essa ndo € uma tarefa facil, pois exige
do profissional conhecimentos, competéncias e habilidades diversas, ou seja, 0
professor precisa de saberes diversos para bem desenvolver a sua funcdo. Dessa
forma, “o ‘saber profissional’ dos professores €& constituido ndo por um ‘saber
especifico’, mas por varios ‘saberes’ de diferentes matizes, de diferentes origens, ai
incluidos, também, o ‘saber-fazer’ e o saber da experiéncia” (Cunha, 2007, p. 6).

Para Tardif e Gauthier (1996, p. 11), “o saber docente € um saber composto
de vérios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
institucionais e profissionais variados”. Ou seja, 0 saber dos professores, 0s saberes
docentes, séo constituidos por varios saberes, algo resultante da natureza da sua
propria atividade que é, em si mesma, bastante complexa (Cunha, 2007).

Para Gauthier (2006 apud Cunha Janior, 2013), existem cinco categorias de

saberes docentes: os saberes disciplinares, originadas das disciplinas pertencentes
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ao campo cientifico. Constituem os contetdos das matérias ensinadas na escola; os
saberes curriculares, que correspondem a selecdo que os sistemas de ensino, a
escola e os professores realizam que compdem o0s programas de ensino e 0s
materiais; o saber das ciéncias da educacao, que esta relacionado com as tematicas
e acbes que sdo intrinsecas a escola, como por exemplo, a carga horéaria de
determinada disciplina; o saber experiencial, originado das ac¢des e habitos diarios
do professor em sala de aula; por fim, os saberes da acdo pedagodgica, assim
entendido o saber que o professor experimenta na sua pratica e que tem validacéo
cientifica.

Importa conhecer o pensamento de Tardif (2002, p. 16) sobre saberes

docentes:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada
através de uma formacao, de programas, de praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc, e sédo
também, ao mesmo tempo, o0s saberes dele.

Isso significa dizer que o saber docente, é adquirido por meio de varias
situacdes, como por exemplo, por meio de formacdes realizadas pelo professor, seja
formacdo inicial ou continuada, da troca de saberes com 0s seus pares e alunos, de
estudos individuais e da pesquisa. Segundo Tardif (2002. p. 36) “Pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”. De acordo com o autor, o saber docente é plural e &
constituido dessa mistura de saberes.

Os saberes da formacgéao profissional sdo aqueles adquiridos nas instituicdes
de formacédo de professores - universidades e institutos de ensino superior -, isto €,
saberes adquiridos na formacéo inicial e continuada; Os saberes disciplinares se
referem aos saberes relacionados ao campo de conhecimento em forma de
disciplinas. Os saberes disciplinares sdo os saberes de cada disciplina, como
Matematica, Histéria, Geografia; os saberes curriculares correspondem aos saberes
relacionados aos programas escolares, ou seja, sdo aqueles relacionados a aula

propriamente dita, associados, portanto, ao como fazer. Incluem-se aqui os saberes
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necessarios para elaborar e executar o planejamento da aula (objetivos, contetdos e
meétodos) bem como a definicdo da forma de avaliacdo de aprendizagem (Tardif,
2002).

Os saberes experienciais sdo os saberes adquiridos no exercicio de suas
funcBes e na pratica da sua profissdo docente. Trata-se, portanto, de um saber que
€ adquirido por meio das experiéncias realizadas na pratica docente cotidiana. Para
Pimenta (1999, apud Cunha, 2007), eles se referem aos saberes produzidos pelos
professores no trabalho cotidiano, como também aos saberes que os alunos ja
trazem quando chegam a um curso de formacao inicial. Como o préprio nome indica,
sao saberes produzidos no chéo da sala de aula.

E interessante conhecer o pensamento de Pimenta (1999, apud Cunha, 2007)
sobre os saberes docentes. Para essa autora, existem trés categorias de saberes
docentes: os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e o0s saberes

pedagdgicos. Entretanto:

Os saberes necessarios ao ensino sao reelaborados e construidos
pelos professores “em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” (PIMENTA,
1999, p. 29) e, nesse confronto, hd um processo coletivo de troca de
experiéncias entre seus pares, 0 que permite que os professores a
partir de uma reflexdo na prética e sobre a prética, possam constituir
seus saberes necessarios ao ensino. Desse modo, os saberes dos
professores aprendidos durante a formag&o inicial (saberes das
disciplinas e saberes da formacao profissional), irdo ser reformulados
e se reconstruindo no dia-a-dia da sala de aula, a partir dos saberes
curriculares e da experiéncia e de outros saberes cientificos da
formagéo continuada e do desenvolvimento profissional. (Cunha,
2007, p. 10).

Também importa conhecer o pensamento de Saviani (1996 apud Cunha,
2007), para quem os saberes docentes compdem-se de cinco saberes: o saber
atitudinal, o saber critico-contextual, os saberes especificos, o saber pedagogico e o
saber didatico-curricular, entendendo que séo esses 0s saberes que todo educador
deve dominar e que, portanto, devem integrar o seu processo de formagéao.

Segundo Cunha (2007), Saviani (1996) faz uma colocacdo bastante

interessante acerca dos saberes docentes, visto que inverte a légica epistemoldgica
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desses saberes: em lugar de os saberes determinarem a formacéo do educador, é a
educacdo que determina os saberes que entram na formacéo do educador. Essa

afirmacdo:

[...] contribui para a premissa de que o professor/educador precisa ter
uma visdo de mundo, uma concepg¢ao de educacao, de ensino, e que
essas concepcdes determinam os tipos de saberes que deverao ser
mobilizados huma determinada situacdo em sala de aula e fora dela
(Cunha, 2007, p. 11).

7

Diante do exposto sobre os saberes docentes, € importante perceber que os
saberes disciplinares, curriculares e de formacdo profissional, sdo adquiridos e
produzidos nas formacdes iniciais e continuadas. Ja os saberes experienciais se
originam da pratica cotidiana da profissdo. Os saberes experienciais fornecem aos
professores certezas relativas ao seu contexto de trabalho na escola, de modo a
facilitar sua integracdo. Quando o professor utiliza por exemplo um “macete” na
transmissao de um contetdo ou na sua interacdo com o aluno, esta utilizando um
saber experiencial. Estes tém por objetivo a prépria pratica docente e origem na
pratica cotidiana em confronto com as condi¢des da profisséo.

A sociedade contemporanea caracteriza-se por grandes avangos na ciéncia e
na tecnologia. O discurso na atualidade € que as instituicbes educativas tém por
tarefa preparar os jovens para o mercado de trabalho e, com isso, muitas vezes a
Universidade e, consequentemente, a escola visa um ensino de racionalidade
técnica e esse tipo de racionalidade deixa de lado a criticidade na educacao.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2011, p. 97):

A tarefa da educacéo € inserir as criangas e 0s jovens tanto no avanco
civilizatorio, para que dele usufruam, como na problemética do mundo
de hoje, por intermédio da reflexdo, do conhecimento, da analise, da
compreensdo, da contextualizagdo, do desenvolvimento da
habilidades e de atitudes. Portanto, sua tarefa é garantir que se
apropriem do instrumental cientifico, técnico, tecnoldgico, de
pensamento, politico, social e econdmico, de desenvolvimento cultural
para que sejam capazes de pensar e gestar solugdes.
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Apesar da sociedade atual visar o desenvolvimento de competéncias para o
mercado de trabalho, é importante que o0s professores percebam que as
competéncias precisam ser contextualizadas e submetidas a criticas, ou seja, 0
desafio da educacdo é proporcionar condicfes para que as criangcas e 0s jovens
usem as competéncias em prol de seu crescimento enquanto ser humano, que seja
levado a pensar sobre as situacdes do cotidiano. Corrobora-se com Souza e Pereira
(2020), que afirmam que é relevante que os docentes sejam agentes e atores do
processo educativo, ou seja, estes devem estabelecer um didlogo critico,
participativo com a realidade social.

A partir dos desafios da sociedade contemporanea, o professor vai
constituindo a sua identidade docente.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2011, p. 105):

A construcdo da identidade com base numa profisséo inicia-se no
processo de efetivar a formagéo na area. Assim, os anos passados na
universidade ja funcionam como preparacéo e iniciacdo ao processo
identitario e de profissionalizacdo dos profissionais das diferentes
areas.

A identidade docente é permeada pelas formacdes, experiéncias e marcas
vividas ao longo da vida. A construcao da identidade docente é adquirida por meio
da reflexdo critica individual e coletiva, onde os sujeitos sdo envolvidos, trocam
experiéncias, produzam conhecimento e mudanca. A intencionalidade docente é
carregada de intencionalidade, disponibilidade, flexibilidade e envolvimento nas
formacdes de professores, nas praticas pedagdgicas e nas experiéncias ao longo da
vida.

A docéncia exige saberes para que se possa realizar uma aula dindmica e
com significados. Para Pimenta (2010, p. 17):

z

O ensino é uma pratica social complexa. Realizado por seres
humanos entre seres humanos, o ensino é transformado pela acdo e
relacdo entre os sujeitos (professores e estudantes) situados em
contextos diversos: institucionais, culturais, espaciais, temporais,
sociais. Por sua vez, dialeticamente transforma os sujeitos envolvidos
nesse processo.
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Como o ensino € complexo, os saberes docentes sdo indispensaveis para a
profissdo docente, pois na pratica pedagogica € importante que o professor os utilize
no chao da sala de aula.

Depois de entender a importancia dos saberes docentes e sobre a
constituicdo da identidade docente, é relevante compreender, nesse momento, as
condicbes necessarias para a transposicido desses saberes para a pratica
pedagogica. De acordo com Pimenta e Lima (2017, p. 14) “Denominamos agao
pedagdgica as atividades que os professores realizam no coletivo escolar
presumindo o desenvolvimento de determinadas atividades materiais orientadas e
estruturadas”. Ou seja, a agao pedagodgica € o que o docente realiza no chao da sala
de aula, acdes estruturadas e situadas.

Para ensinar, é necessario ter competéncia, porém, nem s6 de competéncia

reside o trabalho docente. Segundo Pimenta e Anastasiou (2011, p. 134):

O termo “competéncia” também significa teoria e pratica para fazer
algo, conhecimento em situagcdo — 0 que € necessario para qualquer
trabalhador (e também para o professor). Mas ter competéncia é
diferente de ter conhecimento e informacdo sobre o trabalho, sobre o
que se faz. Conhecer implica visdo de totalidade, consciéncia ampla
das raizes, dos desdobramentos e implicagcbes do que se faz, para
além da situacdo; consciéncia de origens, dos porqués e das
finalidades.

As competéncias profissionais sédo relevantes para o docente na sala de aula,
porém, somente a competéncia, ndo oferece o0 suporte necessario para 0s
professores, isto €, tudo o que precisam para o desenvolvimento da sua pratica
docente. Fica claro que os professores necessitam de algo mais em seu fazer: o
saber docente. Para Pimenta e Anastasiou (2011, p. 134) “Os saberes sao mais
amplos, permitem que se critiquem, avaliem e superem as competéncias’.
Percebem-se que os saberes docentes sdo de fundamental importancia para a
pratica docente situada. Os saberes da formacéo profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais séo relevantes para

uma pratica pedagogica situada, porém, os saberes que servem de base para o
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ensino ndo podem ser pensados segundo o modelo aplicacionista da racionalidade
técnica.

Os saberes dos professores, segundo Tardif (2002, p. 65) “ndo sao oriundos
sobretudo da pesquisa, nem de saberes codificados que poderiam fornecer solugbes
totalmente prontas para os problemas concretos da agao cotidiana”. Uma boa parte
do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papeis do professor e sobre
como ensinar provém de sua propria historia de vida. De acordo com Franco (2015,
p. 615), “[...] uma aula s6 se torna uma pratica pedagdgica quando ela se organiza
em torno: de intencionalidades, de praticas que dao sentido as intencionalidades”.
Ou seja, para que seja realizada uma aula é necessario que a aula tenha objetivos
definidos, que a aula tenha intencionalidade, para que assim, possa ter sentido e
significado para os alunos. De acordo com Franco (2012, p. 162), “...] praticas
pedagdgicas sdo praticas sociais que se organizam para dar conta de determinadas
expectativas educacionais de um grupo social”, ou seja, para que uma aula tenha
significado € importante que a mesma tenha toda uma organizacdo pedagdgica,
tanto para que o aluno aprenda por meio da constituicAio de saberes com
significados, como para que o professor possa refletir sobre sua pratica. Para
Fiorentine, Souza e Melo (1998, p. 310):

[...] o professor que luta por autonomia intectual/profissional que o
habilite a atuar como agente ativo/reflexivo que participa das
discussfes/investigacbes e da producdo/elaboragdo das inovacdes
curriculares que atenda aos desafios socioculturais e politicos de seu
tempo.

E importante que o professor tenha uma postura reflexiva sobre sua préatica
pedagogica e seja um investigador de sua pratica e discuta sobre os tipos de
saberes fundamentais a profissdo docente. Além dos conhecimentos adquiridos
durante a formagdo, o professor vai adquirindo saberes na sua prética, ou seja,
saberes que originam-se do seu préprio fazer pedagdgico. O que caracteriza os
saberes praticos ou da experiéncia, € o fato de serem originados a partir da pratica
cotidiana. Para Tardif (2002, p. 178):
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Para ensinar, o professor deve ser capaz de assimilar uma tradicao
pedagdgica que se manifesta através de habitos, rotinas e truques do
oficio; deve possuir uma competéncia cultural oriunda da cultura
comum e dos saberes cotidianos que partilha com seus alunos; deve
ser capaz de argumentar e defender um ponto de vista; deve ser
capaz de se expressar com uma certa autenticidade, diante de seus
alunos; deve ser capaz de gerir uma sala de aula de maneira
estratégica a fim de atingir objetivos de aprendizagem, conservando
sempre a possibilidade de negociar seu papel; deve ser capaz de
identificar comportamentos e de modifica-los até um certo ponto.

No exercicio da sua funcédo, o professor age com base em valores, normas,
tradicdes e experiéncia vivida. Ele se baseia com frequéncia em valores morais ou
em normas sociais para tomar uma decisdo. Uma grande parte das praticas
disciplinares do professor inclui juizos sobre o que é permitido e o que é proibido. De
acordo com Veiga (2009, p. 56) “ensino € uma atividade interpessoal, intencional e
flexivel, conectado ao seu contexto social mais amplo”. E relevante que o ensino
seja contextualizado, ou seja, o professor precisa realizar uma postura em sua
pratica pedagdgica que trabalhe os contetidos de forma que faca uma ligagdo com a
realidade do aluno, pois com praticas contextualizadas o ensino tera sentido e
significado para o aluno e o professor podera estar refletindo sobre sua pratica

Entrando agora no campo da apresentacdo e analise dos resultados da
pesquisa, deixa-se claro que tudo o que se expde esta em inteira concordancia com
o que foi respondido pelos professores no questionario. Nesta apresentacdo, 0s
nomes reais dos professores foram substituidos por nomes ficticios: Professor 1,
Professor 2 e professor 3, a fim de manter em sigilo as suas respectivas
identificacdes.

Foi perguntado aos professores se 0s mesmos conheciam o0s saberes
docentes, quais saberes docentes os mesmos utilizavam em suas praticas e se
consideram os saberes docentes relevantes para a sua pratica pedagogica.

Quando perguntados sobre o que eles entendem sobre saberes docentes,

suas respostas foram:

Saberes docentes estéo relacionados a subjetividade cultural na qual
esta inserido o docente, ou seja, da relacdo dele com suas vivéncias
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empiricas, que sera somada a outros saberes, visto que por meio da
experiéncia, apropriando-se de conhecimentos especificos, sejam eles
dos livros, artigos cientificos e, a partir dessa apropriacao, transforma-
se em conhecimentos, que logo posteriormente sera transformado em
uma Didética e/ou método (Professor 1).

Sao todos os conhecimentos tedricos e praticos sobre curriculo,
planejamento, didatica, avaliacdo, aprendizagem (Professor 2).

Os saberes docentes é uma juncdo de conhecimentos a partir da
formacdo profissional, disciplina, curriculo e experiéncia da pratica
pedagdgica (Professor 3).

Pode-se perceber que os professores conhecem os/ saberes docentes, pois
0S sujeitos relataram em seus escritos no questionario que os saberes docentes sao
0S saberes teodricos e praticos da profissdo, como também, sdo os saberes das
vivéncias e que sdo construidos a partir da pratica pedagodgica.

Quando foi perguntado aos professores sobre quais saberes docentes eles

utilizam em sua prética pedagdgica, 0s mesmos assim se posicionaram:

Livro Didatico, apropriagdo do ludico como recurso nas aulas
interativas, uso das novas tecnologias na abordagem sistematica do
contetdo, diversificando os saberes entre os pares e 0 uso das
praticas inovadoras como "sala de aula invertida (Professor 1).

Saberes sobre o curriculo e didatica, sobre a forma como os alunos
aprendem, sobre como mediar o conhecimento e sobre como avaliar
os alunos (Professor 2).

Saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes da minha experiéncia préatica (Professor 3).

Por meio das respostas dos professores, foi possivel observar que utilizam
mais em sua pratica os saberes da formacao profissional, que sédo aqueles saberes
adquiridos na formacéo inicial e continuada, os saberes disciplinares, que sao o0s
saberes das disciplinas, como a Matemética, a Biologia. E os saberes curriculares,
gue sao os pontos utilizados em uma aula, como os objetivos, a metodologia, e 0s
conteudos. Porém, somente um professor citou que utiliza os saberes experienciais

na sua pratica pedagogica.
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Quando foi perguntado aos professores sobre qual a importancia dos saberes

docentes na sua pratica pedagogica, suas respostas foram:

Os Saberes docentes sdo fundamentais para aquisicdo e/ou o
manifesto didatico na relacdo no processo de ensino/aprendizagem,
sendo um meio propicio para o desenvolvimento de conhecimentos
empiricos, interativos, cientifico e socioculturais. Sendo assim, nao
existe pratica sem os saberes técnicos/cientificos, pois, sdo os pilares
fundamentais no ensino, jA& que ndo se ensina sem saber
pressupostos de conhecimentos cientificos e experiéncias da cultura e
do espaco como um todo (Professor 1).

Os saberes docentes dao suporte para a pratica pedagogica, norteia
todo o trabalho (Professor 2).

Os saberes docentes sdo extremamente importantes e necessarios na
minha préatica pedagdgica, a partir deles executo minha préatica, como
também me reconstruo sempre que necessario (Professor 3).

Foi possivel perceber, por meio das respostas dos professores, que 0s
mesmos sinalizam sobre a importdncia dos saberes docentes para a prética
pedagdgica, destacando que esses saberes norteiam todo o trabalho pedagdgico.
Interessante o discurso do professor 3, que relatou ainda que sempre esta disposto
a reconstruir sua préatica sempre que necessario, ou seja, foi possivel perceber que

ele estd sempre refletindo sobre sua prética, ponto de partida para a transformacao.

4 Considerac0es finais

O estudo realizado propés-se identificar o que os professores do Ensino
Fundamental entendem, como utilizam e analisam a importancia dos saberes
docentes em suas praticas pedagdgicas. Para isso, utilizou-se uma metodologia de
abordagem qualitativa tendo como cenario uma escola de ensino fundamental
localizada na cidade de Itapipoca-CE e, como sujeitos da pesquisa, uma amostra de

professores lotados naquela instituicdo de ensino.
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O trabalho de coleta de dados se deu mediante a aplicacdo de questionario a
dois professores do ensino fundamental lotados na instituicdo, via online, o que
permitiu a agilizacao do processo de envio e recebimento dos questionarios.

Foi possivel perceber na pesquisa realizada, que os professores tém um bom
entendimento dos saberes docentes, o que pode ser considerado como algo
bastante positivo, visto que o fato de conhecer predispde a acdo, ou seja, 0S
professores detém o conhecimento necessario para por em pratica os saberes
docentes.

A aplicacéo pratica dos saberes docentes pelos professores, porém, deixou
um pouco a desejar, visto que apenas um trabalha com a totalidade dos saberes
disciplinares propostos na teoria: saberes profissionais, curriculares, disciplinares e
experienciais. Por outro lado, os outros professores participantes da pesquisa
deixaram transparecer em suas respostas que utilizam prioritariamente os saberes
disciplinares, ou seja, aqueles saberes associados ao dominio de conteudo. Fica
evidenciado que a maior preocupacao desses professores € com a transmissao de
informacdes, pois citam o livro didatico e os métodos de ensino.

Com relacao a importancia dos saberes docentes na acao pedagdgica, todos
concordam que sao fundamentais dentro do processo de ensino e aprendizagem.
Mas, apesar de serem considerados importantes, alguns professores néo
conseguem aplicar todos os saberes docentes disponiveis em suas préticas
pedagdgicas. Essa constatacdo abre espaco para a realizacdo de uma nova
pesquisa que busque investigar as causas desse fenébmeno.

De um modo geral, foi possivel perceber que os professores conhecem quais
sao os saberes docentes necessarios para a sua pratica, reconhecem a importancia
desses saberes para a acdo pedagodgica, mas que, infelizmente, subutilizam os

saberes experienciais.
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