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SER PROFESSOR DE HISTORIA
REFELEXOES SOBRE A DOCENCIA NA UNIVERSIDADE

Ana Amélia Rodrigues de Oliveira®

RESUMO
O presente artigo tem como objetivo refletir sobre o sentido de didatica da historia a partir da

perspectiva de analise do historiador alemédo Jorn Risen e levantar questionamentos sobre como

nos, professores dos cursos de licenciatura em Historia, temos contribuido para a formacéo da
consciéncia historia de nossas alunas e alunos.
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ABSTRACT

The present article aims to reflect on the didactic sense of history from the perspective of

analysis of the German historian Jorn Risen and raise questions about how we teachers of
undergraduate courses in History have contributed to the formation of consciousness history of
our students and students.
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Gostaria de iniciar esse breve texto refletindo sobre a didatica da histéria a partir da
perspectiva do historiador alemdo Jorn Risen. Para o pesquisador, acreditar que a didatica € uma
disciplina que faz apenas a mediagdo entre a historia como disciplina académica e o aprendizado

historico e a educagdo escolar constitui-se num entendimento extremamente enganoso na medida em
que supde que a didatica da histdria serve apenas “como ferramenta que transporta conhecimento
histérico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as cabegas vazias dos alunos™.!

Para Risen, tal compreensdo falha em confrontar os problemas reais concernentes ao

aprendizado e educacdo historica e a relacdo entre didatica da histéria e pesquisa historica, e

além disso, limita ideologicamente a perspectiva dos historiadores em sua pratica e nos

principios de sua disciplina.

" Doutora em Histdria Social. Professora do curso de Histéria da Universidade Estadual VVale do Acarali (UVA) e coordenadora de area do Pibid.
! RUSEN, Jorn. Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo. In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS,
Estevdo Rezende (orgs.) Jorn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2011, p. 23.
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A abordagem desse autor é interessante porque parte da didatica da historia para fazer
uma discussdo sobre como as pessoas pensam a historia, quais sd@o as origens da historia na
natureza humana e quais sdo seus usos para a vida humana. Para ele, essas sdo as questdes
basicas que uma didatica da histéria valida deveria considerar, podendo fazer parte integral e
importante dos estudos historicos.

Segundo Jorn Risen, antes dos historiadores entenderem seu trabalho como uma simples

questdo de metodologia de pesquisa e antes de se considerarem “cientistas”, eles discutiam as

regras e 0s principios da composicao da histéria como um problema de ensino e aprendizagem,
considerados, no mais amplo sentido, como um fenémeno e um processo fundamental na cultura
humana que ndo estava restrito apenas ao ambiente escolar. Para ele, o termo historia vitae
magistra (histéria mestra da vida), que define a tarefa da historiografia desde a antiguidade até as
ultimas décadas do século XVIII, “indica que a escrita da historia era orientada pela moral e
pelos problemas praticos da vida, e ndo pelos problemas teéricos ou empiricos da cognicdo

metodica”.? Segundo ele, até mesmo no Illuminismo, quando as formas modernas de pesquisa e

os discursos académicos comecam a ser forjados, os historiadores profissionais da época ja
discutiam os principios didaticos da escrita da histéria como algo fundamental do seu metié.

Mas no século XIX, por conta da crescente institucionalizacdo e profissionalizacao, a
importancia da didatica da histéria foi esquecida ou minimizada quando os historiadores
comecaram a definir a disciplina perdendo de vista um importante principio: o fato de que a

historia esta enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da estrutura do tempo.

O entendimento historico é guiado fundamentalmente pelos interesses humanos bésicos:
assim sendo, é direcionado para uma audiéncia e tem um papel importante na cultura
politica da sociedade dos historiadores. Como os historiadores do século XIX se
esforgaram para tornar a historia uma ciéncia, este publico foi esquecido ou redefinido
para incluir apenas um pequeno grupo de profissionais especialistas treinados. A
didatica da histéria ndo era mais o centro da reflexdo dos historiadores sobre sua prépria
profissdo. Ela foi substituida pela metodologia da pesquisa histdrica. A “cientifizagdo”
da histéria acarretou um estreitamento consciente de perspectiva, um limitador dos
propésitos e das finalidades da historia.®

Concluindo, o que Riisen defende nesse texto ¢ a ideia de que a “cientifizacdo” da
historia no século XIX foi responsavel pela constituicdo de uma oposi¢do entre a dimensao
didatico-pedagdgica e a dimensdo profissional do trabalho do historiador, atribuindo a didatica
da historia, presente, segundo ele, nas origens da disciplina, uma condi¢cdo de menor importancia

dentro da ciéncia historica. Baseado nos escritos de Riisen, o pesquisador Augusto Ridson de

Araujo Miranda conclui:

2 1dem, p. 24.
3 Idem, p. 25.
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Tal processo apontado pelo historiador alemé&o repercute na dicotomizacao entre o papel
“cientifico” e o papel formativo (didatico) do historiador, o que acarreta no segundo
problema apontado por Risen: a separacdo entre a dimensdo da pesquisa e a dimensao
educativa na atuacdo do profissional de Histéria, que é materializada na separacdo
curricular formativa desses profissionais em bacharelados (onde se supde formar
historiadores, que s6 fazem pesquisa) e em licenciaturas (onde se supde formar os
professores de Histdria, que s6 ensinam).*

Refletindo sobre a mesma questdo, mas partindo de um referencial tedrico diferente, o
historiador Fernando de Aradjo Penna, no texto A relevancia da didatica para uma

epistemologia da historia, faz uma critica a uma epistemologia da histéria que analisa

exclusivamente a producdo do conhecimento e que desconhece uma concepcéo de epistemologia
mais abrangente, que abarca outros problemas relativos aos saberes, como sua fungéo social e
seu ensino. O autor defende a ideia de que uma reflexdo epistemologica que trata exclusivamente
da producéo do conhecimento ignora aspectos importantes da dinamica complexa desses saberes
na sociedade.’

Fernando Penna apresenta seus argumentos baseado nos estudos sobre didatica de Yves

Chevallard, que trata em A transposicdo didatica, sua obra de referéncia, de quatro grandes
problematicas relativas ao saber: sua producdo, sua transposi¢do, seu ensino e sua utilizagdo.
Chevallard critica as perspectivas epistemoldgicas que se dedicam quase que exclusivamente a
producdo de saberes, ignorando as outras problematicas. Sobre a questéo, Fernando Penna afirma:

As diferentes instancias de manipulacdo dos saberes tém apenas uma autonomia relativa
com relacdo umas as outras, o que torna a perspectiva dos estudos epistemolégicos, que
focam apenas na producdo dos saberes, necessariamente limitada, deixando fora do seu
campo de vis&o elementos importantes na vida dos saberes.®

Penna chama a atencdo para o fato de que a epistemologia da historia poderia manter o
foco na sua analise sobre a produgdo do conhecimento, mas sem ignorar as outras instancias de
circulagdo e manipulagdo dos saberes. “O objetivo primordial da Historia pode até ndo ser o

ensino escolar, mas ignorar esse aspecto constituiria uma limitagdo prejudicial”.’

O meu intuito aqui € chamar a atencdo para o fato de que a maioria de nds historiadores
foi formada dentro de uma “tradigdo epistemologica” que privilegia a produgéo de saberes dentro
da universidade, mas que despreza essa nocdo mais ampla de epistemologia, colocando as
questdes relativas aos saberes sobre o0 ensino da histdria numa condigdo de menor importancia.

O que se conclui é que a dicotomizacdo entre ensino e pesquisa, tdo presente ainda nos

cursos de historia de todo o pais, resulta de uma viséo limitada da epistemologia da histéria, que

4 MIRANDA, Augusto Ridson de Aradjo. Formagdo, saberes e préticas dos professores da &rea de ensino de histéria no curso de Histéria da UECE em Fortaleza.
Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Fortaleza, Universidade Estadual do Cear4, 2016, p. 65.

5 PENNA, Fernando de Aradjo. A relevancia da didatica para uma epistemologia da histéria. In: MONTEIRO, Ana Maria; GABRIEL, Carmen Teresa; ARAUJO,
Cinthia Monteiro de (et al.) Pesquisa em Ensino de Histdria. Entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014, p. 41.

5 1dem, p. 49.

" Idem, p. 51.
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tira do historiador a percep¢do de que hd um sentido educativo presente em todos o0s elementos
concernentes a sua pratica profissional — incluindo a escrita e a pesquisa — sentido esse que nédo se
restringe ao trabalho em sala de aula. Para Rusen, desde o século XIX a pesquisa historiografica
ignora a docéncia como parte do oficio do historiador, criando uma separagdo entre “historiador” e
“professor de histéria”, como se o historiador ndo ensinasse ao escrever ou como se o professor de
histéria ndo estivesse preocupado em como operar as categorias histricas.®

Essas reflexfes sdo resultado das inquietacbes surgidas ao longo da minha trajetoria

profissional e da minha curta experiéncia como professora universitaria. Depois de quatro anos
afastada da sala de aula por conta do doutorado, retornei a docéncia apds aprovacdo num
concurso realizado pela Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA) em 2015 para a area de
Ensino de Historia. A obrigatoriedade de ministrar aulas em disciplinas relacionadas ao ensino e
aprendizagem, mas também o retorno a sala de aula depois de anos de afastamento despertaram
em mim o exercicio de reflexdo sobre as minhas préaticas docentes e uma vontade e necessidade

de me apropriar de discussdes que pudessem ajudar a melhorar o meu trabalho junto aos alunos e
a aprendizagem dos mesmos, 0 que me levou a migrar para uma area de estudo e pesquisa
diferente daquela que tinha desenvolvido na pés-graduacao.

O que posso dizer é que 0 meu exercicio docente se constitui 0 tempo inteiro de uma acéo
— dar a aula — e de uma tentativa de aprimoramento dos meus métodos de ensino — refletir sobre
a aula dada. Todos os dias, ao sair de sala, as perguntas que mais me fago sdo: “a aula foi boa”?
“Os alunos entenderam o que eu queria que eles entendessem?” “O texto que utilizei foi
adequado para essa discussdo?”. E para muitas dessas perguntas eu ja tenho respostas. As vezes a
aula é boa, mas noutras vezes ndo. Em alguns momentos é possivel perceber no olhar e/ou na
apatia dos alunos que o tema da aula ndo foi compreendido, ou que o texto ou a metodologia
escolhida ndo foram adequados para o que se pretendia.

Entdo, como melhorar a aula seguinte? Como atingir o objetivo da aula? Para mim,

professora em inicio de carreira, esses sdo indicios que precisam ser levados em consideracao

pelo professor se 0 mesmo quiser aperfeicoar seus métodos de ensino a fim de garantir a
melhoria da aprendizagem dos seus alunos.

O que tenho percebido ao longo de quase vinte anos dedicados a minha formacéo como
historiadora, e tendo passado por trés diferentes universidades, como aluna ou professora, € que na

maioria das vezes 0 insucesso na aprendizagem ¢ atribuido Unica e exclusivamente aos alunos. A

culpa é sempre deles por ndo aprenderem um determinado conceito, por ndo saberem escrever uma

8 MIRANDA, Augusto Ridson de Aradjo. Formagao, saberes e préticas dos professores da area de ensino de histéria no curso de Histéria da UECE em Fortaleza.
Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Fortaleza, Universidade Estadual do Cear4, 2016, p. 19.
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justificativa num projeto de pesquisa, ou por ndo saberem problematizar uma fonte historica. Mas
falta a muitos professores indagar: onde entra a minha responsabilidade nesse insucesso?

O professor, e falo aqui mais especificamente do professor universitario, na maior parte
das vezes, isenta-se da responsabilidade pela aprendizagem do aluno. Penso que tal
posicionamento se da por ainda ser recorrente dentro das universidades brasileiras, inclusive dos
cursos de Histdria, a separacdo entre ensino e pesquisa, questdo, no meu entendimento, ainda néo

superada. Muitos professores ainda ndo entenderam que, independente de qual disciplina

ministrem, as preocupacOes sobre ensino e aprendizagem precisam estar presentes no seu
exercicio profissional.

Apesar de nos Ultimos anos o Ensino de Historia ter se consolidado como um campo de
estudos da Historia e como objeto de pesquisa dos historiadores, ainda permanece dentro da
universidade a velha dicotomia entre ensino e pesquisa.

No artigo O ensino de histéria como objetivo de pesquisa no Brasil, Margarida Maria

Dias de Oliveira e Aryana Lima Costa tracam a trajetdria dessa area que aos poucos foi se
tornando preocupacdo dos historiadores — o Ensino de Histdria — e explicam como tal dicotomia
foi se constituindo. Para as autoras, as universidades brasileiras, de um modo geral, pouco se
preocuparam com as questdes relativas ao ensino. Até a década de 1960, por exemplo, o Ensino
de Historia foi visto como area de formacéo, e ndo como objeto de pesquisa. Foi a partir desse
entendimento que se gerou a dicotomia que separa ensino e pesquisa, sendo o primeiro associado
unicamente as disciplinas chamadas “pedagdgicas”.

Segundo as autoras, tal oposicdo estendeu-se aos cursos de pos-graduacdo que
comecaram a ser instalados no pais a partir da década de 1970:

Junte-se a isso a dicotomia transferida para os cursos de pés-graduacdo no Brasil —
organizados em nosso pais a partir da década de 1970 do século passado — quando, mais
uma vez, as questdes do ensino se restringiram aos Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo, ou seja, aos profissionais de cada abriu-se a possibilidade de pesquisas em
temas variados, porém a discussdo sobre o0 que e como ensinar o produto desse
conhecimento foi tratada como uma questdo menor, desvalorizada, menos nobre (grifos
das autoras).’

Num outro artigo, assinado por Marieta de Moraes Ferreira e Renato Franco, os autores
reforcam os argumentos apresentados no artigo anterior, o de que a pdés-graduagdo aumentou o
fosso que ja existia entre ensino e pesquisa dentro da universidade. Para eles, na década de 1970,

a comunidade académica comegou a propor 0s novos termos para as diretrizes curriculares das

graduacOes de Histdria, delineando cada vez mais a separacéo entre a formacao de professores e

9 OLIVEIRA, Margarida Dias de Oliveira; COSTA, Aryana Lima. O ensino de histéria como objeto de pesquisa no Brasil. No aniversario de 50 anos de uma érea de
pesquisa, noticias do que vira. Saeculum. Jodo Pessoa, n. 16, jan./jun. 2007, p. 147.
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de pesquisadores, oposicdo essa que se materializou na criagdo de cursos de licenciatura e
bacharelado. Sobre a questao, os autores afirmam:

O ingresso de novas geracbes nos programas de pds-graduacdo nos anos 1970 e,
posteriormente, nos quadros das universidades, trouxe sem divida uma melhor
qualificacdo dos profissionais, cada vez mais voltados para pesquisas inovadoras e para
0 ensino da pos-graduacdo. No entanto, a priorizacdo da carreira académica e uma
excessiva especializacdo tematica dos objetos de investigacdo colocavam em um plano
secundario a formacédo de docentes. A preocupagdo em formar alunos que fossem atuar
como professores nos niveis médios e que deveriam receber conhecimentos que
permitissem sua melhor preparagdo para 0 magistério ficava cada vez mais
desvalorizada. Na pratica, estabelecia-se paulatinamente uma separacao radical entre os
cursos de graduacdo e as Faculdades de Educacdo, responsaveis por ministrar 0s
contedidos pedagégicos.™

Essa dicotomia mencionada pelos dois artigos, que por muito tempo atribuiu as
Faculdades de Educacdo, e ndo aos cursos de Historia, a funcdo de formar professores, comeca a
sofrer modificacdes com o passar dos anos, principalmente a partir da aprovacdo da Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996, que traz no seu texto uma preocupagdo maior com a

formacéo de professores. Um dos grandes impactos da lei sobre a formacéo de professores foi a
determinacdo de no minimo 300 horas de duracdo para a disciplina de pratica de ensino na
formagdo docente, atribuindo relevancia a experiéncia em sala de aula. O que acontece a partir
de entdo é que alguns cursos de Historia trazem para si a responsabilidade sobre essa nova
determinacdo da LDB, buscando integrar-se ao processo de formacéo de professores ao invés de
delega-los aos departamentos de educaco.™*

Tal lei representou uma mudanca significativa e um passo importante na medida em que
as preocupacoes com a formacédo de professores e as discussdes relativas ao ensino passaram a
ser de cada um dos cursos de licenciatura, obrigando entdo os Departamentos de Historia das
diversas universidades brasileiras a discutirem o Ensino de Historia nos seus mais diversos
ambitos. No entanto, apesar do texto da nova LDB ter suscitado intensos debates por todo o pais,

0 que se percebe é que a tal dicotomia ndo foi resolvida e ainda permanece dentro dos varios

cursos de licenciatura em Histdria, na medida em que as disciplinas de ensino séo relegadas a
uma condi¢do de menor importancia frente as chamadas “disciplinas de contetido”, ficando as
discussGes sobre ensino restritas as disciplinas da area de ensino.*?

Para Marieta de Moraes Ferreira e Renato Franco, na maioria dos cursos de licenciatura
em historia do pais 0 que se observa ainda € a valorizacdo da formacdo do pesquisador em
detrimento da formac&o do professor, e a separac¢do entre academia e ensino; e nas universidades

1 FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO, Renato. Desafios do ensino de histéria. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, V. 21, n. 41, jan./jun., 2008, p. 88.
11
Idem.
12 Tal constatagdo é feita por alguns trabalhos académicos. Cito aqui apenas um. MIRANDA, Augusto Ridson de Aradjo. Formagéo, saberes e préticas dos professores
da area de ensino de histéria no curso de Histéria da UECE em Fortaleza. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Fortaleza, Universidade Estadual do Ceard, 2016.
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de maior prestigio do pais, ainda se observa a resisténcia de muitos professores em discutir
questdes relativas ao ensino da disciplina.™

Na medida em que o professor de um curso de licenciatura em historia se nega a refletir
sobre o ensino da disciplina ele esta negando a reflexdo sobre o0 seu proprio exercicio docente. Se
ndo refletirmos sobre o que é ser professor, sobre como somos professores ndo poderemos
“deformar” o ensino, como sugere Durval Muniz de Albuquerque Junior. Para ele, deformar é

sair da forma na qual escola e universidade, enquanto instituicbes, colocaram a nds, professores e

alunos, ao longo de sua histdria.

O ensino que deforma seria aquele que investe na desconstrucdo do préprio ensino
escolarizado, rotinizado, massificado, disciplinado, sem criatividade, monétono, o
ensino profissional, o ensino obrigatdrio, o ensino como maquina de salvacdo ou de
moralizacdo. O ensino que deforma é aquele que aposta em formas novas, maneiras
novas de praticar as relacdes de aprendizagem. Ensino em que nao teria lugar a rotina, a
mesmice, a homogeneidade dos saberes e procedimentos, em que a disciplina ou as
disciplinas ndo seriam o fundamental, mas a criatividade, a capacidade de pensar coisas
novas, de formular novos conceitos, de praticar atividades desrotinizadas, ludicas,
atividades capazes de estimular a sensibilidade, praticas e formas de pensamento
capazes de oferecer as criangas matérias e formas de expressdo para elaborarem
subjetividades, subjetivarem distintas formas de se dizer Eu.*

Mas € preciso chamar a atencdo para um detalhe importante. Qualquer atividade,
metodologia ou projeto que vise a “deformar” o ensino, como propde Durval Muniz, precisa ter
uma premissa pedagdgica e ndo se constituir de uma agdo caricaturada, que muda o método, mas
sem mudar o conceito. De que adianta exibir um filme se ndo se discute sobre a imagem
enquanto fonte, ou sobre como a linguagem cinematogréfica é capaz de construir sentido sobre
as coisas? A “ferramenta” ¢ inovadora, mas as praticas sdo tradicionais. Para “deformar” o
ensino é preciso antes planejar, problematizar, refletir sobre as metodologias e materiais que
serdo desenvolvidas e utilizados, algo que nem todo professor esta disposto a fazer.

Costumo dizer que boa parte da minha formacdo como historiadora se deu no Museu do
Ceard, instituicdo na qual trabalhei por sete anos, primeiro como estagidria e depois como
coordenadora do nucleo educativo. Uma das principais licdes aprendidas nesse periodo foi a de

que qualquer acdo que se pretende pedagodgica precisa ser previamente discutida e planejada, e
era isso 0 que o nucleo educativo fazia em suas reunides quinzenais: estudava a teoria, mas
principalmente refletia sobre as formas de se discutir a historia a partir das exposi¢des do museu
e elaborava acles e projetos que pudessem dar ao publico condic¢Bes para a problematizacdo de

uma visita a0 museu.

E foi justamente estudando os museus, ainda como aluna de graduagdo e ndo como

professora universitaria, que tive pela primeira vez a consciéncia dos riscos que uma “agdo

3 FERREIRA, Marieta dg Moraes; FRANCO, Renato. Desafios do ensino de histdria. Estudos Histéricos. Rio de Janeiro, V. 21, n. 41, jan./jun., 2008, p. 89.
4 ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Por um ensino que deforme. O docente na p6s-modernidade. Disponivel em: http://www.cnslpb.com.br/
arquivosdoc/MATPROF.pdf. Acesso em: 15 set. 2016, p. 10.
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pedagogica” mal planejada poderia acarretar para a formagao da consciéncia historica. Isso se
deu apos a discussdao de um caso analisado por Ulpiano Bezerra de Meneses referente aos
chamados living museum (museu vivo), um tipo de museu que surgiu por volta dos anos 1980 e
tornou-se um fendmeno em alguns paises do mundo. Tais museus ou modos de exposi¢cdo
apresentaram-se como uma alternativa aos chamados museus tradicionais através da tentativa de
reconstrugdo e contextualizagdo histdrica a partir do uso de cenografia buscando reconstruir o

“cenario” onde determinado fato histérico aconteceu ou o local onde o objeto supostamente se

encontrava antes de ir para 0 museu.

O autor chama a atencdo para o fato de que essa pratica comegou com a reproducdo de
edificios, espacos e objetos, mas chegou a estruturas mais complexas, como a reproducdo de
cidades inteiras, terminando com a reproducdo de situacbes e acgbes, com a completa

teatralizacdo da exposicéo.

Ja no Museu de Skansen havia musicos ambulantes e dancarinos folcéricos, exibindo-se
pelas ruas. Em outros museus, ha os chamados third person interpreters que, vestidos a
carater, funcionam como guias - condicdo em que, por exemplo, podem aparecer
fabricando velas com tecnologia e materiais antigos (as quais serdo depois vendidas,
obviamente a precos atualizados) ou ministrando aulas de misica em cravos originais
ou reproduzidos. Em Mystic Seaport, Connecticut, estaleiro do século XIX, os guias,
em roupas modernas, demonstram técnicas de fabricacdo, por exemplo, de barris. Em
Old Sturbridge Village, no Massachusetts, estabelecimento rural dos séculos XVIII-
XIX, os técnicos em zootecnia procuraram até mesmo reconstituir caracteristicas
bioldgicas dos plantéis antigos (receio que carrapatos ou pragas do gado tenham sido
anacronicamente excluidos desta regressio genética).'

Para Ulpiano Bezerra de Meneses o primeiro alerta a se fazer sobre determinado tipo de
exposicao é sobre a prépria nog¢do de tempo que esse museu histérico utiliza: € um passado com
substancia, capaz de ser diretamente abordado, que dispensa outras mediacdes ja que deixa
subentendido que basta ter condicbes materiais para se chegar até ele. E um passado reprodutivel
no presente, resgatavel, portanto, um conjunto de fatos “reais”. Para o autor, “o living museum

atualiza, quase um século depois, o ideal rankiano de Historia”.

A segunda preocupacdo apresentada pelo autor € a de que exposi¢des como essas criam a
ilusdo da volta ao passado, algo incompativel com o conhecimento, pois se anulam as distancias
num processo de banalizacdo e pseudofamilarizagdo que transforma o passado na mesma
substancia que o presente, procedimento, segundo ele, profundamente antipedagogico.

Sobre a mesma questdo, o historiador Francisco Régis Lopes Ramos afirma que a
reproducdo cenografica é inconsistente porque copia teorias de historiadores do século X1X. Para

ele, o que se busca hoje ndo € o resgaste do passado, como pretendiam os historiadores

oitocentistas, mas a problematizacio do passado a partir de questdes do presente. A medida em

% MENESES, Ulpiano T. Bezerra de. Do teatro da meméria ao laboratério da Histéria: a exposicdo museoldgica e o conhecimento histérico. Anais do Museu
Paulista. Séo Paulo, N. Ser. V. 2, jan./dez. 1994, p. 33-34.
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que busca contextualizar objetos através da reprodugdo de cenarios “a museologia pressupoe que
0 passado é dado, ou melhor, um dado espetacular e aberto para a aceitacdo de estereotipos,
esvaziando a proposta de colocar a histéria como lugar de juizo critico”.'® Ramos alerta para o
fato de que a “reproducao” cenografica de épocas, de personagens, de praticas inverte o sentido

educativo que o museu deveria assumir.

Em outros termos: trata-se de uma pratica que, além de mercantilizar a cultura, ainda
tenta se mostrar como avanc¢o nas politicas educativas, que evidenciam e valorizam a
chamada identidade cultural ou a histéria do cotidiano. Mas o resultado desemboca em
um espetaculo de esteredtipos, produto do consumo rapido, sem substancia
interpretativa.®’

Citei o caso dos “living museum” para chamar a atencao para o fato de que uma visita ao
museu ndo pode ser pensada apenas como um roteiro de passeio, pois a mesma sé sera
“produtiva” do ponto de vista educacional se houver um sentido pedagdgico a ela estabelecido.
Tal principio serve para qualquer projeto, acdo ou atividade que se pretenda realizar com uma

turma de alunos de um curso de licenciatura em Histdria, seja uma visita a um museu, um
trabalho com um filme, uma aula de campo. Todas elas precisam ter um sentido pedagdgico
definido. Do contréario, ndo havera qualquer esforco, por parte de nds professores universitarios,
na melhoria das situagdes educacionais das nossas licenciaturas.

Em artigo publicado recentemente, a professora Mara Cristina de Matos Rodrigues e o
professor Benito Bisso Schmidt chamam atencdo para a necessidade de reflexdo sistemaética e
aprofundada das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino superior. Ambos defendem a
ideia de que ha uma caréncia de discussdes sobre a atuacdo dos docentes no ensino superior,
“como se a docéncia universitaria fosse ‘natural’, ‘aprendida na pratica’ (ou por ‘osmose’),
avaliada e atestada como algo definitivo depois que passamos na ‘prova didatica’, critério de
selecdo docente de todas as universidades p1'1b1icas”.18

E claro que entendemos que os objetivos do ensino superior de histéria e do ensino de

histéria na educacdo basica sdo diferentes, no entanto, questdes relacionadas a curriculo,

avaliacdo, recursos didaticos, aprendizagem, formacdo docente ndo podem ser relegadas ao
esquecimento ou ficarem restritas a disciplinas especificas da area de ensino. Assim, 0 meu
desejo € de que as minhas inquietacfes enquanto professora do ensino superior ndo sejam
isoladas, individualizadas, mas que facam parte de uma preocupacdo que permeie a coletividade
dos colegiados universitarios.

8 RAMOS, Francisco Régis Lopes. A danag&o do objeto. O museu no ensino de historia. Chapec6-PR, Ed. Argos, 2004, p. 130.
17
Idem, p. 131.
® RODRIGUES, Mara Cristina de Matos; SCHMIDT, Benito Bisso. O professor universitario de historia é um professor? Reflexdes sobre a docéncia de teoria e
metodologia da histéria e historiografia no ensino superior. Histéria Unisinos. Sdo Leopoldo, Vol. 21, n. 2, p. 169-179, mai/ago 2017.
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