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Resumo

Este artigo apresenta os resultados finais da pesquisa de Iniciacdo Cientifica que teve como
objetivo geral investigar quais competéncias e habilidades o docente necessita desenvolver para
promover o processo de ensino e de aprendizagem de criangas com dificuldades de aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Optou-se por realizar um levantamento bibliografico
junto ao portal Google Académico no recorte temporal situado entre 2010 e 2020 destacando as
produgdes mais recentes. O intuito foi enfatizar que o docente necessita desenvolver
competéncias e habilidades especificas diante do novo cenario posto pelo século XXI, repleto de
desafios. Conclui-se que, a partir da leitura criteriosa e aprofundada do material investigado, ¢
fundamental promover espagos formativos promotores de competéncias ¢ habilidades com o
objetivo de dirimir as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes.
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Abstract

This research proposal has the general objective of investigating which competences and skills
the teacher needs to develop in order to promote the teaching and learning process of children
with learning difficulties in the early years of elementary school. We chose to carry out a
bibliographic survey with the Google Scholar portal in the time frame between 2010 and 2020,
highlighting the most recent productions. Our aim is to emphasize that the teacher needs to
develop specific skills and abilities in the face of a new scenario posed by the 21st century, full
of challenges. It is understood that it is possible, from a careful and in-depth reading of the
material to be investigated, to build a theoretical and methodological framework that can serve as
a basis for other approaches on the topic under discussion.
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1 Introducao

O desenvolvimento deste tema teve como foco investigar quais competéncias e
habilidades os docentes necessitam desenvolver diante das dificuldades de aprendizagem
dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Diante do tema importante como
as competéncias docentes, teve-se como preocupacao refletir sobre a necessidade da
formagdo docente alinhada as competéncias requeridas pelo século 21.

As competéncias t€ém papel primordial na vida profissional do docente, visto que
¢ por meio delas que o professor poderd agir diante de situagcdes problemas, buscando
métodos inovadores de ensino, promovendo mudangas na escola, preparando os
estudantes para enfrentar os desafios diarios, além do dominio das tecnologias. No
decorrer do trabalho, apresentam-se quais competéncias os docentes necessitam
apresentar diante das dificuldades de aprendizagem.

Além de abordar as competéncias e habilidades docentes, apresentam-se as
principais dificuldades de aprendizagem que sdo encontradas em salas de aulas.

A partir do exposto, a investigacdo teve como objetivos especificos:

e Apresentar as competéncias e habilidades necessarios ao docente do
século 21.

e Refletir sobre as dificuldades de aprendizagens apresentadas pelos
estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

e Refletir sobre a formacdo de professores como fator fundamental na

diminui¢ao das dificuldades de aprendizagem das criangas.

2 Delineamento Metodologico

Metodologicamente, a investigacdo pautou-se pelos seguintes delineamentos
descritos abaixo:

1. Primeira etapa: levantamento bibliografico inicial junto a base de dados do
portal Google Académico.

Essa etapa possibilitou o entendimento sobre a producdo tedrica nesse campo do

conhecimento.
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2. Segunda etapa: apresentagdo dos resultados da analise do material
cientifico. Nessa etapa, teve-se como intuito:

e Analisar quais competéncias e habilidades o docente necessita
desenvolver diante das dificuldades de aprendizagem de criangas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

e Refletir sobre a formacdo de professores como fator fundamental na
diminui¢do das dificuldades de aprendizagem das criangas.

Esses itens foram de extrema relevancia para o entendimento da importancia que
¢ depositada a formagdo de professores em um contexto desafiador como o ambiente
escolar.

A presente investigacdo foi determinada a partir da metodologia embasada na
pesquisa bibliografica qualitativa, isto ¢, foram consultadas pesquisas e escritos
cientificos de autores e estudiosos que abordam a temaética edificada nesse estudo. De
acordo com Marconi e Lakatos (2011), essa ¢ a investigacdo do material j& publicado,
seja em forma de livros, publicagdes, revistas, compéndios. A finalidade da pesquisa
bibliografica ¢ ainda, segundo Marconi e Lakatos (2011, p. 42-43) “fazer com que o
pesquisador entre em contato direto com todo o material escrito sobre um determinado
assunto, auxiliando o cientista na andlise de suas pesquisas ou na manipulagdo de suas
informacodes”.

Entende-se que ¢ possivel, a partir da leitura criteriosa e aprofundada do material
identificado, construir um referencial tedrico-metodoldgico que possa servir de fonte para

outras abordagens sobre o tema em discussao.

3 Resultados e Discussao

3.1 competéncias e habilidades docentes na educacio escolar

Neste topico, apresentam-se as dez competéncias formuladas por Philipe
Perrenoud (2015). O especialista defende que os professores necessitam seguir essas

competéncias no processo de formacdo pedagogica, principalmente em um contexto

Revista Conexao ComCiéncia, n.4, v.2, e8439, 2024.
Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons ISSN 2763-5848

§ Atribuicdo 4.0 Internacional.




educativo pautado por desafios didrios. De acordo com o estudioso suico, existem dez

competéncias importantes na formagao de professores. Sdo elas:

1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem

Segundo Perrenoud (2015, s/p):

- Conhecer, para determinada disciplina, os conteudos a serem ensinados e sua tradugdo em
objetivos de aprendizagem.

- Trabalhar a partir das representagdes dos alunos.

- Trabalhar a partir dos erros e dos obstaculos a aprendizagem.

- Construir e planear dispositivos e sequéncias didaticas

- Envolver os alunos em atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento.

Isto ¢, através dessas competéncias, ¢ indicado que se produzam conhecimentos
sobre os conteudos e seus objetivos para cada experiéncia de aprendizagem e, assim,
desenvolvam-se habilidades para construi-las em situagdes abertas e tarefas complexas.
E preciso também diferenciar o conceito de “saber” e o “sabe-fazer” que sio estruturados
em situagdes distintas e amplas.

Conforme revelado por Manfredi (1998, apud Gondim et al, 2003, p.6), o saber-
ser ¢ relacionado a particularidades pessoais que ajudam nas qualidades da interacdo
humana, ou seja, esse saber-ser ¢ o conhecimento particular do individuo em que a
experiéncia pedagogica fomenta a interagdo entre os alunos. O saber-fazer é quando o
docente apresenta habilidades e conhecimentos profissionais no trabalho, buscando
envolver os alunos em trabalhos e projetos de conhecimento.

Sendo assim, ¢ correto afirmar que a competéncia “organizar e dirigir situagdes
de aprendizagem” estd relacionada a conhecimentos especificos em cada disciplina,
buscando experiéncias em determinados contetdos, usufruindo de cada momento das
aulas, desde tarefas mais simples até as mais complexas, por meio dos interesses dos
estudantes. Isso promovera a constru¢do dos saberes quando ndo apenas o professor
socializa ensinamentos e conhecimentos, mas os discentes também através de
experiéncias e acontecimentos.

Perrenoud (2015) descreveu que ¢ necessario trabalhar de acordo com os erros e
obstaculos da aprendizagem, uma vez que o erro ¢ uma ferramenta de ensinar e de avaliar.

Portanto, o pedagogo ndo pode visualizar apenas contetidos e teorias na pratica
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pedagbgica, mas pode vislumbrar as competéncias mediante a relacdo com os estudantes,

visto que cada estudante aprende e vivencia de diversas formas.

O professor tem a incumbéncia de criar varias maneiras de promover a constru¢ao
do conhecimento usando o cotidiano dos alunos, criando lagos ¢ acionando diversas
abordagens para que esses possam também compreender a matéria que foi lecionada de

uma forma mais significativa.

2. Administrar a progressio da aprendizagem

De acordo Perrenoud (2015), a segunda competéncia ¢ incorporada em algumas
capacidades. Uma delas ¢ administrar a progressdo das aprendizagens que se
contextualiza em gerar e administrar situagdes que sdo problemas que surgem conforme
o nivel e as possibilidades dos alunos. Outra aptidao ¢ adquirir a visdo horizontal dos
objetivos de ensino, estabelecendo lacos entre a pratica e a teoria. O docente necessita
observar e avaliar os alunos em situagdes de aprendizagem de acordo com a abordagem
formativa, fazendo balangos periddicos de competéncias.

Ainda conforme os pensamentos de Perrenoud (2015), ¢ necessario administrar os
problemas de acordo com as possibilidades dos alunos, ou seja, o professor precisa
conhecer cada um dos estudantes, suas limitacdes e, a partir disso, buscar solugdes para
que esses possam superar os proprios limites, sempre respeitando cada dificuldade e cada
desafio intelectual. Com isso, pode-se avaliar e observar o desenvolvimento dos alunos,
além de valorizar também o que eles t€ém de conhecimento ja construido. O docente
precisa desfocar de situacdes de ensino monotonas e buscar métodos mais dindmicos por

meio de situagdes de aprendizagem.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciaciao
Perrenoud (2015, s/p) esclareceu, na terceira competéncia que, para o professor, €
indispensavel: “Administrar a heterogeneidade no ambito de uma turma, ampliar a gestao
de classe para um espago mais vasto, fornecer apoio integrado, trabalhar com alunos
portadores de grandes dificuldades, e desenvolver a cooperagdo entre os alunos”.
Em suma, ¢ imprescindivel conduzir as diversidades no contexto escolar, ampliando a

gestdo educacional para um ambiente de apoio integrado, isto ¢, incluindo os alunos com
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diferentes dificuldades, buscando a colaboracdo entre eles para que todos possam

conviver e trabalhar juntos.

Portanto, o docente precisar reconhecer, em um primeiro momento, os limites dos
alunos para que, no segundo passo, ele possa agrupar os estudantes com dificuldades
semelhantes de forma que um possa ajudar o outro na realizacio de determinada
atividade. O professor, nesse processo, trabalhard a empatia, colocando-se no lugar do
educando, reconhecendo as dificuldades e, a partir disso, buscar alternativas em que os
discentes sejam tratados iguais, mesmo com as diferentes limitacdes, obtendo um

resultado harménico para cada grupo de alunos.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seus trabalhos

De acordo com Perrenoud (2015), o quarto dominio ¢ provocar o prazer no desejo
de aprender e esclarecer a relagdo com o saber, a percepcao do trabalho escolar, elaborar
o desenvolvimento da crianca a ser capaz de autoavaliar-se. Outro ponto ¢ apresentar
atividades opcionais de formacao, favorecendo a descricdo de um projeto pessoal do
aluno.

E indispensavel também que venha através do professor a motivagdo para que os
discentes possam desenvolver o prazer da aprendizagem, tornando-os mais participativos
nas aulas, promovendo a autonomia. O mediador precisa se basear nas experiéncias de
mundo que os educandos apresentam, trabalhando as experiéncias em paralelo com o
conteudo proposto no plano de ensino, observando também os erros, as dificuldades e os
avancos. Além disso, Perrenoud (2015) acrescenta que os docentes podem incluir os
alunos em conselhos escolares para que eles se sintam participativos nas decisdes que sao

tomadas coletivamente pela escola.

5. Trabalho em equipe
Segundo Perrenoud (2015), a quinta competéncia ¢ aquela a qual o professor
promove o desenvolvimento de projetos em grupos, representagdes comuns, conduz
também grupos de trabalho, administra reunides, constréi e aperfeicoa a equipe
pedagogica, desafia e observa conjuntos de situagdes complexas, praticas e impasses

profissionais, gerenciando crises ou confrontos interpessoais

Revista Conexao ComCiéncia, n.4, v.2, e8439, 2024. n

Esta obra esta licenciada com uma Licenga Creative Commons ISSN 2763-5848
EY § Atribuic@o 4.0 Internacional.




Nessa quinta capacidade, o socidlogo defendeu que ¢ fundamental que o professor

busque ajuda para instruir os alunos. Igualmente, ¢ primordial a parceria entre o professor,
direcdo e os pais para que todos busquem a educacdo de qualidade para os educandos.
Para isso, ¢ essencial que o docente encontre-se consciente para ouvir as criticas,

aperfeicoando o trabalho educativo.

6. Participar da administracio da escola

Perrenoud (2015, s/p.) afirma que se faz necessario ‘’Elaborar, negociar um
projeto da instituicao, administrar os recursos da escola, coordenar, dirigir uma escola
com todos os seus parceiros e Organizar e fazer evoluir, no ambito da escola, a
participagdo dos alunos’’. Em outras palavras, o estudioso aconselha que o professor faca
parte da administracao da escola.

As escolas sdo democraticas, e todos os professores necessitam estar disponiveis
para participar do setor administrativo do instituto educacional buscando contribuir,
oferecendo sugestdes e criticas construtivas, pensando recursos junto a escola,

valorizando o local de trabalho.

7. Informar e envolver os pais
Os pais podem estar comprometidos no desempenho dos filhos em sala de aula e,
para este propdsito, o professor, por meio de reunides, podem orientd-los sobre as
dificuldades das criangas, esclarecendo as duividas desses com o objetivo de envolvé-los
no ambito escolar das criancas. Desse modo, Perrenoud (2015, s/p.) afirmou que o
docente tem a fung¢do também de ’Dirigir reunides de informacdo e de debate, fazer

entrevistas e envolver os pais na constru¢ao dos saberes’’

8. Utilizar novas tecnologias
De acordo com Perrenoud (2015), a oitava competéncia posta a formagao docente
¢ usar recursos tecnoldgicos, englobar e buscar o dominio em relagdo aos editores de
texto, explorando também as capacidades didaticas dos programas relacionadas ao
objetivo do ensino, dialogar por via internet, usando ferramentas multimidias no ensino.
A partir das concepcdes do socidlogo suico, o professor precisa estar atualizado

no que tange as novas tecnologias inseridas nas aulas, ter a iniciativa de buscar recursos
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tecnologicos inovadores para que a aula se torne mais pratica e interessante para os

alunos. O docente necessita esquecer-se daquele esteredtipo em que o professor apenas
utiliza como material a lousa e giz nas maos, pois ¢ de suma importancia que o proprio
busque atualizagdes, que atraia a aten¢@o dos alunos, e que esses compreendam melhor o

contetido a ser desenvolvido no processo pedagogico.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao
Perrenoud (2015, s/p.) corrobora acerca das incumbéncias do educador ao listar

as atitudes que o profissional deve tomar:

1. Prevenir a violéncia na escola e fora dela.

2. Lutar contra os preconceitos e as discriminagdes sexuais, étnicas e sociais.

3. Participar da criagdo de regras de vida comum referentes a disciplina na escola, as sangdes e a
apreciac@o da conduta.

4. Analisar a relagdo pedagogica, a autoridade e a comunicagio em aula.

5. Desenvolver o senso de responsabilidade, a solidariedade e o sentimento de justica.

A funcdo do professor pode ir além da pratica de educar, pois pode preparar os
estudantes para a vida, buscando abordar nas aulas que ndo se deve praticar nenhum ato
de violéncia, seja na escola ou fora dela, debater também como € possivel combater as
discriminagdes e o preconceito cotidiano do educando, trabalhar com os alunos sobre
¢tica e valores que esses precisam seguir, € que € preciso que eles sejam individuos
responsaveis, solidarios e corretos. Sendo assim, o professor vai além dos conhecimentos
pedagogicos, pois tem a competéncia de formar individuos éticos e responsédveis para a

vida fora do ambito escolar.

10. Administrar sua propria formagio continua
O docente necessita estar sempre atualizado em relagdo a formacgao pedagogica,
buscando também se aprimorar em cursos da area, almejando conhecimentos
significativos, visando estar dentro do assunto, participando de palestras educacionais e
aperfeicoando seus conhecimentos pedagdgicos. Abaixo, estdo listadas algumas praticas

desse profissional:

1- Saber explicitar as proprias praticas.

2- Estabelecer seu proprio balango de competéncias e seu programa pessoal de formagao continua.
3- Negociar um projeto de formagdo comum com os colegas (equipe, escola, rede).

4- Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou do sistema educativo.
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5- Acolher a formagao dos colegas e participar dela (PERRENOUD, 2015, s/p).

De acordo com Zabala e Arnau (2015), a utilizagdo do termo competéncia €
resultado da superacdo de um ensino que, em certas situacdes, restringe-se a uma
aprendizagem em que a metodologia consiste na memorizac¢ao, melhor dizendo, decorar
os ensinamentos que, com isso, provoca dificuldades nos processos escolares educativos.

Zabala e Arnau (2015, s/p) afirmam que ‘’As competéncias escolares devem
englobar o ambito social, o interpessoal, 0 pessoal ¢ o profissional’’. E verificavel
assimilar a linha de raciocinio das autoras com o pensamento de Perrenoud (2015) na
perspectiva de defender que o profissional da educacdo, além de trabalhar o
desenvolvimento do aprender do educando, tem o papel de ajudar no processo de
construcdo da identidade do aluno.

E preciso que o educador lide com cada aluno individualmente, partindo do
pressuposto de que todos tém caracteristicas proprias, limitagdes e formas de aprender.
Ademais, o docente ainda possui a competéncia de preparar os alunos para o mercado de
trabalho.

Em conformidade com os pensamentos de Zabala e Arnau (2015, s/p.): “
competéncia e 0os conhecimentos ndo sdo antagdnicos, pois qualquer atuacdo competente
sempre representa a utilizacdo de conhecimentos Inter-relacionados as habilidades e as
atitudes”. Portanto, as habilidades e os principios educativos t€m que andar juntos, pois,
seja qual for a acdo do aluno, frequentemente teremos que usar diversas competéncias,
habilidades e atitudes.

Para Perrenoud (2002), a condecoracao de uma competéncia ndo se trata apenas
do reconhecimento em solucionar o contexto de problemas, e nem das providéncias que
serdo tomadas pelo profissional, mas sim pela transmissdo de saberes, das capacidades,
das formas de ideias e do ensinamento ético que dispde. No momento atual, competéncia
traduz-se como habilidades, tais como sensibilizar uma familia, sensibilizando de uma
maneira eficaz, agil, com persisténcia e dindmica, com inimeros mecanismos que
envolvem o campo cognitivo: habilidades, informacgdes, valores, avaliagdo, raciocinio e
atitude.

Resumidamente, o termo competéncia significa que o professor necessita ter o

dominio de resolver os problemas no espago escolar, praticar a constru¢ao de saberes
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envolvendo os alunos em trabalhos interessantes, procurando formas de agucar os
interesses nas aulas, enriquecendo conhecimentos, desenvolvendo conteudos
relacionados a valores, instruindo a vida, criar responsabilidades.

Antunes (2011, p.13) defendeu que, para se colher respostas possiveis aos
obstaculos que a educacdo atual determina, € preciso que o profissional da educacgdo se

disponha a utilizar as quatros aprendizagens da educacdo, sendo elas:

e  Aprender a conhecer: em outras palavras obter a capacidade da compreensao, abrangendo o
controle das suas proprias ferramentas de conhecimento pessoal. Resumidamente, quem tem
o interesse em buscar o conhecimento aprende a aprender, e essa instrugdo ¢ importante para
ligagdes entre pessoas, habilidades profissionais e principios para a vida.

e  Aprender a fazer: esse segundo pilar ¢ relacionado ao ambito profissional e objetiva preparar
os alunos para o mercado de trabalho. O professor precisa ter o dominio de provocar e
encorajar a criatividade, buscar recursos de cooperagdo para que modifique o crescimento
de conhecimentos novos.

e  Aprender a viver juntos: o terceiro pilar da educagdo ¢ fundamental que os alunos tenham
bom convivio e respeito entre si, seja dentro da escola ou fora. O docente pode desenvolver
dentro desse terceiro pilar o respeito, a tolerancia, empatia, compreensao na vida pessoal e
social dos seus amigos, respeitando também as diferengas e limitagdes de todos da sua sala
de aula.

e  Aprender a ser: Nesse terceiro pilar da Educagdo, o professor deve trabalhar com cada
individuo os seguintes principios: Autonomia, desenvolvimento de pensamento critico,
proatividade, independéncia, desenvolvimento Etico ¢ Moral. Diante disso o Docente
preparara seus alunos para os desafios impostos pela sociedade de um modo geral.

Diante do assinalado, o objetivo deste item do artigo foi apresentar as 10
competéncias consideradas por Perrenoud (2015) essenciais ao fazer pedagodgico na
atualidade, as quais podem ser aplicadas no contexto das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos estudantes. Assim, no proximo item, tem-se como objetivo apresentar,
refletir e discutir algumas dificuldades de aprendizagem na escola, apresentando
atividades que o docente, munido de competéncias especificas, pode utilizar-se para

auxiliar os estudantes com dificuldades especificas.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: IMPORTANCIA DAS
COMPETENCIAS DOCENTES

Neste item do artigo discute-se sobre os transtornos especificos da aprendizagem
mais recorrentes entre as criangas, abordando alguns tipos de dificuldades, tais como:

dislexia, discalculia e disgrafia.
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Em consonancia com Felipe e Benevenutti (2018), as dificuldades no processo de

aprendizado ainda sdo frequentemente confundidas com os distirbios de aprendizagem.
No entanto, deve ser considerado que, quando nos referimos ao distirbio ¢ porque hd um
elo com uma situacdo de disfun¢do neuroldgica, portanto, uma limitagcdo de aprender da
crianga. Nessa perspectiva, a dificuldade de aprendizagem refere-se aos requisitos dos
campos psicologicos e socioculturais da criancga.

Assim sendo, compreende-se que, quando se abordam os temas de dificuldades
de aprendizagem e distirbios de aprendizagem, ndo se deve desprezar o fato de que
ambos o0s conceitos sdo distintos e, consequentemente, isso acarreta na precisdo de estudar
cada um de maneira aprofundada, sobretudo suas particularidades.

Ao partir do principio de quando aludimos acerca das dificuldades de
aprendizagem, também devemos abranger as questdes socioemocionais dos estudantes,
levando em consideragdo o contexto familiar e a realidade em que a crianga esta inserida,
ou seja, € necessario envolver o contexto emocional, cultural e cognitivo dela.

Segundo Felipe e Benevenutti (2018), o docente, por conhecer a aprendizagem do
discente no cotidiano, transforma-se em elemento primordial no procedimento de
reconhecimento e descoberta dos obsticulos que provocam as dificuldades de
aprendizagem. Compete ao professor comunicar as familias e sugerir um
acompanhamento e, se for necessario, buscar psicélogos ou psicopedagogos.

Em outras palavras, o professor, por conviver com os alunos no dia a dia,
consegue analisar os empecilhos e as dificuldades que os discentes enfrentam nas
atividades cotidianas da sala de aula. Entdo, através dessa verificacdo, o docente pode
comunicar os familiares sobre as dificuldades dos educandos, orientd-los caso haja a
necessidade de auxilio de uma equipe multidisciplinar, que pode ser composta por:
fonoaudidlogos, psicopedagogos, neuropediatras e psicologos. Desse modo, com a
contribuicdo desses profissionais, sera executavel o trabalho de desenvolvimento da
crianga.

Em suma, as agdes pedagogicas citadas se baseiam na busca de recursos e
metodologias para os discentes que apresentam determinadas dificuldades de
aprendizagem, ou seja, realizar a adaptacdo das atividades, dos curriculos educacionais e
da avaliacio de acordo com a necessidade do aluno é um fator essencial. E imprescindivel

também investigar os interesses do discente e, por meio disso, promover um processo de
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ensino e de aprendizagem que atraia sua aten¢do, assim como integra-lo com os demais

estudantes.

Nao se pode negligenciar o fato de que, para colocar em pratica competéncias, ¢
necessario identificar quais sdo as diversas dificuldades de aprendizagem existentes e,
por meio disso, executar intervengdes conforme cada adversidade do aluno.

Ribeiro (apud FELIPE; BENEVENNUTI, 2018, p.53) relatou que os transtornos
especifico de aprendizagem sdo: dislexia, disgrafia, disortografia, dislalia, discalculia,

entre outras.

. Dislexia: possui uma caracteristica relacionada as dificuldades na aprendizagem de leitura.

e  Disgrafia: possui uma caracteristica de limitagdo na escrita que pode estar ou ndo relacionada com a dislexia.

e  Disortografia: ¢ uma dificuldade de aprendizagem caracterizada por apresentar dificuldades envolvendo a parte
escrita.

e  Dislalia: possui caracteristicas referentes as dificuldades na fala.

e  Discalculia: ¢ uma dificuldade tipica em matematica.

Diante da amplitude que caracteriza a temadtica, nos proximos topicos deste
estudo, ressaltam-se as principais dificuldades de aprendizagem, além de outras

informacgdes inerentes a elas.

Dislexia

A dislexia ¢ um transtorno especificos de aprendizagem (APA, 2014) com
origem neurobiologica, impedindo o aluno de realizar a leitura adequada, visto que, ao
praticar a leitura, o individuo troca a ordem das letras e se confunde. Devido a essa
dificuldade, a crianca pode levar mais tempo para ser alfabetizada. O aluno que possui
dislexia pode ter dificuldades relacionadas a parte da oralidade, escrita e leitura.

Coelho (2013) afirmou que as caracteristicas da dislexia relacionadas a expressao
oral sdo: dificuldades em distinguir palavras corretas na comunicagdo, sendo oral ou
escrita; auséncia de vocabuldrio; dificuldades em preparar frases curtas e simples;
dificuldades na articulag@o de ideias e bloqueio de soletragdo. Referente a dificuldade de
leitura e de escrita, os estudantes confundem, invertem, substituem silabas ou palavras,
apresentam dificuldades em interpretagdo de textos e organizacdo de ideias.

A autora citada anteriormente também aponta que uma das intervengdes do

docente ¢ estar ciente de que cada um dos alunos apresenta um ritmo de aprendizagem
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diferente. Na sala de aula, essa crianga precisa permanecer sempre proxima do professor

a fim de receber auxilio nas tarefas e se sentir mais acolhida. Ademais, o professor pode
reduzir possiveis focos de distragdo no ambiente de estudo dela.

No quesito avaliacdo, o professor pode evitar o planejamento de questdes longas
e dificeis, pois, desse modo, o aluno pode levar mais tempo durante a compreensao da
pergunta do que para construir as respostas. Outra possivel intervencao seria a ajuda do
professor do ensino especial ou do colega de turma para que o aluno consiga entender o
que esta sendo solicitado no decorrer da leitura das questdes contidas na avaliagdo.
Também ¢ importante “o recurso a uma terapia multissensorial, isto ¢ aprender pelo uso
de todos os sentidos’’ (COELHO, 2013).

Fazer uso dos métodos multissensoriais também seria uma das interferéncias que
o docente pode realizar em alunos que apresentam alguma limita¢do de aprendizagem,
essencialmente no processo de alfabetizag¢do, que ¢ um grande obstaculo para os alunos
com dislexia.

Algumas vezes, o professor pode adaptar as atividades de modo pratico para que
o aluno seja capaz de entender e realizar a atividade avaliativa. O ideal ¢ que sejam tarefas
com questdes curtas e faceis de serem compreendidas. As atividades ou provas também
podem ser feitas de modo oral em que o professor realiza as perguntas de modo claro e
devagar, e os alunos tentam responder de acordo com os seus saberes.

Por conseguinte, uma das intervengdes que Coelho (2013) defendeu para serem
postas em pratica ¢, antes de tudo, que o educador entenda que cada discente tem seu
ritmo no aprendizado, bem como limita¢des individuais, € que o professor necessita
respeitar os limites do processo de aquisicdo de conhecimentos pelas criangas, pois € um
desenvolvimento gradativo.

Desse modo, o docente necessita encontrar formas de nido se distanciar dos
estudantes com dificuldades de aprendizagem, adentrando ao seu mundo para que ele
consiga estabelecer e executar as agdes que contribuem ao desenvolvimento cognitivo da
crianga. A aproximacao entre professor e aluno com dislexia, como foi aludido acima, ¢

substancial para o aprendizado.
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Disgrafia

A crianga que tem o transtorno de disgrafia possui uma limitagcdo na parte escrita.
E identificada por alteragdo funcional na parte motora. Como resultado, a letra do aluno
¢ de dificil compreensao por ter formatos irreconheciveis, pois os tragos das letras podem
ser tanto grossos como finos, hd espacamentos incorretos entre letras, e ha chances de
conter também a troca de grafemas na escrita.

Segundo Coelho (2013), as dificuldades do transtorno de disgrafia sdo letras
exageradamente grandes ou muito pequenas, formas de letras indistinguiveis, tragos
grossos ou finos demais, alteragdes de grafemas, escrita lenta ou rapida, erros e borrdes
que sdo dificeis de decifrar, desorganizacdo na folha. Além de ter o transtorno de
disgrafia, as criangas também podem apresentar o transtorno de dislexia.

Segundo Gomez (1998, p.130 apud Oliveira 2014, p. 19), “’as disgrafias podem
ter ainda causa emocional, intelectual, e at¢é mesmo socioecondmicas, que podem
interferir diretamente no processo de ensino e de aprendizagem, e vir a desenvolver um
ou mais disturbios de aprendizagem’’

Segundo Felipe e Benevenutti (2015), de modo primordial, o docente precisa ter
uma boa relagdo com os alunos e mostrar a eles que a realizagao das atividades propostas
¢ fundamental na solucio das dificuldades apresentadas. E impreterivel o profissional ter
o conhecimento e atender as caréncias do estudante a cada momento na execugdo das
tarefas, sempre realizando elogios, enaltecendo o desempenho, mesmo que os resultados
ndo sejam os esperados. Quando Coelho (2013) afirma que ¢ importante que o professor
supra as caréncias dos estudantes, ela se refere as caréncias cognitivas e socioemocionais
apresentadas pelos estudantes no processo de ensino e de aprendizagem escolar.

Destaca-se que o professor necessita manter-se atento quando o discente
demonstrar desmotivacdo e falta de interesse em aprender e, assim, encontrar formas
cabiveis de interven¢des, adequando os procedimentos a fim de incitar o estimulo na

crianga.

Disortografia
Esse transtorno ¢ um conjunto de erros da escrita que interfere no redigir das

palavras, mas ndo nos tragos ou nas grafias delas. Os sinais da disortografia aparecem na
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infancia no inicio da fase em que a crianga aprende a escrever, ¢ essas falhas sdo

gramaticais. H4 a presenca da disposi¢ao erronea de pontuacdes em locais improprios dos
textos, com dificuldades em produzir ou copiar textos escritos. Por esses fatores, a
caligrafia pode se tornar irregular (ilegivel).

Assim, € necessdria a existéncia de varios meios para intervir. A intervengao junto
a alunos com “disortografia ndo deve obedecer a um inico modelo em concreto, mas sim
a uma variedade de técnicas que tenham em conta ndo apenas a correcao dos erros
ortograficos, mas também a percepcdo auditiva, visual e espaciotemporal’’
(COELHO,2013, p.12).

Em outras palavras, o professor pode ir em busca de recursos que estimulem a
cogni¢ao do aluno, como cartazes com letras de destaque nas paredes da sala de aula,
além de trabalhar as dificuldades do discente por meio da ludicidade, do uso de musicas

infantis, aplicagdo de jogos pedagogicos, provocando o interesse na crianga.

Dislalia

A dislalia ¢ um distirbio da fala que ¢ identificado como dificuldade em associar
as palavras. E identificada na infincia e pode ser considerada normal até os quatro anos
de idade (CAMIA; FERREIRA, 2018). E provavel que as causas da dislalia se deem a
um atraso fonoldgico, transtorno fonético ou alteragdes fisicas. A crianga com dislalia
também troca muitas palavras por outras iguais, e sua linguagem oral ¢ inadequada.

De acordo com Erberhart e Cauduro (2013), a dislalia se manifesta na alteragao
da fala na qual a imprecisdo articulatoria afeta os padroes de producdo de sons da lingua
referente as fases de programacao e/ou a aplicacdao neuromotora. Isso acontece quando a

crianga estd comecando a falar.

As principais causas, nestes casos, decorrem de fatores emocionais, como, por exemplo, ciime de
um irm@o mais novo que nasceu, separa¢do dos pais ou convivéncia com pessoas que apresentam
esse problema (babas ou responsaveis, por exemplo, que dizem *’probrema‘’, “Framengo®’, etc.),
e a crianga acaba assimilando essa deficiéncia’’ (ERBERHART; CAUDURO, 2013, p.13).

De acordo com os autores, a dislalia também apresenta como causa o fator
emocional, sendo similar a disgrafia, que também apresenta fatores emocionais. Ou seja,

pode haver criangas que apresentam o distirbio por estar passando por momentos

delicados para elas, como a separagdo dos pais, ou até mesmo a chegada de um irmao.
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Nao apenas isso, mas quando a crianga convive com outras pessoas que t€ém costume de

falar de modo do senso comum, ela pode passar a se comunicar igual, imitando-as.
Segundo Erberhart e Cauduro (2013, p.13), ¢ de suma importancia que o docente
saiba identificar o transtorno da dislalia e, ao perceber essa incapacidade em sala de aula,
o professor pode encaminhar o aluno a um profissional apropriado. Sendo assim, o
primeiro passo seria conduzir a crianca para uma analise com uma especialista
fonoaudidloga. Assim, o pedagogo precisa trabalhar o transtorno por meio de atividades

que desenvolvam a linguagem, a lateralidade e a nogdo de espacgo temporal.

Discalculia

A discalculia ¢ um transtorno neurolégico particular que afeta a capacidade da
crianca compreender e operar numeros. O aluno pode ter dificuldades em entender e
memorizar 0s conceitos matematicos, sendo eles: regras e formulas, sequenciagdo de
nimeros (antecessor € sucessor) ou em enunciar qual nimero € maior ou menor,
diferenciagdo de esquerda ou direita e de diregdes (norte, sul, leste, oeste), dificuldades
em solucionar operagdes, tarefas que precisam lidar com dinheiro ou ver horas em
relogios e, em casos extremos, de fobia em matemadtica (FELIPE; BENEVENUTTI,
2015).

Etimologicamente, discalculia deriva dos conceitos *’dis’’ (desvio) + “’calculare’’
(calcular, contar)’’ (COELHO, 2013).

Segundo Coelho (2013), a primeira intervencao que o docente pode constituir com
a crianca ¢ mostrar a ela o qudo importante ¢ saber dominar a matematica (concebido
popularmente como o “bicho de sete cabecas™”) ao transferir para ela exemplos das
vantagens obtidas no seu cotidiano a partir do conhecimento matematico: ver televisdo
(reconhecimento dos canais televisivos); jogar no computador (numeros de niveis
concluidos); jogar a bola (contar nuimeros de gols/ analisar distdncias para marcagdes de
pénaltis); brincar com casas das bonecas (dimensdes dos quartos/cozinha).

De acordo com Santos (2014, p. 19), pondera- se:

Levar o aluno a pensar e buscar informagdes para o seu desenvolvimento educacional, cultural e
pessoal ¢ uma das tarefas primordiais e basicas da educagdo. Para tanto ¢ primordial que se leve
em consideragdo as dificuldades de aprendizagem, ndo como fracassos, mas como desafios e
serem enfrentados, e ao se trabalhar essas dificuldades, trabalha-se respectivamente a dificuldades
existentes na vida, dando-lhes a oportunidade de ser independente e de reconstruir-se enquanto
ser humano e individuo. Alunos com dificuldades de aprendizagem como a Discalculia requerem
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uma atengdo maior do professor e um trabalho diferenciado que atenda a individualidade do aluno,
proporcionado ao mesmo possibilidades de aprendizado.

De acordo com Santos (2014), ¢ fundamental que o educador busque
sempre orientar o aluno a investigar e a raciocinar em relagdo ao seu progresso
educacional, cultural e pessoal, que sdo fundamentais a construcao de identidade. Porém,
¢ preciso que o docente possua conhecimentos sobre as dificuldades de aprendizagem da
crianga, que ndo julgue as limitagdes como insucesso, mas sim como desafios a serem
enfrentados no cotidiano escolar. Dessa forma, € necessario que o docente trabalhe de
maneira que implique as limitagdes atuais na vida do discente, motivando o aluno a ser
independente, a reedificar-se como ser humano e individuo. Lembrando que estudantes
com restri¢des de aprendizagem solicitam aten¢@o e um trabalho diferenciado que atenda
as suas necessidades, fornecendo as mesmas probabilidades dos demais alunos.

Coelho (2013, p. 13) declarou que o pedagogo necessita ter a incumbéncia de
programar atividades pedagdgicas que ajudem a melhorar o autoconceito, a autoestima e
o sucesso dos estudantes. Essas atividades podem ser por meio de jogos e outros materiais
concretos que proporcionem a manipulacdo por parte da crianca: “¢ primordial que a
crianga possa tocar e observar”. Para esse dominio, destaca-se a competéncia n° 4:
Envolver os alunos em suas aprendizagens ¢ em seus trabalhos.

Todas as medidas precisam ser tomadas pelo profissional de modo responsavel e
consciente, assim como ¢ preciso haver a prudéncia no planejamento e na pratica

pedagobgica, a fim de beneficiar constantemente o aprendizado do estudante.

4 Conclusoes

Em vista dos argumentos apresentados, acredita-se que, para lecionar nas escolas
da contemporaneidade, ¢ necessario que o docente disponha de competéncia e habilidades
para lidar com as dificuldades que possam futuramente encontrar. Assim, o docente
necessita buscar solugdes de problemas cotidianos, promover métodos e inovagdes em
seu local de trabalho, tornando indispensavel que o professor apresente competéncias
com o intuito de sanar as dificuldades dos estudantes.

As competéncias ndo se descrevem somente em o docente possuir o dominio de

resolver problemas, buscar métodos e inovacgdes, mas sim almejar o compartilhamento
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de saberes e conhecimentos com os discentes, envolvendo-os em atividades propostas,
agucando interesses. Sendo assim, o docente, de porte de metodologias especificas e
significativas enriquece os conhecimentos dos alunos, auxiliando-os no processo de
construgdo de saberes.

Como tentativa de responder ao objetivo geral: “quais competéncias e habilidades
o docente necessita desenvolver para promover o processo de ensino e de aprendizagem
de criancas com dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental”,
conclui-se que o professor precisa: organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;
administrar a progressao das aprendizagens; Conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciagdo; Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; Trabalhar
em Equipe; Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo, entre outras
(PERRENOUD, 2015).

Além de discutir as competéncias e habilidades docentes, o artigo apresentado
tratou das principais dificuldades de aprendizagem que s@o vistas em sala de aulas por
isso, conclui-se que a formagao docente ¢ um elemento que deve receber atencao especial
diante das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes nos espagos

escolares.
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