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Resumo

Esse artigo ¢ fruto de um trabalho monografico em que se buscou compreender as contribui¢des
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacédo inicial
docente, na visdo de estudantes bolsistas ID que participaram, no periodo de 2014 a 2018, do
subprojeto PIBID-Bio/FACEDI-UECE. Caracteriza-se como um estudo de caso com uma
abordagem qualitativa. Participaram da pesquisa 14 (quatorze) licenciandos, cujos dados foram
coletados através de um questionario composto por 7 (sete) perguntas abertas e analisados a partir
da metodologia de Analise de Conteudo. Verificou-se que, na visdo dos futuros professores
participantes da pesquisa, as atividades que contemplaram Educacdo em Sexualidade e Natureza
da Ciéncia contribuiram para preencher uma lacuna formativa, tendo em vista que tais temas ainda
ndo haviam sido abordados nas disciplinas do curso e que sua insercao no cotidiano escolar e
vivéncia da pratica pedagogica na escola foram essenciais para constituir sua identidade docente.
Palavras-chave: Formagao Inicial Docente. Ensino de Biologia. Identidade Docente.
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Abstract

This paper is the result of a monography in which we sought to understand the contributions of
the PIBID for teacher training, in the view of ID scholarship students who participated, in the
period from 2014 to 2018, of the subproject PIBID-Bio/FACEDI-UECE. 1t is characterized as a
case study with a qualitative approach. 14 (fourteen) graduates participated in the research, whose
data were collected through a questionnaire composed of 7 (seven) open questions and analyzed
using the Content Analysis Methodology. It was found that, in the view of future teachers
participating in the research, the activities that contemplated Sex Education and Nature of Science
added to fill a formative gap, considering that such themes had not yet been addressed in the
course subjects and that their insertion in the school routine and experience of pedagogical
practice at school were essential to constitute his teaching identity.

Keywords: Initial Teacher Training. Biology Teaching. Teaching Identity.

1 Introducao

A formagdo inicial docente tem sido uma preocupacdo manifestada por
grande parte de educadores e pesquisadores do campo educacional brasileiro. Reconhece-
se que um dos principais fatores relacionados a qualidade do trabalho do professor ¢ a sua
formagao inicial, de modo que investir permanentemente na formagao inicial docente ¢
contribuir diretamente para a melhoria da qualidade da educagdo e, consequentemente,
da formacdao de futuros estudantes da Educacdo Basica (GATTI, 2014; MELO;
CARVALHO, 2017).

Nessa perspectiva, as institui¢des responsaveis pelos cursos de Licenciatura,
locus privilegiado da formacao inicial docente, devem proporcionar a seus licenciandos
uma “formacao que lhes permita lidar com as condi¢des concretas de aprendizagem nas
ambiéncias das salas de aula” (GATTI, 2014, p. 40). Destarte, esses espacos formativos,
tais como Universidades, Faculdades e Institutos, particulares e, principalmente, as da
rede publica, devem reconhecer e assumir sua responsabilidade social na promogado de
politicas e agdes voltadas para uma formagdo docente que contemple as demandas
educacionais de uma sociedade em constante movimento.

As atuais diretrizes curriculares' voltadas para a formagdo inicial e

continuada de professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002; 2015), em consonancia

! Tendo em vista que as atividades formativas relatadas nesse texto sdo anteriores a definigio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagido Bésica (BRASIL, 2019b),
que institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacgao) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢do Continuada de Professores da
Educacdo Basica (BRASIL, 2020) que institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
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ao previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 2019a) vigente,
estabelecem como espacos de formagao profissional docente, entendida aqui como aquela
diretamente voltada para o aprendizado dos saberes mobilizados no exercicio docente, as
400 horas de ‘Pratica como Componente Curricular’, distribuidas ao longo do curso e as
400 horas de ‘Estagio Curricular Supervisionado’, previstas para a metade final do curso.

Os estagios propiciam um espago para a vivéncia de situagdes proprias da
pratica docente articulando os conhecimentos especificos e tedricos com os saberes que
s0 podem ser mobilizados e aprendidos na e pela pratica, em outras palavras, € o exercicio
do “saber fazer” em ag¢do. Entretanto, considerando que os estidgios supervisionados
ocorrem somente nos anos finais do curso, Oliveira e Barbosa (2013, p. 12-13) afirmam
que a curta ou escassa experiéncia no ambiente escolar podem fragilizar o papel das
licenciaturas na preparagdo de “futuros professores aptos a lidarem com questdes ligadas
a sua pratica docente, seus fundamentos metodologicos e formas de trabalhar em sala de
aula”.

Nesse cendrio, em 2007 foi langado pelo Ministério da Educag¢ao (MEC) o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com énfase na
formagdo inicial e valorizacdo do trabalho docente, visando melhorar a qualidade na
formagdo de professores da Educacdo Basica (UECE, 2014). Financiado pela
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, visa aproximar
de forma pratica os licenciandos do seu campo de atuagdo profissional (CAPES, 2008).
Institucionalizado através da Portaria n° 38, de 12 de dezembro de 2007, o programa tem
a funcdo de promover a inicia¢do a docéncia, fomentando o aperfeicoamento da formacao
docente e a melhoria da qualidade do ensino na Educacio Basica (BRASIL, 2010).

Tendo em vista os objetivos do PIBID de

I - incentivar a formagao de professores para a educagdo basica, especialmente
para o ensino médio; II- valorizar o magistério, incentivando os estudantes que
optam pela carreira docente; III- promover a melhoria da qualidade da
educagdo basica; IV- promover a articulacdo integrada da educagdo superior
do sistema federal com a educagdo basica do sistema publico, em proveito de
uma solida formagdo docente inicial; V- elevar a qualidade das acdes
académicas voltadas a formag@o inicial de professores nos cursos de
licenciatura das institui¢des federais de educagao superior (BRASIL, 2007, p.
39).

Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao Continuada), esses documentos e as criticas relacionadas,
ndo estdo no escopo de nossa discussao.
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Stanzani, Broietti e Passos (2012, p. 210) defendem que o programa ¢ um
bom exemplo de estratégia formativa que “busca incentivar a iniciagdo a docéncia por
meio de agdes didatico-pedagogicas que aproximem o licenciando da realidade escolar,
articulando ensino superior e educagao basica”. Nesse sentido, o PIBID possibilita aos
licenciandos a vivéncia do processo de ensino e aprendizagem e o contato com a
micropolitica da escola (MARCATTO; GONCALVES, 2017).

Considerando essa parceria entre as institui¢des formadoras e as de Educagao
Basica, € essencial a construgdo de uma visao reflexiva da docéncia, no qual os estudantes
podem experienciar a sua pratica e aprender melhor sobre ensino e aprendizagem (LIMA;
SILVA; CORREIO, 2018), proporcionada pelas atividades do PIBID, cuja importancia ¢
destacada por Souza e Silva (2013, p.60), para quem

passo a passo o PIBID vem contribuindo para a formacdo de novos
professores, professores estes que sairdo da universidade com uma nova visao
do contexto da Escola Publica brasileira, sendo capacitados para lidar com suas
deficiéncias e principalmente de transformar uma realidade deficitaria em algo
prazeroso e produtivo, maximizando e otimizando o ensino-aprendizagem,
seja por parte dos educandos do Ensino Médio, seja por parte dos futuros
professores, afinal, o bom professor ndo ¢ aquele detentor do saber, mas sim
aquele que esta se reconstruindo a cada dia, disposto a ensinar ¢ aprender com
os seus educandos.

Os coordenadores de area (CA), professores formadores das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), em parceria formativa com os professores da Educagdo Bésica
(EB), que supervisionam os estudantes de licenciatura, bolsistas de iniciagdo a docéncia
(ID), estdo diretamente envolvidos em um processo de desenvolvimento profissional
docente, de formagao inicial para os bolsistas ID e continuada para os CA e supervisores,
a partir do desenvolvimento de atividades nas escolas, como a observacdo e a reflexao
acerca da pratica docente (CAPES, 2008). Nesse contexto, a inser¢ao dos licenciandos no

espaco escolar, para Brandt et al. (2014, p. 45)

[...] reforca o papel da educagdo para a construgdo da cidadania, pois
instrumentaliza o académico com ferramentas indispensaveis para a atuagao
profissional, em se tratando da garantia da aprendizagem de saberes e do
desenvolvimento de habilidades. Sao esses saberes que contribuirdo para o
desenvolvimento da autonomia e do espirito critico do futuro profissional. Sao
eles também que contribuirdo para a atribui¢ao de sentidos e significados aos
entendimentos sobre as diferentes e diversas agdes ¢ manifestagdes de alunos,
professores, equipe pedagdgica, equipe gestora, ¢ comunidade, no dmbito da
escola. Esses entendimentos basear-se-do em conhecimentos necessarios para
o exercicio da docéncia. (BRANDT et al, 2014, p.45)
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Noffs e Rodrigues (2016, p. 360) ressaltam que os estudantes tém a
possibilidade de articular teoria e pratica, tendo em vista que o programa proporciona a
ressignificacdo dos conhecimentos adquiridos na universidade frente aos desafios
observados no cotidiano escolar, podendo mesmo ser considerado um “marco no
desenvolvimento profissional” (PERETTO et al., 2015, p. 184). Desse modo, as
atividades do PIBID fomentam a constru¢do de saberes da experiéncia (PIMENTA, 1999)
e estreitam a relacdo entre universidade e escola. Nesse sentido, a aproximacdo pode
contribuir para o crescimento de ambas, por meio de trocas de experiéncias e melhorias
no processo de ensino e aprendizagem (RAUSCH; FRANTZ, 2013).

Paredes e Guimaraes (2012, p. 269) consideram a importancia do PIBID dada
a possibilidade dos licenciandos refletirem acerca dos problemas reais de ensino e
aprendizagem nas escolas parceiras. De modo que sdo “fundamentados no arcabouco
teorico da area de ensino de ciéncias” e encarregados de realizar atividades em sala de
aula capazes de gerar mudangas significativas na aprendizagem. Assim, o programa ¢
compreendido como uma agdo importante na formacao inicial de professores, “inclusive
na area de Ciéncias da Natureza”, que contempla o componente curricular de Biologia
(SOUSA et al., 2016, p. 3217)

No ambito do PIBID, os licenciandos desenvolvem atividades que envolvem
a constru¢do e execucdo de metodologias as quais sdo importantes para o ensino e
aprendizagem dos conteudos (MARTINS, 2013). Para esta autora, o saber pedagogico do
professor aliado ao conhecimento do conteudo especifico sdo aspectos imprescindiveis
para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos pelos estudantes em sala de aula. Para
Luiz e Justina (2014), a participacdo de ex-bolsistas de iniciagdo a Docéncia (ID)
contribuiu para a constru¢do e compreensdo de novas praticas pedagogicas, o que,
segundo Cavalcante e Farias (2016), se deve principalmente ao contato com o ambiente
escolar, seus dilemas e dificuldades.

Canan (2012) defende que o PIBID tem sido um diferencial na formagao dos
licenciandos, possibilitando o alcance do sentimento de pertencimento, de gosto pelo
magistério e de uma visdo realista acerca da docéncia, contribuindo para o
comprometimento com a formagao e a profissdo. Desse modo, o programa tem potencial

para provocar impactos positivos na formagdo docente, aproximando os futuros
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professores da realidade escolar e, consequentemente, dos desafios e percalgos do
magistério.

Tendo em vista a diversidade de projetos institucionais contemplados pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), presente no contexto
de institui¢des particulares e publicas de Ensino Superior distribuidas pelas cinco regides
do pais, como também compreendendo a heterogeneidade das redes publicas de Educacao
Basica atendidas pelo programa, a investigagdo relatada nesse texto buscou responder a
seguinte questdo: Como o subprojeto PIBID vinculado ao curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Faculdade de Educacado de Itapipoca da Universidade Estadual
do Ceara (PIBID-Bio/FACEDI-UECE) contribuiu para a formagdo inicial docente de
seus bolsistas ID?

Desse modo, tracamos para esse texto o objetivo de compreender as
contribuicdes do PIBID para a formacao inicial docente, na visao de ex-bolsistas ID
do PIBID-Bio/FACEDI-UECE, que participaram no periodo de 2014 a 2018,
considerando como elementos de analise a sua inser¢io no cotidiano escolar e as

acOes proprias da pratica docente vivenciadas por eles.

2 Metodologia

A investigagdo foi realizada na Faculdade de Educacdo de Itapipoca
(FACEDI), da Universidade Estadual do Ceard (UECE), Campus Ciro Ferreira Gomes,
localizado no municipio de Itapipoca, regido norte do Ceara. Foram convidados para
participar, estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que foram
bolsistas, entre 2014 ¢ 2018, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PIBID/CAPES)
(Edital CAPES/MEC n° 061/2013) (CAPES, 2013). Quatorze (14) licenciandos
aceitaram participar e relatar sua visdo acerca das contribuigdes para a sua formagao
inicial docente de sua inser¢do no cotidiano escolar, das agdes vivenciadas e¢ da
constru¢do de habilidades e competéncias proprias da pratica docente a partir de sua
participagdo como bolsistas de iniciagdo a docéncia (ID) no subprojeto PIBID-

Bio/FACEDI-UECE.
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Apds uma explicacdo dos objetivos e procedimentos da pesquisa e do
consentimento dos participantes para o uso e divulgacdo dos resultados, a partir da
assinatura de um ‘Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’, em consonancia com a
Resolucdo n°510/2016 do CEP/CONEP (MS-CNS, 2016). Os dados foram coletados em
dezembro de 2019 através de um questiondrio constituido por sete (7) questdes
discursivas, que foram respondidas presencialmente e de forma remota, tendo em vista
que alguns licenciandos receberam o instrumento de coleta de dados via e-mail
institucional.

Em fun¢do dos dados coletados serem predominantemente de carater
qualitativo, essa pesquisa teve uma abordagem qualitativa que, para Minayo (2001, p. 21-
22), “trabalha com o universo de significados, [...] valores e atitudes”. Para a andlise dos
dados, utilizou-se elementos da metodologia de Andlise de Contetido (BARDIN, 2016)
que se caracteriza como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas
mensagens.

Nesse processo, foi realizada uma pré-analise, a partir da leitura flutuante dos
questionarios e a organiza¢do dos dados em um quadro. Assim organizados, o material
foi explorado na busca por informagdes similares, de modo que, a partir disso, emergiram
as categorias de analise. Desse modo, a categorizacdo a posteriori tomou por base as
perguntas dos questiondrios que, por meio de uma questdo ou questdes integradas,
puderam ser utilizadas para formulagcdo das categorias. Os dados foram analisados,
considerando as ideias centrais das respostas dadas pelos participantes da pesquisa.

Os resultados do processo de andlise e a interpretagdo dos dados serdo
apresentados nas segdes a seguir, trazendo trechos das respostas dadas pelos licenciandos
para ilustrar a discussdo, com a utilizagdo de cédigos para respeitar o anonimato dos
participantes, a saber: L1 (Licenciando 1), L2 (Licenciando 2), L3 (Licenciando 3) e

assim por diante, até L14 (Licenciando L14).

Revista Conexdao ComCiéncia, n.1, v.1, 2021.



i REVISTA CON EXAO

¥ COMCIENCIA

3 A insercao do licenciando no cotidiano escolar

Seis (6) categorias foram organizadas a partir da questao levantada acerca da
‘Inser¢do do licenciando no cotidiano escolar por meio do PIBID’, a saber: 1. Primeiro
contato do licenciando com a docéncia; 2. Compreender o cotidiano e a dindmica escolar;
3. Inserc¢do do licenciando na escola antes do estagio supervisionado ; 4. Maior tempo de
vivéncia na escola ; 5. Conhecer a realidade do sistema publico educacional brasileiro; e

6. Desconstrugdo da visao de aluno durante a vivéncia da docéncia.

3.1 Primeiro contato do licenciando com a docéncia
Na visao dos licenciandos, o PIBID contribuiu no sentido de proporcionar a
inicia¢do a docéncia, portanto, inserindo os futuros professores na escola para vivenciar

a pratica profissional do professor, conforme consta nos relatos:

O PIBID me proporcionou as primeiras interagdes no ambito do magistério
[...] (L13).

O PIBID me possibilitou ter as primeiras experiéncias docentes e vivéncias
dentro da escola [...] (L14).

Os licenciandos relataram que através do programa passaram a conhecer a
realidade de uma sala de aula, de modo que, ao serem inseridos no contexto escolar,
tiveram a oportunidade de vivenciar pela primeira vez o campo de atuacao profissional.

Sobre isso, os licenciandos ressaltam que

Bem, como licenciando ¢ de extrema importancia, pois serd nosso (possivel)
campo de atuacdo no futuro. J4 enquanto bolsista do PIBID, vejo uma
oportunidade enorme frente aos demais graduandos que ndo participam ou
participaram do programa, por nos dar uma percepgao maior das dimensoes da
escola e todas as suas atuagoes (L4).

O tempo que eu tive oportunidade de participar do PIBID foi um tempo que
considero muito proveitoso pois além do contato em sala de aula com os alunos
e as metodologias de ensino, pude aprender mais um pouco sobre o cotidiano
escolar (L12).

Nessa perspectiva, o referido programa proporciona ao licenciando, além da
vivéncia no contexto da sala de aula, a participacdo em outras atividades docentes, como
o planejamento pedagdgico, e a possibilidade de vivenciar “as relagdes interpessoais dos
diferentes segmentos escolares”, as quais, segundo Silva e Temoteo (2013, p. 7),
“fornecem uma percep¢do mais agucada do cotidiano da escola”. Ademais,
compreendemos que os licenciandos que participaram da investigagdo tém em mente que

ndo apenas a escola pode ser um futuro espaco de atuagdo, mas que ha outras
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possibilidades, tais como os espagos nao-escolares de Museus de Ciéncias (FERREIRA

et al, 2013; TINOCO; GIRALDI, 2019) entre outros.

3.2 Compreender o cotidiano e a dinAmica escolar

A inserc¢do do licenciando no ambiente escolar possibilitou a ele conhecer a
dindmica e o funcionamento da escola, em que a participacao em situagdes escolares foi
decisiva para a aquisicdo de conhecimentos acerca da administragdo escolar, como
destaca L.2: “Foram experiéncias maravilhosas, o contato com os professores, diretores,
coordenadores e principalmente a presenca nas reunides do nucleo gestor da escola, me
trouxeram conhecimentos que eu ndo tinha sobre a escola e sua administracao [...]” (L2).

Lacerda e Barbosa (2017) ressaltam a importancia do licenciando conhecer o
seu campo de atuagdo profissional, com énfase no PIBID. Segundo as autoras, a
contribuicdo do programa estd principalmente em proporcionar vivéncias no ambiente
escolar. Em nosso estudo, os licenciandos relataram que a sua inser¢ao na escola por meio
do PIBID possibilitou conhecer e vivenciar o cotidiano escolar, como se verifica nos

trechos a seguir:

Considero que foi de grande valia para a minha formacao atuar como bolsista
na escola, pois me ajudou a compreender de perto a realidade escolar (L7).

Foi de extrema importancia para a minha formagdo docente, pois conheci e
vivi o ambiente escolar, (participei da) realiza¢do de atividades e (de) muitas
situagdes onde podemos nos sentir dentro da realidade como professora,
mesmo antes da finaliza¢do do curso e insercdo na escola como profissional
formada (L10).

Todos os licenciandos foram capazes de compreender o cotidiano escolar e a
sua dinamica, a realidade do professor, e atuar como futuro professor, integrando-se ao
sistema educacional de ensino. Contudo, Guimaraes (2004, p. 100) alerta sobre a
dificuldade de estudantes em “saber lidar com aspectos da imprevisibilidade, aos juizos
e as decisoes a serem tomadas na situagao, muitas vezes conflituosa, de ensino”.

Em virtude disso, percebe-se a importancia do licenciando conhecer o seu
futuro ambiente de trabalho, aprendendo na pratica, o exercicio da docéncia, com o intuito
de preparar-se para os desafios inerentes a profissdo. Nesse contexto, em que a
complexidade do cotidiano escolar ¢ vivenciada mediante situagdes experienciadas por
licenciandos durante o processo de formacao inicial, destacamos a compreensdo do L6

acerca do cotidiano escolar: “Como um ambiente de tensdes produtivas, bastante
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desafiador para o docente. Também ¢ um ambiente complexo no qual persistem

trajetorias de vida muito marcadas pela desigualdade” (L6). Essa afirmag¢do indica que a
permanéncia do licenciando na escola, por meio do programa, permitiu-lhe compreender
que o cotidiano escolar ¢ um ambiente de inquietagcdes, no qual hd a producdo de
conhecimentos e a busca por metodologias e novas formas de ensinar, visando estimular
e promover a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Lima, Silva e Correio (2018), a insercdo dos estudantes no
ambiente escolar permitiu a eles a percep¢ao do quao complexo e desafiador ¢ a realidade
escolar, e a partir disso refletir acerca desse cotidiano, possibilitando o didlogo entre a
experiéncia e as teorias da aprendizagem. As experiéncias, que foram vivenciadas pelos
licenciandos no espago de sua futura profissdo, conferiram a oportunidade de aprender
acerca do trabalho do professor e conhecer de forma mais ampla a institui¢ao de ensino e
a sua administragdo, percebendo-a como um ambiente propicio para a sua formagdo,

produtivo e complexo, com énfase na diversidade estudantil e em seu aspecto social.

3.3 Inserc¢io do licenciando na escola antes do estagio supervisionado.

Os licenciandos apontam que o PIBID antecipou sua experiéncia no campo
de atuacdo profissional, em que a insercdo na escola, por intermédio do Subprojeto
PIBID-Bio/FACEDI-UECE, aconteceu antes dos seus respectivos estigios

supervisionados. Como se verifica a seguir:

A importancia que se aplica na inser¢do como licenciando e bolsista do PIBID
tem muito a ver com o primeiro contato com a docéncia, que geralmente s
vimos nos estagios, o PIBID proporcionou que tivéssemos esse contato logo
no inicio do programa (L1).

O desenvolvimento da pratica docente pelos licenciandos muitas vezes pode
ficar restrito somente a vivéncia no estdgio, pois, de modo geral, os estagios
supervisionados sdo os Unicos componentes curriculares que articulam teoria e pratica
durante a formacdo académica do licenciando (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013).
Compreendemos que o contato com a pratica docente nao deve ficar somente a cargo dos
estagios, devendo ser desenvolvida durante todo o curso de licenciatura. Desse modo, o
PIBID proporcionou a inicia¢gdo dos licenciandos na escola, oportunizando-os a

experienciar o “chio da sala de aula”, antes mesmo dos estagios, contribuindo para o

fortalecimento do processo formativo dos futuros professores:
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[...] foi bastante importante pois foi através dela que pude esta inserida em um
ambiente escolar tendo vivéncias antes da vida de estagiario (L5).

Participar do PIBID foi um momento impar em minha formagdo académica,
pois me proporcionou, antes mesmo dos estagios, estar inserido no ambiente
escolar, o que possibilitou o conhecimento da rotina da escola e do cotidiano
do professor tanto nos planejamentos, quanto na sala de aula [...] (L11).

Vimos como os bolsistas passam a realizar diversas atividades nas quais
possibilitam o envolvimento com a profissdo, de modo que passam a sentir-se como
professores antes mesmo de concluirem a graduagdo. Lacerda e Barbosa (2017) mostram,
em seus resultados de pesquisa, que o programa proporciona trocas de saberes durante a
formagao dos licenciandos e ndo somente em seu término, por meio da participagdo destes

nas ambiéncias da escola.

3.4 Maior tempo de vivéncia na escola.

As vivéncias oferecidas pelo programa se constituem como experiéncias
importantes para a docéncia, na qual os licenciandos tém a possibilidade de conhecer e
vivenciar o contexto escolar por um periodo de tempo maior comparado ao dos estagios.
O maior tempo de vivéncia na escola, segundo os licenciandos, foi propiciado com a sua
participa¢do no programa.

O periodo de tempo maior para o desenvolvimento do projeto PIBID na
escola, visando o desenvolvimento de a¢des no ambito escolar, favorece a aquisi¢do de
muitas experiéncias, nas quais geram conhecimentos acerca da pratica docente. Como
dito pelos licenciandos, o PIBID proporciona mais experiéncias do que o estagio devido
ao maior tempo que o estudante passa na escola: “[...] o tempo maior prové experiéncias
mais numerosas. Principalmente o tempo para além do estagio” (L8).

Além do tempo maior destinado as atividades do programa, evidenciou-se a
possibilidade dada aos licenciandos de conhecer a rotina da escola e a do professor de
forma mais significativa que durante os estagios, como podemos observar no seguinte
trecho: “possibilitar que licenciandos conhecam a rotina da escola e do professor por um
tempo longo e bem mais significativo que os estagios, ¢ incrivelmente importante, pois
o0s estagios nao permitem, por seu tempo curto, que os licenciandos conhegam o cotidiano
escolar [...]” (L11).

Os licenciandos, que foram bolsistas ID, apontam que mesmo tendo cumprido

com as atividades exigidas durante os estadgios supervisionados, realizados ao longo dos
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ultimos quatro (4) semestres de seu curso (ESEF, ESEM I, ESEM II ¢ ESEM III?),
consideraram que suas experi€éncias como estagidrios nao possibilitou conhecer e
compreender o cotidiano escolar, a dindmica da escola e o sistema de ensino ptblico, bem
como a vivenciar de maneira mais intensa a pratica do que ¢ ser professor e a construir
uma identidade docente, por conta do pouco tempo de vivéncia no seu campo de atuagao
profissional. Nessa perspectiva, o PIBID pode beneficiar os cursos de licenciatura, por
possibilitar a vivéncia dos licenciandos na escola por um periodo significativo, onde a
escola e o sistema de ensino sdo bem mais experienciados em compara¢do com o tempo
oferecido para as praticas de estagio.

Diferentemente do estagio supervisionado, o PIBID ao dispor de uma carga
hordria maior para os ID desenvolverem suas atividades do subprojeto na escola,
possibilita a experiéncia da docéncia por um tempo maior. Nesse sentido, observar um
dia de aula em uma turma por um periodo limitado, como acontece no estagio, ¢ diferente
de observar o cotidiano escolar de forma continua, como ¢ a proposta do PIBID.

Além disso, foi ressaltado que o PIBID pode oferecer aos seus participantes
um contato maior com o ambiente escolar, o que, como descrito por eles, ndo foi possivel

através dos estagios.

O PIBID ¢ importante simplesmente pelo fato de que, na minha opinido, os
estagios ndo sdo suficientes para moldar as experiéncias docentes que um
professor precisa para comecar a ensinar. Pois sdo disciplinas que passam
rapido e devido a outras matérias da faculdade e a pressdo dos relatorios e
cumprimento de cargas horarias, ndo permite que o licenciando tenha nogao
de onde estd, da escola que atua e nem sobre todo o sistema que envolve a
escola publica (L2).

E incontestavel a relevancia do estagio supervisionado para a formagio do
licenciando, possibilitando “[...] que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a
construcao da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente” (PIMENTA; LIMA, 2011, p.61), a despeito de todos os seus limites, tais como
a dificuldade em proporcionar uma continua interagao dos licenciandos com o ambiente

escolar.

2 Siglas das disciplinas de Estigio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da FACEDI-UECE, a saber: Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental (ESEF), Estagio
Supervisionado I do Ensino Médio (ESEM 1), Estagio Supervisionado II do Ensino Médio (ESEM 1I) e
Estagio Supervisionado III do Ensino Médio (ESEM III)
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No nosso estudo, o que queremos ressaltar vai ao encontro da perspectiva de

Martins (2013) quando aponta que os estdgios curriculares merecem um olhar
investigativo, no sentido de superar suas deficiéncias e assim promover melhorias na
formagao pratica do professor. Ainda de acordo com a autora, o programa ¢ uma proposta
inovadora, no entanto, ainda contempla uma quantidade limitada de licenciandos. Dessa
forma, ndo pode ser comparado ao estdgio, enquanto disciplina “obrigatoriamente
vivenciada por todos os alunos dos cursos de licenciatura” (MARTINS, 2013, p. 50).
Logo, nossa investiga¢cdo ndo intenta desmerecer os estagios que, como Pimenta e Lima
(2011), entendemos serem campos de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos
de formacao docente; mas sim, evidenciar no PIBID, a possibilidade de renovagdo da
formagdo pratica dos professores mediante a inser¢do dos licenciandos na escola antes
mesmo dos estagios, visando sua preparagdo para a pratica docente e também para os

desafios da docéncia.

3.5 Conhecer a realidade do sistema publico educacional brasileiro

O PIBID, em fun¢do de seus objetivos, insere o licenciando na escola,
proporcionando o conhecimento da realidade escolar de institui¢des publicas de ensino.
Através disso, o futuro professor passa a fazer parte do sistema de ensino, de modo a

compreender o contexto no qual estd inserido. Como afirma o L2:

O PIBID leva o aluno licenciando a ver a realidade do sistema educacional de
nosso pais. Faz com que sintamos na pele o que ¢ ser professor na rede publica
de ensino. Ndo somente pelos aspectos negativos, pois sdo esses mesmos
aspectos que nos encoraja a agarrar a profissao e lutar cada vez mais por uma
educagdo publica de qualidade. (L2)

Nesse sentido, Canan (2012, p. 37-38) argumenta que “[...] a principal
contribui¢do do PIBID ¢ permitir experiéncia com a realidade educacional na rede publica
de ensino, porque muitas vezes académicos de licenciatura saem da graduacao e ali terdo
sua primeira experiéncia profissional”. Desse modo, ao inserir os licenciandos no
ambiente escolar, o programa fomenta condi¢des para que estes facam parte da
comunidade escolar, de modo a conhecer, vivenciar e aprender mais sobre a realidade do

sistema educacional brasileiro.
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3.6 Desconstruc¢ao da visao de aluno durante a vivéncia da docéncia.

O PIBID, além de possibilitar a integragdo, a vivéncia no ambiente escolar e
a aquisicao de conhecimentos, fornece ao licenciando a percepcao da realidade escolar,
como constatado nas respostas dos licenciandos. No ambito do programa, vérias
atividades foram realizadas, dentre elas; observagdes, regéncias de sala, e a participacao
em reunides e outras atividades nas escolas parceiras. Lacerda e Barbosa (2017)
consideram que a participacdo dos licenciandos em vérias situagdes escolares promove a
reflex@o e a andlise sobre as questdes envolvidas, despertando um novo olhar acerca da
realidade escolar.

Segundo Pimenta (1999, p. 20), o estudante passa pelo processo de transi¢ao,
ao passo que deixa de “ver o professor como aluno ao [...] ver-se como professor”, o que

pode ser observado nos excertos a seguir:

Foram experiéncias maravilhosas, o contato com os professores, diretores,
coordenadores e principalmente a presenga nas reunides do nucleo gestor da
escola, me trouxeram conhecimentos que eu ndo tinha sobre a escola e sua
administragdo. Isso me tirou da visdo de aluno, (que era a que eu tinha até ali),
e me colocou em outro patamar, me trouxe a visdo de um professor sobre os
(13 1 2 .

bastidores” de uma escola (grifo nosso). (L2)

Participar do PIBID foi, de quebra, desmitificar algumas percepgdes que eu
tinha em relagdo ao cotidiano e a dindmica da escola, percepgdes estas que o
estagio ndo possibilitou, pois, o tempo foi curto e bem corrido, a percepgao
que tinha sobre o cotidiano escolar era que tudo corria bem, sem cobrangas
extremas, tendo a oportunidade de acompanhar pude perceber o quéo cheio de
cobrangas ¢ o cotidiano de um professor e que nao ¢ nada facil (L11).

Nas concepcdes explicitadas, o PIBID contribuiu para romper com a visao
idealizada acerca do cotidiano escolar, uma vez que a partir do seu envolvimento com as
atividades do programa passou a ter uma visdo realista acerca da realidade docente, de
modo a descontruir a visdo de aluno para reconhecer-se como professor em face ao seu
contexto, a escola. Silva e Temdteo (2013) indicam que o programa conseguiu
proporcionar aos licenciandos investigados, uma visao real da docéncia, a qual ndo ¢

percebida de modo efetivo durante os estagios.

4 Acoes desenvolvidas no subprojeto PIBID-Bio/FACEDI/UECE
Em uma ag@o inicial do subprojeto intitulado ‘Formacao de professores de
Biologia para abordagem de temas controversos: o uso de estratégias inovadoras em

contextos multiculturais’, vinculado ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
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FACEDI-UECE (PIBID-Bio/FACEDI-UECE) e aprovado para compor o projeto
institucional do PIBID-UECE, os bolsistas ID e supervisores realizaram enquetes nas
escolas parceiras e identificaram quais temas cientificos geravam mais controvérsias
durante seu ensino, que agrupadas, orientaram o desenvolvimento das atividades do
subprojeto PIBID-Bio/FACEDI-UECE em dois ciclos de dois anos cada: 1. Educagdo em
Sexualidade (SOUSA et al., 2016 e SOUSA; SANTOS; OLIVEIRA, 2019) e 2. Natureza
da Ciéncia (MOURA; VASCONCELOS; OLIVEIRA, 2016 ¢ SOUSA; SANTOS;
OLIVEIRA, 2018).

Nesse contexto, as trés (3) categorias organizadas a partir da questdo
levantada acerca das agdes desenvolvidas no subprojeto PIBID-Bio/FACEDI-UECE,
abordam diretamente o impacto desses ciclos formativos, a saber: 1. A¢des e praticas de
Educacdo em Sexualidade, 2. Ac¢des que contemplam a tematica Natureza da Ciéncia
(NdC), e 3. Acdes e vivéncias de situacdes de ensino e aprendizagem na escola e na

universidade.

4.1 Acoes e praticas de Educacio em Sexualidade.

Com o objetivo de mobilizar saberes entre os licenciandos e supervisores,
visando a abordagem e a discussdo de temas relacionados a Sexualidade, o Subprojeto
PIBID-Bio/FACEDI-UECE promoveu o desenvolvimento de diversas agdes, desde
momentos formativos a realizagdo de atividades nas escolas parceiras.

As acdes foram desenvolvidas em trés escolas publicas de ensino médio, onde
os licenciandos passaram a participar ativamente na escola e, principalmente, no
cotidiano do professor de Biologia. A seguir, destacamos as respostas dos licenciandos

acerca das a¢des desenvolvidas no ambito do Subprojeto PIBID-Bio/FACEDI-UECE:

Foram muitas, participei do projeto por duas vezes, na primeira vez, realizei
minicursos sobre saude sexual, pois essa era a tematica. Depois tratei desse
mesmo tema, porém em outra escola, e dessa vez através de dindmicas ndo
formais, na hora do intervalo das aulas (L2).

Educacgao Sexual; onde desenvolvemos varias atividades nas escolas parceiras
envolvendo esse tema, como gravidez na adolescéncia; puberdade; métodos
contraceptivos; houve também a batalha Edusex onde ressaltdvamos a
importancia de se trabalhar educagio sexual nas escolas (L3).

[..] atividades de sarau, jogos da memoria, palestra sobre sexualidade e
métodos contraceptivos (L7).

Oficinas (com tematica de educagdo sexual, utilizando o recurso ludico
fanzine) (L9).
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Antes mesmo de estar inserido no programa tive a oportunidade de participar
inicialmente de um workshop promovido pelos bolsistas, onde o tema foi:
Educacédo Sexual na Escola do Século XXI (L11).

A partir da escolha de se trabalhar com a tematica Sexualidade, um tema
controverso no ambiente escolar, o grupo PIBID-Bio/FACEDI/UECE desenvolveu
diversas acdes, as quais abordavam temas relacionados a Sexualidade humana, tais como
IST (Infec¢des Sexualmente Transmissiveis), gravidez na adolescéncia e métodos
contraceptivos. E notério que falar sobre sexualidade humana com adolescentes na escola
¢ um grande desafio para o professor em formacao inicial.

Assim, a aquisicdo de saberes e de métodos dindmicos para a abordagem da
tematica, fomentada pelas atividades do Subprojeto, ¢ imprescindivel para a superagdo
dessa problematica. Segundo Frota (2017), a realizagdo de atividades acerca da tematica
sexualidade contribui para o crescimento pessoal e profissional do licenciando, como
também para obten¢do de novos saberes e métodos de ensino diferenciados. Nesse
sentido, o estudo da referida temdatica propicia ao futuro professor significativas
contribui¢des para a sua formacao, possibilitando melhores condi¢des para a sua atuacao
frente aos discentes.

De acordo com os licenciandos foram muitas as a¢des desenvolvidas, como
mencionado por eles: minicursos, palestras, saraus, oficinas de fanzines, dindmicas ndo
formais e a construcdo de jogos ludicos. E para a culmindncia destas atividades
relacionadas a Sexualidade, realizou-se o I Workshop do PIBID-Bio/FACEDI-UECE. As
acOes desenvolvidas pelos ID relacionadas ao tema permitiram que se pudesse minimizar
dificuldades pessoais em falar, refletir e até discutir sobre sexualidade, visto ser um
assunto tabu, e que por isso, muitas vezes, ¢ encarado como um tema constrangedor e até
mesmo inadequado para ser compartilhado com familiares e amigos.

Quando os licenciandos vivenciam, na sua formacao docente, experiéncias e
situacdes de carater formativo, de cunho psicoldgico e socioafetivo, estas podem ser uma
‘alavanca’ que pode vir a subsidiar no seu desenvolvimento para a autonomia, para a
tomada de decisdes, para a capacidade de liderar e até saber lidar com situacdes
inesperadas do seu proprio cotidiano pessoal.

A criatividade, a capacidade de planejar, reinventar e refletir sdo
caracteristicas citadas por muitos dos licenciandos que apontam estas como tendo sido

desenvolvidas a partir de suas experiéncias no Subprojeto PIBID-Bio/FACEDI-UECE.
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Nesse sentido, os bolsistas podem ter a oportunidade de estar também utilizando essas
qualidades desenvolvidas na sua atuagdo docente, agora na sua vida pessoal, sendo uma
formagdo de professor que vai para além da perspectiva profissional, se identificando
ainda com uma formagdo humana.

A despeito da politica de invisibilizacdo das questdes relacionadas a
Educacdo em Sexualidade em curso no pais, com reflexo na retirada de assuntos
relacionados a género e sexualidade do Plano Nacional de Educagcdo — PNE 2014/2024
(BRANDAO; LOPES, 2018) e da atual Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(MONTEIRO; RIBEIRO, 2020) para a Educagdo Bésica, o que se buscou com as
atividades do PIBID-Bio/FACEDI-UECE foi suprir lacunas formativas j& percebidas na
formagdo dos licenciandos (OLIVEIRA; BARBOSA; OLIVEIRA, 2016) para que
pudessem estar mais preparados para enfrentar os desafios do exercicio da docéncia em

tempos de “escola sem partido” (BARROSO; SILVA, 2020)

4.2 A¢des que contemplam a teméatica Natureza da Ciéncia (NdC).

O PIBID-Bio/FACEDI-UECE passou a desenvolver atividades sobre
Natureza da Ciéncia (NdC) a partir de 2016, com a proposta de mobilizar no licenciando
uma visdo mais informada e contextualizada da Ciéncia. Dessa forma, foram intimeros
estudos sobre a referida tematica, leituras e escritas que favoreceram o desenvolvimento
e a preparacao dos licenciandos para abordagem da NdC em sala de aula, de modo que
os conteudos fossem explorados de forma contextualizada e significativa.

Segundo os licenciandos,

[...] houve um estudo aprofundado sobre a Natureza da Ciéncia, que na minha
concepcao, foi o melhor subprojeto porque teriamos que dar aula aplicando a
NdC nas regéncias, que € pouco comum (L1).

[...] na outra vez que participei do programa, a tematica era Natureza da
Ciéncia e aborddvamos sobre conteudos basicos de Biologia, focando sempre
na Natureza da Ciéncia (L2).

[...] ja inserido no projeto, participei de reunides formativas onde o foco era
discutir a natureza das ciéncias através de leituras e discussdes de artigos
(L11).

Ou seja, o estudo sobre a NdC foi bastante relevante e intenso, com leituras
de muitos artigos e textos cientificos, discussdes e reflexdes acerca da NdC como uma
abordagem que deveria ser considerada nas aulas de Biologia, para uma melhor

compreensdo, pelos estudantes do Ensino Médio, dos fatores que influenciam e sdo
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influenciados pela ciéncia, em uma sociedade tecno-cientifica como a que vivemos. De
modo geral, os conhecimentos cientificos e, especialmente, os bioldgicos, sao pouco (ou
quase nada) contextualizados, podendo resultar em uma aprendizagem pouco efetiva e
sem significado para o aluno.

As discussdes a respeito dos avancgos da Didética das Ciéncias em relagdo a
abordagem da NdC em sala, permitiu que pudéssemos pensar em um ensino de Biologia
contextualizado e que buscasse evidenciar o processo de elaboragdo do conhecimento
biolégico, ou seja, o trabalho do cientista. Desse modo, consideramos o trabalho
desenvolvido com a abordagem da NdC imprescindivel para a formagao inicial docente,
tendo em vista a sua relevancia para uma formacao integral, que vé além do ensino de
contetidos conceituais, procedimentais ou atitudinais, e que busca a alfabetizacio
cientifica (MOURA; VASCONCELOS; OLIVEIRA, 2016).

Levando-se em consideragdo o atual quadro de negacionismo cientifico que,
como apontam Pivaro e Girotto Jr. (2020), pode inclusive ser um movimento orquestrado
como forma de manipulacdo, ¢ imprescindivel uma formagdo docente -critica
(FONTOURA; PEREIRA; FIGUEIRA, 2020) que busque a alfabetizacdo cientifica na
perspectiva de se compreender ndo somente o conhecimento cientifico, como também
sobre sua producdo e validacdo (VILELA; SELLES, 2020; CHRISPINO; MELO;
ALBUQUERQUIE, 2020). Nesse sentido, de acordo com o apontado por Pereira e Gurgel
(2020), os licenciandos expressaram a importancia dos estudos e debates sobre a NdC e
como esses momentos no PIBID-Bio/FACEDI-UECE foram significativos para a sua

formagao inicial e para sua futura atuagdo no ensino de Ciéncias e Biologia.

4.3 Acdes e vivéncias de situacdes de ensino e aprendizagem na escola e na
universidade.

Entre as acdes desenvolvidas pelos licenciandos, destacou-se a atividade
‘regéncia de sala’. Assim como o estagio, o PIBID também insere os licenciandos em
atividades associadas a docéncia, como a realizacdo de regéncias, sob a orientagdo e
supervisdo de professores experientes.

E interessante pontuar a relevancia dada ao processo de observagio da pratica
do professor supervisor, na qual ¢ uma das etapas que precede a execugdo das aulas

ministradas pelos proprios bolsistas, conforme o seguinte licenciando:
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Podemos ressaltar ainda, a contribuicdio das agdes realizadas pelos
licenciandos para a formagdo basica de alunos da educagdo basica, uma vez
que os ex-bolsistas participaram de momentos que envolviam a preparagdo dos
discentes para as provas externas, como a Olimpiada Brasileira de Biologia
(OBB) ¢ o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Logo, podemos
evidenciar a questdo mencionada nos seguintes trechos: Regéncias; aulas
preparatorias para o ENEM. [...] (L6).

Através do PIBID fui inserido no ambiente escolar antes mesmo das
disciplinas do estagio, nessa oportunidade observei o cotidiano escolar,
semana pedagodgica, o planejamento do professor, as aulas ministradas por eles
(considero estes momentos como uns dos mais importantes) € apds as
observagdes, em dupla, ministrei algumas regéncias (L11).

[...] efetuar regéncias de reforgo, para alunos que obtiveram €xito na primeira
fase da Olimpiada Brasileira de Biologia (OBB), participar na corre¢do de
provas dos discentes, efetuar regéncias em sala de aula sobre a supervisao do
professor (L13).

Intervengdes, minicursos, oficinas, auldes para ENEM, reforgos, regéncias,
observagdes de planejamento, producdo de material didatico e aulas de
laboratorio (L14).

A participagdo na elaboragdo, aplicagdo e correcdo de avaliagdes, sob a
orientacdo dos professores, possibilita a mobilizacdo de saberes, pois requer dos
licenciandos o conhecimento dos conteidos de prova, do processo de ensino e
aprendizagem e das turmas nas quais serdo aplicadas as avaliacdes (SILVA;
FALCOMER; PORTO, 2018).

Em relacdo aos projetos desenvolvidos pelos ex-bolsistas, identificamos a
realizacdo de ‘fanzinagem’ na escola, em que eles, juntamente com o supervisor € 0s
alunos, confeccionaram fanzines. Também, destacou-se a produ¢do de material didatico,
o que ¢ caracterizada como uma atividade relevante para a pratica docente, visto que o
futuro professor poderd utilizar esse conhecimento, bem como a sua criatividade, para
enriquecer a sua pratica pedagogica.

Além das atividades desenvolvidas na escola, o programa também realizou
atividades na IES, em que os licenciandos foram levados a compreender o contexto em
que foram inseridos e a refletir sobre a pratica do professor. Eles apontaram, em suas
respostas, a realizagdo de reunides com os coordenadores para estudo e discussdo acerca
de conhecimentos relacionados a temas controversos, como Sexualidade e NdC.

Como observamos, os licenciandos participaram das mais diversas atividades
proporcionadas pelo PIBID-Bio/FACEDI-UECE que certamente contribuiram para a
formagao pessoal e profissional dos futuros professores, uma vez que estes estiveram em

contato com a pratica do professor, com a realidade do sistema educacional, alunos e
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demais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, corroborando para a sua

formagdo académica e docente.

As vivéncias oportunizadas pelo programa, segundo os licenciandos, foram
as mais diversas, as quais contribuiram para a aquisi¢do de conhecimentos e saberes da
docéncia. Para tanto, as agdes desenvolvidas na escola que sdo proprias da pratica
docente, os fizeram participar ativamente do convivio escolar, como podemos observar

nos seguintes trechos:

A partir das vivéncias das atividades e principalmente na execugdo de
regéncias e atividades ndo formais, a cada nova atividade executada iam-se
adquirindo muitas experiéncias que de certa forma se perduraram até hoje (L3).

Durante o periodo de 3 anos, estive no PIBID participando de diversas formas,
desde planejamento, interven¢des no intervalo, como também regéncias,
vivendo e convivendo sendo orientada pela professora supervisora (L10).

[...] as fortuitas atividades desenvolvidas ndo somente no momento da aula,
mas também nos demais espacos escolares, como participar da semana
pedagdgica, da corregdo de provas, reunides com os professores supervisores.
Ficou evidente que docente ndo trabalha no momento das aulas, e sim, antes,
durante e depois (L13).

A convivéncia e a participagdo ativa na escola sdo aspectos apontados que se
caracterizam como experiéncias da docéncia, nas quais sdo imprescindiveis para a
formagdo do futuro professor. O PIBID, ao fomentar a iniciagdo a docéncia, permite ao
licenciando fazer parte da atividade docente, além de aprender a ensinar com os que ja
ensinam, incorporam outros saberes docentes, na qual a IES ndo ¢ suficiente em propiciar
por si s6, como o saber pratico.

Na perspectiva de Tardif (2002, p. 48-49), a experiéncia docente “[...] ndo
provém das instituicdes de formacdo nem dos curriculos. [...] ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias”. Diante disso, podemos perceber o quio
importante ¢ a escola para a formacdo inicial docente, na qual os licenciandos tém a
oportunidade de experienciar a sua pratica, e o PIBID, por possibilitar a integra¢do do
licenciando ao seu campo de atuacdo, contribui para a mobilizagdo de saberes.

Corroborando, Santos, Soares e Scheid (2015) ressaltam que o referido
programa possibilita a mobilizagdo de saberes e competéncias, nos quais sao necessarios
para o exercicio da docéncia. Assim, compreende-se que o PIBID, por intermédio de suas
acoes, aprimora a formagdo do futuro professor, propiciando que ele adquira
conhecimentos, habilidades e competéncias da pratica docente, que por sua vez,

contribuem para a constru¢ao da sua formagdo pedagogica.
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Finalizamos essa investigagdo, compreendendo que as ‘acdes e vivéncias de
situacdes de ensino e aprendizagem na escola e na universidade’ permearam as falas dos
bolsistas ID participantes dessa investigacdo reforcando a importancia formativa dessa
politica publica de incentivo ao processo de desenvolvimento profissional docente. No
contexto de crise sanitaria que o pais atravessa, impulsionada pela pandemia de COVID-
19, verificamos que as atividades que contemplaram a temdtica Natureza da Ciéncia
(NdC) foram fundamentais para preparar os bolsistas ID para enfrentar os desafios da
educagdo cientifica no contexto de fake news e negacionismo cientifico. E importante
lembrar ainda que a epidemia de HIV/AIDS estd avancando entre os mais jovens e, na
contramao da politica de invisibilizagdo do debate sobre género e sexualidade na escola,
o PIBID-Bio/FACEDI-UECE proporcionou ricos momentos de aprendizagem sobre

Educagao em Sexualidade.

5 Consideracoes finais

Com essa investigacdo, tinhamos a inten¢do de conhecer as contribui¢cdes do
PIBID para a formacao inicial docente dos licenciandos que participaram do Subprojeto
PIBID-Bio/FACEDI-UECE, considerando os objetivos desse programa no sentido da
melhoria na qualidade da formagdo de professores e valorizagdo do trabalho docente. De
fato, o programa contribuiu com a formagdo académica e docente dos ex-bolsistas de
inicia¢do a docéncia (ID), como pudemos constatar nas respostas aos questiondrios que
apontam para a importancia da inser¢ao dos licenciandos na escola e no cotidiano escolar.

Através das vivéncias proporcionadas pelo PIBID, alguns aspectos foram
apontados, como o primeiro contato com a docéncia, a compreensao acerca do cotidiano
e da dindmica da escola, conhecimento acerca da realidade do sistema publico de ensino
brasileiro, desconstrucdo da visdo de aluno para se perceber como professor e o
aprendizado sobre os saberes docentes. A inser¢@o do licenciando na escola por meio do
PIBID antecipou a experiéncia da sala de aula para o licenciando que, de outro modo, s
vivenciaria os estagios supervisionados ao final do seu curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolodgicas da FACEDI/UECE.

Além disso, o PIBID-Bio/FACEDI-UECE permitiu um contato maior com o

ambiente escolar, devido ao tempo em que os estudantes de licenciatura passaram na
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escola que, segundo eles, foi bem mais significativo que o exigido nos estagios. Durante
sua permanéncia no programa, muitas atividades foram desenvolvidas abordando temas
relacionados a ‘Educacdo em Sexualidade’ e ‘Natureza da Ciéncia’. Estas foram
realizadas na [ES e nas escolas de Educacdo Basica (escolas parceiras) no intersticio 2014
- 2018. Entre as atividades descritas estdo as observagdes de aula, regéncias, auldes para
provas externas, oficinas, minicursos e dindmicas ndo formais.

Por fim, ¢ importante salientar que as vivéncias e experiéncias no ambito do
PIBID-Bio/FACEDI-UECE e suas contribui¢cdes para a formacao inicial docente dos
licenciandos participantes dessa investigacdo possam ser fonte de inspiragdo e debate
acerca do cuidado que se deve ter com uma politica educacional da envergadura do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tanto para a formagao
inicial e continuada de professores quanto para a valorizacao da profissdo docente.

Diante disso, pesquisas dessa natureza sdo importantes para a formacao
inicial docente, podendo proporcionar ao professor pesquisador reconhecer o potencial
de programas voltados a pratica docente, que buscam estimular e melhorar a qualidade
do ensino. Através desse estudo, outros autores podem buscar conhecer os impactos e
contribuicdes do PIBID para todos os envolvidos no programa, que certamente

contribuird ainda mais para o fortalecimento e didlogo acerca do PIBID.
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